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RESUMO

Este projeto de pesquisa tem como objetivo analisar, a partir da reconstrucdo de memorias, a
trajetoria escolar de membros de uma familia negra residente em Ouro Preto. Por meio de uma
abordagem sdcio-biogréafica, busca-se compreender como o fracasso escolar se relaciona as
experiéncias de discriminacdo racial e as desigualdades historicas enfrentadas por sujeitos
negros no espaco educacional. As narrativas pessoais serdo usadas como fonte de analise,
apoiadas por referencial tedrico que discute o papel da escola na reproducédo de desigualdades.
O estudo propde reflexdes sobre as politicas publicas de educacdo e suas limitacGes frente a
populagéo negra.

Palavras-chave: memoria, trajetéria escolar, populacdo negra, fracasso escolar,
racismo.



ABSTRACT

This study aims to analyze, through the reconstruction of memories, the school trajectory of
members of a Black family living in Ouro Preto, Minas Gerais, Brazil. Using a qualitative and
socio-biographical approach, the research seeks to understand how school failure relates to
experiences of racial discrimination and historical inequalities faced by Black individuals in
the Brazilian educational context. Personal narratives will serve as the primary source of
analysis, in dialogue with theoretical frameworks that discuss the social role of schools,
structural racism, and public educational policies. This work intends to contribute to a critical
reflection on the limitations of formal education in overcoming racial inequalities,
highlighting memory as a tool for resistance and knowledge production.

Keywords; memory; school trajectory; Black population; school failure; structural

racism
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Introducéo

A historia da populacdo negra e sua relacdo com a educacéo no Brasil € antiga e marcada
por desigualdades persistentes. Embora pesquisas recentes apontem avangos na insercéo de
pessoas negras e pardas na educagdo basica e superior, o crescimento ainda € lento e limitado.
A heranca escravocrata e 0 preconceito estrutural permanecem presentes na sociedade
brasileira, influenciando tanto as oportunidades quanto os resultados escolares dessa populacao.
A condigdo social de grande parte das familias negras, frequentemente associada a baixa renda
e a exclusdo historica, reforca os obstaculos a permanéncia e ao sucesso escolar. Nesse
contexto, a educacdo assume papel central, pois possibilita o desenvolvimento do pensamento

critico, da consciéncia politica e do empoderamento social.

Escrever este trabalho é um ato de memaria, mas também de resisténcia. Inspiro-me na
escrevivéncia de Conceicdo Evaristo para afirmar que esta escrita nasce do vivido, do sentido
e do corpo que carrega marcas historicas. Ndo escrevo apenas sobre uma familia negra de Ouro
Preto: escrevo a partir dela, escrevo desde dentro, onde a escola foi, muitas vezes, lugar de dor,

siléncio e exclusdo, mas também de esperanca e recomeco.

A escrevivéncia, conforme propde Evaristo, ndo separa 0 eu do coletivo. Minhas
memorias escolares ndo sao apenas minhas; elas ecoam as trajetérias de minha mae, de meus
irmaos, de meus filhos e de tantos outros sujeitos negros cujas histérias foram interrompidas ou
deslegitimadas pelo racismo estrutural presente na sociedade brasileira e, de modo particular,
na escola. Ao revisitar essas lembrangas, compreendo que narrar € um gesto politico: é romper
com o siléncio imposto as experiéncias negras e reinscrever nossas historias no campo do

conhecimento académico.

Desde a inféncia, a escola se apresentou como um espag¢o ambiguo. Ao mesmo tempo
em que representava a promessa de um futuro diferente, também foi lugar de humilhacdes,
privacbes materiais, preconceitos e expectativas reduzidas. A falta de roupas, de materiais
escolares e de apoio institucional se somava a praticas pedagogicas excludentes, que
naturalizavam o fracasso de criancas negras e pobres. Essas vivéncias revelam que o fracasso

escolar ndo é individual, mas social e institucional, como aponta Patto (1999).

Minha trajetoria pessoal — marcada por repeténcias, abandono escolar e retorno tardio
aos estudos pela Educacdo de Jovens e Adultos — dialoga diretamente com a historia

educacional da populacdo negra no Brasil. Ao retomar os estudos aos 33 anos, transformei a



educacdo em ato de resisténcia e de reconstrucdo de sentido. Esse movimento reverberou em
minha familia, incentivando outros membros a também retornarem a escola, num processo

coletivo de reescrita da realidade, tal como propde Paulo Freire.

Assim, esta pesquisa assume a memdria como categoria central de andlise e a
escrevivéncia como método e postura epistemoldgica. Ao narrar a trajetoria escolar de uma
familia negra de Ouro Preto, busco compreender como o racismo estrutural atravessa geracoes,
produz exclusfes, mas também engendra resisténcias. Trata-se de dar visibilidade a histérias
silenciadas, reconhecendo a escrita da experiéncia como producdo legitima de conhecimento e

como contribuicdo para o fortalecimento de uma educacdo antirracista, critica e emancipadora.

Ao longo da minha trajetéria académica vivida tanto como discente quanto como
docente, pude observar situagdes que despertaram interesse e inquietacdo diante das
desigualdades no ambiente escolar. Minha prépria historia reflete os desafios enfrentados por
muitas criangas negras e pobres que, sem apoio familiar ou recursos materiais, sdo expostas a
praticas discriminatorias e a um sistema educacional despreparado para acolher a diversidade.
Venho de uma familia em que meus pais ndo tiveram acesso a educagdo formal: meu pai
acreditava que estudar ndo era necessario para mulheres, e minha mée, mesmo desejando minha
evolucdo, pouco podia fazer diante das condi¢Ges precarias em que viviamos, mas sempre me

incentivou a estudar.

Durante os primeiros anos escolares, enfrentei inimeras dificuldades, desde a falta de
roupas e materiais até situacfes de preconceito explicito. Professores que deveriam acolher,
muitas vezes, humilhavam; colegas ignoravam ou hostilizavam. Mesmo assim, algumas
educadoras marcaram minha histdria positivamente, como “Dona Bibi”, que me acolhia com
afeto e cuidado. Essas experiéncias contraditérias moldaram meu olhar sobre o papel da escola:

um espaco simultaneamente de possibilidade e de exclusé&o.

No decorrer dos anos, acumulei repeténcias, abandonei a escola e voltei aos estudos
apenas aos 33 anos, pela EJA. Essa retomada foi marcada por superacao e resisténcia. Formei-
me no Ensino Médio em 2005 e, posteriormente, conquistei o sonho de cursar 0 Ensino
Superior, graduando-me no IFMG e posteriormente ingressando na Pedagogia. Ao revisitar
minha trajetdria, percebo que minha historia pessoal se entrelaca com a de muitos brasileiros
que enfrentam as marcas do racismo e das desigualdades sociais no percurso educacional. A
partir do momento em que eu voltei a estudar fui incentivo da maioria das pessoas relacionadas
a minha familia voltar aos estudos também, onde 0 meu companheiro e a sua familia resolverem
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criar coragem e seguir em frente voltando a escola e assim todos optaram pela a Educacéo de
Jovens e adultos e isto se tornou situacdo de uma familia inteira retornar a escola na modalidade
EJA pode ser vista como um "inédito viavel", um projeto que, embora ndo comum, é possivel
e transformador. Freire defendia que a educacdo deve ajudar as pessoas a "reescreverem sua

realidade".

A escolha do tema “Fracasso escolar em uma familia negra de Ouro Preto” parte,
portanto, de uma vivéncia concreta de exclusao, resiliéncia e busca por pertencimento. A
investigacao pretende compreender os fatores institucionais, raciais e afetivos que atravessam
o fracasso escolar, considerando as andlises de Patto (1999), que questiona o discurso de
culpabilizacdo do aluno e da familia, ressaltando a importancia dos determinantes sociais e

institucionais na producdo do insucesso.

Além disso, a pesquisa dialoga com o marco legal da Lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, e com a Lei n® 12.711/2012,
que institui o sistema de cotas raciais no ensino superior. Apesar dessas conguistas, a
permanéncia e o sucesso escolar da populacdo negra ainda sdo desafios latentes, o que torna

necessario o desenvolvimento de politicas publicas e préticas pedagdgicas antirracistas.

A reconstrucdo da memoria familiar, aqui proposta, visa dar visibilidade a historias
silenciadas pela narrativa oficial da educacdo. Trata-se de um exercicio de denudncia e
resisténcia, que busca compreender como o racismo estrutural, a desigualdade social e a
precariedade das condi¢fes materiais e simbolicas contribuem para o fracasso escolar. Ao
revisitar essas lembrangas, o trabalho pretende evidenciar o papel da escola na construcdo de
identidades e refletir sobre suas limitagdes em promover uma educagdo verdadeiramente

igualitaria.

Assim, a pesquisa busca néo apenas compreender a relagéo entre racismo, desigualdade
social e fracasso escolar, mas também refletir sobre o papel da memdria como instrumento de
denuncia, resisténcia e reconfiguracdo de narrativas historicas. Por meio da memoria individual
e coletiva, busca-se compreender o papel da escola na construcdo de identidades, bem como
suas limitacbes em promover uma educagdo igualitaria para todos. A proposta € resgatar
experiéncias escolares atravessadas por estigmas sociais e raciais, a fim de contribuir para a

reflexd@o critica sobre a funcéo social da escola.



A escolha pelo tema advém de uma vivéncia familiar permeada por dificuldades de
acesso e permanéncia na escola, marcadas pela interseccdo entre desigualdades raciais, sociais
e econdmicas. Os relatos de fracasso escolar presentes na familia pesquisada néo se restringem
a fatores individuais, mas refletem um contexto estrutural de exclusao e auséncia de condigdes
materiais adequadas, a caréncia de apoio pedagogico e afetivo e as experiéncias de
discriminacdo, muitas vezes veladas, contribuiram para a constru¢cdo de trajetorias
interrompidas e oportunidades negadas. Portanto, este trabalho tem uma grande importancia

pessoal para mim, pois por meio dele explicitarei a trajetoria escolar de minha familia.

Portanto, esta pesquisa se justifica por seu valor pessoal, social e académico: pessoal,
por resgatar uma trajetoria de luta e superacdo; social, por contribuir com o debate sobre
desigualdade racial e fracasso escolar; e académico, por inserir a memoria como categoria
analitica capaz de ampliar a compreensdo das relacfes entre educacdo, racismo e exclusdo.
Apesar do foco na andlise desta familia, nossas reflexdes aqui vao mais adiante, pois ao
considerarmos a questdo racial e socioeconémica da maioria das familias do nosso pais, é
notavel que certas quantidades de pessoas enfrentam inimeros desafios para frequentar a
escola, desafios esses que vao desde conseguir uma matricula, conseguir se manter na escola,
interagir com outros alunos e com os professores até alcancar o almejado diploma. Com isso,
espera-se que este estudo inspire novas reflexdes sobre a funcdo social da escola e sobre a

urgéncia de uma pratica educativa emancipadora, critica e verdadeiramente inclusiva.

Desse modo, a relevancia desta pesquisa estd na possibilidade de dar visibilidade a
histérias que, em grande parte, permanecem fora dos registros oficiais, e compreendé-las
enquanto resultado de um sistema, utilizando-as como termometro para se compreender a
situacdo do sistema escolar neste periodo, sobretudo no tocante as relagdes raciais no seu
interior. Por meio da reconstrucdo de memorias, busca-se compreender a relagdo entre racismo
estrutural e fracasso escolar, contribuindo para o fortalecimento de politicas educacionais

comprometidas com a equidade racial.

A pesquisa sera iniciada por meio do aprofundamento de minhas memdrias sobre meu
periodo escolar durante a infancia e inicio da adolescéncia. Estas recordacdes serdo trabalhadas
na forma de um texto narrativo. A partir destas memorias, buscarei em documentos e
bibliografias a abordagem ao tema, visando construir um processo dialdgico intersubjetivo.
Através da intersubjetividade darei veracidade aos fatos ocorridos comigo sera o sujeito da

pesquisa, buscarei dar respaldo na metodologia e fundamentar a pesquisa.



A pesquisa é qualitativa, com abordagem narrativa e sociobiografica (FANTASIA &
LEITE, 2013). A producdo dos dados articulou:

1. Memoria escolar da propria autora, registrada em forma de relato.

2. Entrevistas abertas com 10 membros da familia, abrangendo irméos e mae, permitindo

que o0s sujeitos narrassem suas experiéncias escolares livremente.

3. Analise destas entrevistas, identificando recorréncias e sentidos compartilhados nas

narrativas.

4. Interpretacdo destas analises a luz do conceito de fracasso escolar, buscando relacédo

com os efeitos do racismo sofrido pelos entrevistados.

As transcricGes foram lidas, agrupadas por temas e analisadas a luz do referencial
tedrico, especialmente das contribuicGes de Patto, Evaristo e Fonseca. Ao trazer a memoria
como base para a construcdo da pesquisa, busca-se visibilizar historias de resisténcia e exclusao
frequentemente silenciadas nos registros oficiais. A reconstrucdo dessas memarias contribuira

para a compreensdo da relacdo entre racismo.

Segundo (FANTASIA & LEITE, 2013) A utilizacdo da metodologia socio- biogréafica
me permitiu configurar a producdo dos saberes nos individuos como produtores das suas
préprias vivencias, e permitir o exercicio da construcdo dos sentidos do social solidario.
Contudo o exercicio de biografia, a producdo individual de consciéncia, € um momento de
experiéncia, de um potencialmente libertador pela fala ou pelo ato da acdo; Perfazendo nesta
pesquisa o didlogo “eu” (na sua multipla dimensdo consciente e inconsciente) e os outros
(também nas suas multiplas dimensdes), entre as linguagens da alteridade, que emerge o saber

mestico. Um saber que se apoia na partilha das experiéncias como vontade de futuro.

Ao término deste relato, serdo iniciadas as entrevistas socio-biograficas com 10 (dez)
membros de minha familia, caracterizando assim, sua trajetdria escolar e as circunstancias que
culminaram com seu “fracasso escolar”. Com método de conhecimento sdcio bibliografico, a
biografia e a narrativa biografica sdo simultaneamente um modo de conhecimento onde 0s
sujeitos, como autores, se assumem como produtores conscientes de sua trajetdria de vida.
Desse modo, o processo de conhecimento obtido ndo é apenas referencial (construido pelos

curriculos predeterminados), mas sim um saber que decorre da vivencia pratica intercultural



(do ato de narrar, do ato de pensar, do ato de partilhar, do ato de transformar, do ato de sentir,

do ato de imaginar) pleno.

E esta capacidade transformadora que constitui a riqueza epistemoldgica dessa proposta
na pesquisa e que a permite a base no interior dum paradigma pungente da transi¢ao no interior
duma ecologia de saberes para uma emancipacdo social. (FANTASIA & LEITE, 2013)
subjetividade negra e de reconstrucdo histérica. A memoria, nesse contexto, ndo € apenas um
mecanismo de recordacdo, mas uma forma de resisténcia e de producéo de conhecimento. As
vivéncias escolares dos sujeitos serdo registradas e organizadas como relatos de vida,

respeitando suas subjetividades, afetividades e linguagens proprias.

A coleta de dados serad realizada por meio de entrevistas abertas e conversas com
integrantes da familia pesquisada, privilegiando o tom de escuta sensivel e acolhedora. As
narrativas serdo transcritas e interpretadas a luz da escrevivéncia, que entrelaca emocao, corpo,
tempo e historia. O trabalho com memdrias se apoia na perspectiva de que as experiéncias
pessoais tém valor epistémico, ou seja, sdo capazes de gerar saberes legitimos. A analise dos
dados utilizara a hermenéutica critica, interpretando os relatos a partir do entrecruzamento entre

o0 vivido e o estrutural.

A proposta é, assim, produzir uma escrita que fale "com o corpo e com a alma", como
sugere Evaristo, inscrevendo as marcas da trajetdria escolar negra como parte fundamental da
histéria da educacdo brasileira. Inspirada na pedagogia da escuta e na epistemologia do
cotidiano, a pesquisa pretende romper com modelos académicos eurocentrados e valorizar a

vivéncia negra como categoria de analise.

1. Raca, memoria e educacao: as raizes histdricas da Exclusao Escolar no Brasil.
1.1. AProducéo do Fracasso Escolar: Da Culpabilizacdo Individual a Critica Institucional

De acordo com o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, fracasso pode ser
considerado como um mau resultado; nesse sentido pode-se considerar o fracasso escolar como
sendo um mau resultado adquirido no ambiente escolar. Sabemos que sdo varios os fatores que
contribuem para o insucesso do aluno na escola, dentre eles podemos destacar a questao racial,

que impacta significativamente no contexto social do individuo, sobretudo em sua trajetoria



escolar. Pois, ao falar de questes étnicos-raciais no contexto escolar estamos envolvendo,

também, na mesma discussao, questdes sociais e culturais.

Para Patto (1999), o fracasso escolar ndo deve ser explicado por supostas deficiéncias
individuais ou familiares, mas por préticas institucionais que reproduzem desigualdades sociais.
A autora denuncia a tendéncia historica da escola de culpabilizar o aluno pobre, ignorando os
determinantes econdmicos, culturais e raciais que condicionam sua trajetoria. O sistema escolar
brasileiro, moldado por uma logica eurocéntrica e meritocréatica, opera como um dispositivo de
selecdo e exclusdo que atinge sobretudo as camadas populares e, de maneira particular, a
populagéo negra.

Por meio de seus estudos Patto (1999), conclui que a producdo do fracasso estéd
envolvida com aspectos estruturais do sistema educacional, concep¢fes de ensino,
comprometimento docente, preconceitos e estere6tipos sobre as escolas que atendem uma
clientela mais pobre. Dessa forma, esse mesmo autor chama a atencdo para a necessidade de
estarmos atentos a todas as particularidades que contribuem para o insucesso do aluno no

ambiente escolar.

Segundo Patto (1999), o aluno nao pode ser responsabilizado pelo fracasso escolar, tal
situacdo, também, envolve professores, determinantes socioecondmicos e; principalmente o
sistema capitalista que sustenta os interesses da burguesia para reproduzir a luta de classe,
fazendo com que os interesses das classes dominantes sejam atendidos de forma prioritéria,
refletindo, assim, no sistema educacional. Tal sistema acaba excluindo, discriminando e
desvalorizando, de certa forma, as classes populares, e por outro lado privilegia estilos de
pensamentos e de linguagens caracteristicas dos integrantes das classes mais altas. Segundo
essa perspectiva, as classes menos privilegiadas encontram dificuldades na aprendizagem dos
contetidos escolares, seja por suas condi¢cdes de vida ou pela falta de preparacdo da escola
publica para lidar com as diversas particularidades de seus alunos. Isso ocorre porque, na
maioria das vezes, o professor desconhece a realidade vivida pelos educandos, no entanto esta
realidade desconhecida pelo sistema educacional, gerando assim dificuldades aos menos
privilegiados, portanto para mudar esse cenario do social do fracasso escolar ndo € uma tarefa

facil.

Verifica-se que o fracasso escolar pode ser explicado, em grande medida, pela forma

como o sistema educacional compreende, se organiza e atende as camadas desprivilegiadas. A
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questdo racial esta profundamente relacionada a este problema. As vezes ndo podemos colocar
a questdo do fracasso escolar so na escola, muitas criancas veem a escola como um reflgio da
vida familiar, os problemas com os pais acabam se refletindo na vida escolar, o abandono da

crianca pela familia, o envolvimento dos pais no mundo das drogas.

De acordo com Patto (1999), as primeiras manifestacdes racistas sobre o fracasso
escolar ocorrem em torno de 1870, no momento em que os colonizadores vieram para o Brasil,
0s colonizados eram vistos como sujeitos intelectualmente incapazes de aprender. Ainda
segundo Patto (1999), o ponto mais alto desta concepc¢do racista sobre o Fracasso Escolar
aconteceu entre o século XIX, quando colocavam o0s negros, os indios e 0s mesticos como

individuos de ragas inferiores aos da raca dos brancos.

As pesquisas de Marcus Vinicius Fonseca (2005), evidenciam que, em Minas Gerais,
durante o século XIX, havia uma populagédo escolar predominantemente negra, composta por
sujeitos livres, o que desmonta a ideia de que a populacdo negra esteve completamente afastada
da escola no periodo imperial.

Pode-se dizer que o século XIX foi 0 comego de uma tradicdo que se transformou na
marca da educacdo: fazeres pedagogicos a educacdo escolar passou a ser centrada no figurado
professor que passou a transmitir seu conhecimento, impulsionado pela Revolucéo industrial,
um cerne fortemente disciplinar, que almeja infundir comportamentos colocados como
adequados e subjugar os sujeitos que tenham uma cultura diferenciada do modelo europeu, que

se almejava atingir.

Com o desenvolvimento industrial do século XIX exigiu novas propostas e praticas da
educacdo escolar ocidental em relacdo aos trés séculos anteriores. Nas mudancas sociais e
econémicas que se processavam no mundo do trabalho afetaram em todo o ensino escolar.
Principalmente a cooperagdo simples das manufaturas foi substituida pelo sistema de fabricas
sendo o homem reduzido a simples maquina. As Revoltas dos operarios, como o ludismo e o
cartismo, pretendiam chamar a atencao dos proprietarios das fabricas para os efeitos do avancgo
da tecnoldgico deixando a méo de obra trabalhadora. Esse ambiente de tensdo entre o capital e

o trabalho fez emergir sobre a educacéo.

O vivenciar mineiro aponta para o fato de que carater eurocéntrico (branco europeu) da

escola ndo se justifica pura e simplesmente por ter sido ela um espaco privilegiado dos brancos;
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ao contrario, nela continha um outro grupo que era portador de uma cultura tida como
“perigosa” e de segunda classe, a qual buscava-se combater.
Para além do fato de que algumas préaticas pedagdgicas se disponham a repensar
permanentemente seu proprio fazer, nos arriscamos a afirmar que é na crianga, numa
indagacdo esmiugada do seu grau de maturidade psicoldgica, que se espera encontrar
a resposta tanto para os problemas de aprendizagem, quanto para os de indisciplina
escolar que, ndo raro, sdo apontados como causa ¢ consequéncia um do outro. “A

crianga ndo aprende porque € indisciplinada, é indisciplinada porque ndo é
suficientemente madura” (MEDEIROS, 2003, p. 93).

A historia sobre a relacdo entre o fracasso escolar e o racismo até os anos 1990 e a
relagdo entre o fracasso escolar e o racismo no Brasil é marcada com avangos e retrocessos,
refletindo as contradic@es historicas da educacao brasileira, com o fortalecimento das ciéncias
sociais na educacdo e 0 avango dos estudos criticos, emergiram analises que denunciaram o
papel da escola como produtora do fracasso, e ndo apenas como vitima dele embora tenham
surgido importantes criticas e movimentos de renovacdo tedrica, a pratica escolar ainda
mantinha tracos de exclusdo e preconceito racial, revelando um campo de tensdo entre discursos
de democratizacdo e praticas que reproduziam desigualdades segue com avangos e retrocessos,
segundo Patto:

E importante notar que se nos anos de predominio da teoria da deficiéncia cultural os
aspectos intra-escolares receberam pouca atencdo, se ha vigéncia da teoria da
diferenca cultural a responsabilidade da escola pelo fracasso ficou limitada a sua
inadequacdo a clientela, & medida que as pesquisas vdo desvendando mais
criticamente aspectos da estrutura e funcionamento do sistema escolar, ao invés de
atribuir a clientela as causas do fracasso escolar ter sido superada, ela foi apenas
acrescida de consideragdes sobre a ma qualidade do ensino que se oferece a essas
criancas. Neste sentido, a pesquisa no inicio dos anos 80 sobre o fracasso escolar
repete, com algumas excecdes, o discurso fraturado que predominou no periodo em
que vigoraram as idéias escolanovistas, quando ndo repetem a tentativa de colagem

deste discurso afirmando que a escola que ai esta é inadequada a clientela carente
(PATTO, 1999, p.154).

A populagédo negra, portanto, foi uma das mais atingidas pelo preconceito e
pelo descaso das politicas educacionais no Brasil, passa a representar uma categoria construida
socialmente, na qual se atribui ao individuo a responsabilidade por sua propria condicao de
excluséo, deslocando o foco das falhas estruturais do sistema escolar (PATTO, 1999, p.154).
Nesse sentido, a no¢do de “caréncia” ndo se refere apenas a falta de recursos materiais, mas
também a caréncia cultural e simbdlica, atribuida de forma preconceituosa as classes populares
e, especialmente, a populacao negra foi uma das mais atingidas pelo preconceito e pelo descaso
das politicas educacionais no Brasil, sendo historicamente marginalizada em um sistema que
naturalizou as desigualdades raciais e econdmicas. Como destaca Patto, o fracasso escolar ndo

pode ser compreendido isoladamente da realidade social que o produz, ele é resultado de
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processos historicos de exclusdo, de um racismo estrutural e institucional que perpassa as

praticas pedagogicas, os curriculos e as relagbes escolares.
No que se refere propriamente a escolarizacdo dos negros, segundo os modelos
oficiais, percebe-se que eles sempre estiveram em contraponto a afirmacdes que
alegam sua incapacidade para a vivéncia bem-sucedida de experiéncias escolares e
sociais. Tal fato pode ser comprovado pela ascenséo de uma intelectualidade negra
desde o periodo republicano que, via dominio da escrita, atingiu espacos sociais dos
quais o0s brancos pareciam detentores absolutos. A biografia do professor Antdnio
Ferreira Cesariano Junior é uma demonstracéo de como 0 espago escolar cumpre em
relacdo ao negro uma dupla funcdo: veiculo de ascensdo social e instrumento de
discriminacédo. Sua trajetdria social e educacional no inicio do século XX evidencia a
ascensdo socioecondmica, mesmo sob inimeros obstaculos, e 0 reconhecimento

publico do seu prestigio intelectual como professor de ensino superior, advogado e
médico (BARBOSA, 1997).

1.2.. Dainterdico a inclusdo incompleta: O Racismo Estrutural na Educacéo.

Marcus Vinicius Fonseca (2007), Cunha (1999) e Barbosa (1997) demonstram que a
exclusdo da populacao negra do sistema educacional brasileiro é historica e persistente. Desde
leis explicitas de proibicdo do acesso a escola no século XIX até praticas contemporaneas de
segregacao simbdlica, a educacdo brasileira sempre operou mecanismos de racializacdo e
inferiorizacdo dos sujeitos negros. Mesmo apds a abolicdo, 0 acesso a escola nao significou
inclusdo plena, mas adaptacdo de mecanismos sutis de discriminacdo, como a desvalorizacao
cultural; a baixa expectativa docente; associacdes racistas entre cor e capacidade intelectual,
silenciamento de identidades negras. Essas marcas aparecem de forma explicita nas narrativas

da familia investigada.

A excluséo de negros na educacgéo ocorre durante o século XIX no Brasil, em diferentes
tonalidades, tendo sido exposta desde forma mais regulamentar, por meios de leis, até mesmo
por manifestacGes veladas de preconceito. Segundo relatos (Cunha, 1999; Fonseca, 2000 p.
29), os mecanismos do Estado brasileiro que ndo deixaram 0s negros terem acesso a instrucéo
escolar publica durante o Império se deram em nivel legislativo, quando os negros eram
proibidos de ir as escolas, e em alguns casos o proprio negro liberto, de estudar em a escola
publica, e em nivel pratico quando, mesmo garantindo o direito dos livres de estudar, ndo houve
condicdes social para a realizacdo do plena direito.

“... pela legislagdo do império os negros nao podiam frequentar escolas, pois eram
considerados doentes de moléstias contagiosas.  (3). Os poderosos do Brasil sabiam
que 0 acesso ao saber sempre foi uma alavanca de ascensdo social, econdmica e
politica de um povo. Com este decreto, 0s racistas do Brasil encurralaram a populacéo
negra nos pordes da sociedade. Juridicamente este decreto agiu até 1889, com a

proclamacdo da Republica. Na pratica a intencdo do decreto funciona até hoje. Por
exemplo: por que as escolas das periferias ndo tém, por parte do governo, 0 mesmo
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tratamento qualitativo que as escolas das cidades? Como é que uma pessoa
afrodescendente favelada tera motivacdo para estudar numa escola de péssima
qualidade? (2° ATO OFICIAL: LEI COMPLEMENTAR A CONSTITUICAO DE
1824 por Oliveira Wagner)

Em Minas Gerais, neste periodo, a escola era um lugar distante da realidade das
comunidades negras, embora houvesse um predominio absoluto de afro-descendentes em sua
populacdo. Estas caracteristicas eram verificadas nas escolas, que foram sendo
progressivamente instaladas em nosso pais:

No periodo em que a lei da aboli¢do constréi uma suposta igualdade entre todos os
brasileiros, 0 acesso a educagdo pode ser entendido como uma das fontes de poder
que fundamentariam a manutengdo da superioridade dos brancos. Se durante a
vigéncia do regime escravista a diferenciacéo se dava basicamente pelo status de livre
em oposi¢do a escravo ou ex-escravo, no periodo em que se debate a abolicdo e,
portanto, a igualdade, novos mecanismos tiveram de ser acionados para manter a
desigualdade. Entendemos que 0 acesso a escola era o elemento de manuten¢do do
poder entre a camada branca da populacdo. Isto é, a escola ndo era legalmente proibida
aos negros, mas sua presenca era vedada através de mecanismos sutis de
discriminacdo. O acesso as letras seria um elemento de diferenciacdo entre brancos
(que se consideravam superiores) e negros (considerados inferiores). Assim, o contato
com criangas consideradas inferiores era rejeitado pelas demais familias, que ndo
desejavam que, como dizia o Inspetor Geral, “as pessoas que lhe s@o tdo caras

[chegassem] a sombrear com as infimas camadas da sociedade” (Relat6rio do Inspetor
Geral da Instrugdo Publica da Provincia de Séo Paulo, 1865, p. 5)

A caracteristica de Minas Gerais tem sua constru¢cdo como aconteceu a ocupacdo e a
utilizacdo do espago, pode ser observada também na economia, cultura, na caracteristica da
escraviddo e no processo educativo. Segundo Marcus Vinicius Fonseca (2007), inovador na
producdo de dados quantitativos sobre as cores dos alunos da escola que ocorreu relativo a
década de 30 do século XIX e a provincia de Minas Gerais, ndo ha os relatos deste tipo de
estudo para todo o Brasil imperial. A pesquisa sobre A Histéria da Educacdo no Brasil
demonstrou, para o periodo e local estudado, uma populagéo escolar predominantemente negra.
De ocorréncia ou ndo esta tendéncia no periodo imperial para as outras décadas e para outras
provincias, todos esses eventos denunciaram a insatisfacdo do povo com o desmando e a miséria
gue tomavam conta da nacéo, o problema apresentando: por que a escola publica brasileira, nas
décadas iniciais da Republica e pelo menos até os anos de 1960-1970, era maior nimero branca,

quando ela deveria ser exatamente o contrario?

MarcosVinicius Fonseca analisa a presenga de “Pretos, pardos, crioulos e cabras nas
escolas mineiras do século XIX”. Compreende que o publico analisado no periodo citado era
livre em Minas Gerais, dando-lhe a possibilidade de criar estratégicas de afirmagdo social.
Relendo a documentacéo referente a escola publica, sobretudo a identificacdo racial dos alunos

nédo brancos, pensar no aceso aos negros nas escolas era parte de politica que se tornava tradi¢ao
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educacional “praticas pedagogicas com um carater fortemente disciplinar, que visavam a
infundir comportamentos tidos como adequados e desqualificar sujeitos portadores de uma

cultura diferenciada do modelo europeu, que se pretendia atingir”.

No art. 26 A O ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana torna-se
obrigatdério em todo o curriculo escolar da Educacdo Basica, abrangendo a Educacéo Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio e esse conteido a ser ministrado deve conter A historia
da Africa e dos africanos; A luta dos negros no Brasil; A cultura negra brasileira;A contribuicio
do povo negro nas areas social, econdmica e politica do pais, e também os contetdos devem
ser ministrados no &mbito de todo o curriculo, especialmente nas areas de Educacdo Artistica,
Literatura e Historia. As escolas devem incluir no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) acdes e
abordagens que promovam o respeito a diversidade, o combate ao racismo e a valorizacdo da
identidade étnico-racial. A lei 9.394 /1996 das diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e

obrigatoriedade do ensino histéria e cultura Afra — Brasileira e Africana estabelece:
O direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de
mundo préprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus
pensamentos. E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o
direito dos negros, assim como de todos os cidaddos brasileiros, cursarem cada um
dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com
formacé&o para lidar com as tensas rela¢@es produzidas pelo racismo e discriminagdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relagfes entre diferentes grupos

étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e
povos indigenas.

Entre os anos de 2005 e 2015, ocorreu um aumento na populacdo de negros entre
brasileiros os mais ricos, partindo de 11,4% para 17,8% instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Mesmo assim, a populacdo branca ainda é maioria, de oito em cada dez,
entre 1% mais rico da populagdo. Sendo os mais pobres, trés em cada quatro sdo pessoas negras,
tento com informacdo hoje o instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Mais da
metade da populacdo brasileira é de pretos ou pardos (grupos que somam a maioria de negros),
na soma de cada dez pessoas, temos trés mulheres negras. (Isabela Vieira— Reporter da Agencia
do Brasil 2015).

Sera que a consciéncia politica passou a redefinir as condi¢bes que 0S negros se
encontravam no Brasil, ou seja, sera que ela se importava com a desigualdade social a qual os
negros foram obrigados a aceitar estas condi¢des desde o inicio da sua histdria, tornando-0s

iguais para o estado, mas desiguais para sociedade? Assim sendo, a educacdo ganharia novos
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rumos de justica, estabelecer que se ndo tivesse oportunidades no tempo certo, que estivessem

a partir da lei.

A dificuldade dos negros a qual a escola desenvolvia muitas causadas pelos proprios
professores era é muito maior, e isso reflete no alto grau de repeténcia escolar ao longo da vida,
dificultando sua escolarizacdo. O (IBGE), instituto brasileiro de Geografia declara que as
pessoas autodeclaradas pretas e pardas vivem em lares pobres, em condi¢Ges sanitarias
precarias quando comparada a populacdo branca. (Vieira Isabela-Reporter da Agencia do
Brasil).

1.3. Escrevivéncia e Memoria:; A Narrativa de Si como Ato Politico.

A memoria como instrumento de analise e resisténcia é o eixo central da presente
fundamentacdo tedrica. Inspirando-se na obra de Concei¢do Evaristo, compreende-se que a
memdaria ndo é apenas um exercicio de lembranca, mas um gesto politico e afetivo de inscrever-
se no mundo e na histéria por meio da escrita. A autora propde a "escrevivéncia" como forma
de producéo de conhecimento que parte da experiéncia cotidiana de mulheres negras, mas que
se expande como estratégia de afirmacdo da subjetividade e denuncia das estruturas de

opressao.

Segundo Evaristo (2016), a escrevivéncia é uma escrita marcada por uma subjetividade
coletiva, em que o eu individual esta sempre atravessado pelo nds historico e social. Assim,
escrever a propria historia, ou rememorar 0s trajetos escolares de uma familia negra, é
reconstituir a trama social que perpetua desigualdades raciais e educacionais, e, a0 mesmo
tempo, desafiar os discursos oficiais e silenciadores. Esse modo de narrar aproxima-se das
contribui¢bes de autores como Maria Helena Souza Patto (1999), que investiga as raizes
estruturais do fracasso escolar. Patto defende que esse fenémeno ndo pode ser atribuido apenas
a deficiéncias individuais, mas deve ser compreendido dentro de um sistema que reforca

desigualdades histdricas e culturais.

Ao lado de Evaristo e Patto, as contribuicdes de Marcus Vinicius Fonseca (2007) e
Maria Teresa Cunha (1999) permitem compreender como o sistema educacional brasileiro
historicamente marginalizou os sujeitos negros, negando-lhes acesso a uma escolarizagdo que
valorizasse suas identidades culturais. A memdria, nesse contexto, torna-se uma chave para
denunciar e reinterpretar essas exclusdes. Portanto, a escrita da memoria — a escrevivéncia — é

uma forma legitima e potente de producgéo de saberes, que permite ndo apenas compreender 0s
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processos de fracasso escolar, mas também reconfigurar as formas de narrar a historia da

educacdo brasileira sob a ética dos sujeitos negros.

Da mesma forma, Cunha (1999) destaca que investigar memorias em educacdo implica
desvelar as margens do instituido, promovendo a reconstrucdo de experiéncias e de saberes
produzidos nos espagos escolares. Essas perspectivas tedricas oferecem suporte para
compreender trajetorias escolares que, como a apresentada no texto-base, sdo marcadas por

exclusdo, preconceito, resisténcia e reconstrucao identitaria.

Ao investigar a trajetoria escolar de uma familia negra residente em Ouro Preto (MG),
0 estudo mobiliza a memdria como instrumento epistemoldgico e politico, permitindo
compreender ndo apenas vivéncias individuais, mas também os processos de reproducdo das

desigualdades raciais, as formas de resisténcia e a busca por direitos historicamente negados.

Nesse sentido, a memoria ndo se limita ao &mbito individual, mas opera como ferramenta
epistemoldgica capaz de denunciar, ressignificar e reinterpretar experiéncias marcadas pela
desigualdade racial. A escrita da memoria — a escrevivéncia — constitui, portanto, uma forma
legitima, critica e potente de producdo de saberes, permitindo ndo apenas compreender 0s
processos de fracasso e exclusdo escolar, mas também reconfigurar a narrativa historica da
educacdo brasileira sob a perspectiva dos sujeitos negros. Trata-se de uma pratica que se alinha
a luta por uma educacao antirracista, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, orientadas pela Lei n® 10.639/2003, que altera a
LDB.

2. Escrevivéncias da Exclusdo e da Resisténcia: Narrativas de uma Familia Negra em

Ouro Preto.

2.1. Das condicOes materiais: pobreza, vergonha e o sentimento de ndo pertencimento

A precariedade estrutural aparece como marca fundante da escolarizagdo. Muitos
entrevistados citam: falta de roupas, sapatos ou material escolar; moradias em condigdes
indignas, gerando vergonha de colegas; necessidade de trabalhar desde cedo; trajetos longos até

a escola. Relatos como “nao tinha sapato nem para formatura”, “trabalhava desde os 13 anos”,

Ou “moravamos em casa de lata e madeira” mostram que a pobreza ndo era apenas contexto —
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era elemento que definia permanéncia ou abandono da escola. Tais vivéncias confirmam o que

Patto (1999) chama de determinantes sociais do fracasso escolar.

As narrativas revelam que a pobreza atravessou de forma decisiva as trajetdrias
escolares dos participantes, afetando ndo apenas a permanéncia na escola, mas também a
autoestima, o sentimento de pertencimento e as relagfes sociais. Desde 0s primeiros anos, a
falta de condicbes materiais basicas aparece como marca recorrente: “Muitas vezes ia para a
escola brincar ¢ ndo tinha um sapato adequado, uma roupa adequada. ” Assim como em

“Moravamos em casa feita de lata, madeira, chdo grosso, ndo tinhamos banheiro.”

As condicBes materiais de existéncia tém papel decisivo na trajetdria escolar de criancas
negras e pobres no Brasil. A pobreza, como destacam Soares e Ribeiro (2008), atua como um
dos principais determinantes do fracasso escolar, influenciando diretamente o acesso, a
permanéncia e o desempenho dos estudantes. A insuficiéncia de recursos basicos — roupas,
alimentacédo, materiais escolares — produz sentimentos de vergonha, humilhagéo e inadequacéo,

que repercutem na autoestima e no engajamento escolar (PATTO, 1999).

Arroyo (2012) reforca que a escola raramente reconhece as desigualdades sociais que
atravessam a vida dos estudantes, reproduzindo uma légica meritocréatica que responsabiliza 0s
sujeitos por dificuldades originadas de contextos de vulnerabilidade. Sob essa perspectiva,
criangas negras, historicamente alvo de exclusdes sociais e raciais, sdo ainda mais penalizadas
pela intersecdo entre desigualdade econémica e racismo estrutural (ALMEIDA, 2019;
GONZALEZ, 1988).

A fome, mencionada em diversas pesquisas como experiéncia cotidiana de alunos em
contextos de pobreza extrema (IBGE, 2015), ndo € apenas um marcador material; é também um
elemento que interfere nos processos cognitivos, na atencdo, na motivacéo e na capacidade de
aprendizagem. Assim, a escola torna-se um espagco ambiguo: ao mesmo tempo em que promete
inclusdo, desconsidera as condic¢Ges de vida que moldam profundamente a experiéncia escolar

das criancas negras.

A pobreza produz também humilhacdo simbolica e baixa autoestima. Como relatou um
dos participantes: “Ficava com vergonha de levar colegas em casa porque seria motivo de

critica.” Esse sentimento de ndo pertencimento refor¢a o que Patto (1999) discute ao afirmar
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que o fracasso escolar é construido dentro das desigualdades sociais e naturalizado pela

instituicdo escolar.

Além da vergonha, a necessidade de trabalhar desde cedo aparece como fator constante:
“O salario era pouco para tanta gente; tivemos que comecar a trabalhar cedo, deixando o estudo
de lado. ” Assim, a pobreza se traduz ndo apenas em caréncias materiais, mas em obstaculos
estruturais que inviabilizam a escolarizacao continua, evidenciando que o fracasso escolar néo

é resultado de desinteresse individual, mas expressdo da desigualdade social.

De mesmo modo, outra participante afirma: "Moravamos em casa feita de lata, madeira,
chao grosso, nao tinhamos banheiro, com tudo isso ficava com vergonha de levar colegas em
casa porque sabia que seria motivo de critica.” ESte relato ilustra como a caréncia material
transcende a questdo econdmica e se instala na subjetividade do aluno como vergonha e
impedimento a socializa¢do. Ao afirmar que sua moradia seria ‘'motivo de critica’, o entrevistado
revela a consciéncia precoce da estigmatizagdo da pobreza. Tal constatacdo dialoga com a
andlise de Patto (1999) sobre os determinantes sociais do fracasso escolar, onde a escola, ao
ignorar essas condi¢des concretas de existéncia — casa de lata, falta de banheiro —, acaba por
transformar a desigualdade social em sentimento de inadequacdo individual, afetando o

sentimento de pertencimento do estudante negro e pobre.

Essas experiéncias confirmam que a pobreza ndo atua apenas como um dado
econémico, mas como um fator de producdo de exclusdo simbdlica, que interfere diretamente
no processo de aprendizagem. Conforme Patto (1999), o fracasso escolar é construido no
interior de condicdes sociais desiguais que a escola, muitas vezes, ignora ou naturaliza. Dessa
forma, o fracasso escolar observado nas trajetdrias ndo pode ser interpretado como desinteresse,

mas como expressdo direta das desigualdades estruturais.

2.2. Erasé uma brincadeira?: as faces do racismo velado e o racismo de marca.

O racismo aparece de forma explicita e velada nas narrativas, tanto por parte de
professores quanto de colegas. Ainda que alguns entrevistados relatem néo ter percebido
discriminacao direta, outros trazem episodios marcantes: Um dos elementos mais recorrentes
nas entrevistas é a percepcao de tratamento desigual entre alunos brancos e negros, muitas vezes
relacionado a condigéo social, mas articulado a racialidade. Em vérios relatos, os participantes
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afirmam que “os alunos brancos eram sempre chamados para participar de alguns eventos’
ou que “os mais ricos eram os brancos, tinham mais atenc@o dos professores do que nds, mais
pobres e pretos”. Esse tipo de pratica revela o que Kabengele Munanga (2005) identifica como
racismo institucional, no qual decisdes aparentemente neutras — como escolher quem

representa a escola — refor¢am privilégios histdricos dos grupos brancos.

Ha também manifestacdes de racismo institucional associadas a exclusao simbolica, como
a seguinte: “Perguntei como fazia para ser professora. Ela disse que, do jeito que eu me vestia,
nunca seria nada. ” Esse tipo de fala exemplifica o que Fonseca (2007) identifica como processo
histdrico de inferiorizacdo da populacdo negra, no qual expectativas negativas sao projetadas
sobre alunos negros e pobres, afetando diretamente seu percurso escolar, essa contradi¢cdo

mostra como o racismo velado foi internalizado ao ponto de ndo ser percebido como violéncia.

Mesmo quando a discriminagdo aparece disfar¢ada de “brincadeira”, seus efeitos
simbdlicos permanecem. Outro conjunto de narrativas traz exemplos de microagressdes raciais,
termo utilizado para designar comentarios ou brincadeiras que, embora ndo sejam abertamente
hostis, reforcam estere6tipos e inferiorizagbes. Um dos entrevistados relata: “Tive uma
professora que falava do meu cabelo crespo. Era brincadeira, eu adorava ela. ” A naturalizacdo
desse tipo de comentario demonstra, como explica Lélia Gonzalez (1988), a presenca do
preconceito de marca, no qual caracteristicas fisicas dos corpos negros — sobretudo cabelo e
pele — tornam-se alvo de controle simbolico e violéncia discursiva. Mesmo quando ndo
reconhecido como ofensivo, o comentario expde padrdes de beleza e comportamentos impostos
como normas brancas. A naturalizacdo dessas praticas demonstra como 0 racismo, muitas
vezes, e internalizado e relativizado, dificultando sua denuncia. Assim, o trabalho confirma que
0 racismo atua como um dos principais eixos estruturantes do fracasso escolar e também como
0 racismo no ambiente escolar emerge como um eixo estruturante das desigualdades
vivenciadas pelos participantes, atravessando sentimentos de pertencimento, desempenho

académico e autoestima.

O racismo na escola manifesta-se de diferentes formas: desde praticas pedagdgicas
discriminatorias até o preconceito linguistico, analisado por Bagno (2007) e aprofundado por
Nascimento (2019), que revela como a linguagem se torna instrumento de classificacéo social

e racial. A escola, como instituicdo historicamente elitizada, frequentemente falha em
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reconhecer e valorizar a diversidade, reforcando estigmas que afetam diretamente a autoestima

e 0 desempenho dos estudantes negros.

A narrativa apresentada evidencia essa realidade na forma de humilhag6es de professores,
hostilidade de colegas, falta de acolhimento e negligéncia institucional — situacfes que ecoam
as analises de Patto (1999) sobre a producdo social do fracasso escolar. A presenca de
educadoras sensiveis e acolhedoras, como a “Dona Bibi”, ilustra a ambiguidade do espaco

escolar, que pode ser ao mesmo tempo violento e transformador.

Essas experiéncias também dialogam com as reflex6es de Matos e Franca (2021), que
demonstram como o racismo vivenciado no cotidiano escolar limita o desenvolvimento de

estudantes negros, interferindo em suas trajetdrias e na permanéncia na escola.

O racismo esteve presente no cotidiano escolar de forma explicita e, principalmente,
velada, manifestando-se por meio de praticas, gestos, comentarios e desigualdades
naturalizadas. Embora nem todos os participantes reconhecam essas situacdes como racismo,
os relatos evidenciam como a escola opera dentro de uma estrutura social marcada pela
hierarquizagdo racial — conforme aponta Silvio Almeida (2019), o racismo nédo se reduz a
atitudes individuais, mas constitui um mecanismo institucional e estrutural que organiza

oportunidades, expectativas e formas de reconhecimento.

Ha também situacdes de suspeicdo racial, quando estudantes negros sdo automaticamente
associados ao erro ou a culpa. Uma entrevistada narra que, ao faltar um livro em sala, “a
professora disse que era eu que tinha escondido, e me deixou de castigo . Esse tipo de episodio
dialoga com o que Silvio Almeida denomina racismo estrutural subjetivado: praticas
aparentemente isoladas, mas que reproduzem a l6gica historica que atribui ao negro a posi¢ao

de culpado, desonesto ou inadequado.

O racismo entre colegas também aparece nos relatos, especialmente em situagdes de
bullying. Uma das entrevistadas afirma: “Sim, por colegas de escola varias vezes... sofria
bullying.” A auséncia de intervencdo por parte da escola nesses casos evidencia o que a
literatura denomina violéncia racial silenciosa, em que o ambiente educativo falha em proteger

estudantes negros ou naturaliza “brincadeiras” que os inferiorizam.
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Observa-se também um fendmeno relevante: alguns participantes ndo reconhecem
episodios vividos como discriminacdo racial. Isso ocorre quando afirmam, por exemplo, que
“nunca houve preconceito”, embora no mesmo relato mencionem diferencas na participagéo
escolar entre brancos e negros. Essa contradicdo revela, como aponta Sueli Carneiro (2003), o
efeito da ideologia da democracia racial, que ensina a populacéo negra a interpretar agressoes,

desigualdades e exclusdes como “normais”, “brincadeiras” ou questdes individuais.

Assim, as entrevistas indicam que a escola, longe de ser um espaco neutro, torna-se palco
de praticas que reafirmam a desigualdade racial existente na sociedade brasileira. Mesmo
guando ndo nomeado, o racismo aparece nas sutilezas do cotidiano, nas relacGes de poder, nos
gestos de desconfianca, no siléncio diante de agressdes e nas oportunidades negadas. As vozes
dos participantes revelam que o racismo na escola se manifesta tanto em acdes diretas quanto

em omissoes institucionalizadas.

2.3. Sentencas de fracasso: das préaticas pedagdgicas e disciplinares a estigmatizagéo.

A violéncia pedagdgica, conceito trabalhado por Patto (1999) e retomado por autores que
analisam processos de exclusdo escolar, manifesta-se em praticas disciplinares que
culpabilizam, individualizam e estigmatizam estudantes. Essa violéncia, muitas vezes
naturalizada, se expressa em humilhacGes publicas, reprimendas exageradas, rotulacbes e
punicdes desproporcionais — acles que destoam da funcdo educativa e produzem marcas

profundas.

Para estudantes negros, essa violéncia assume frequentemente uma dimensao racializada.
O racismo estrutural atravessa as percepcGes dos docentes, influenciando expectativas,
avaliacOes e praticas pedagdgicas (MATOS; FRANCA, 2021). Gonzalez (1988) e Carneiro
(2003) destacam que o corpo negro, historicamente associado a subalternidade, é mais

suscetivel a interpretacGes negativas, sendo visto como indisciplinado, incapaz ou “problema”.

Além disso, Nascimento (2019) e Bagno (2007) apontam que a violéncia linguistica
também opera como forma de discriminag&o escolar, sobretudo quando criangas negras tém sua

forma de falar ridicularizada, corrigida de modo punitivo ou tomada como indicador de
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inferioridade. Assim, a pratica docente, quando atravessada por preconceitos, pode transformar

a escola em um espaco de negacdo da identidade e da subjetividade dos estudantes.

As narrativas mencionam castigos fisicos e simbélicos, como por exemplo: ajoelhar no
milho; colocar o aluno virado para o quadro; humilhagdes publicas; exposicéo de pobreza diante
da turma. Essas préaticas reforcam o que Barbosa (1997) identifica como manipulagédo
disciplinar da infancia pobre, frequentemente racializada, dialogam com o conceito de violéncia
simbdlicas, formulado por Bourdieu (1998), que compreende essas praticas como formas sutis,
naturalizadas e institucionalizadas de dominacdo. Além disso, as observagfes se aproximam
das andlises de Patto (1999), para quem o fracasso e a punicdo escolar ndo sdo resultado de
incapacidades individuais, mas de estruturas escolares que reproduzem desigualdades sociais e

raciais.

A contribuindo para a construcdo de trajetdrias marcadas por dor, vergonha e
deslegitimacdo. Tais mecanismos se articulam ao conceito de escrevivéncia (EVARISTO,
2016), uma escrita que emerge das vivéncias de sujeitos historicamente silenciados e que, ao
narrar essas experiéncias, denuncia as estruturas de opressdo e reivindica novos sentidos de
pertencimento e resisténcia. Tendo assim os relatos analisados evidenciam um cenario em que
praticas de discriminacdo, punicdo arbitraria e desqualificacdo se entrelagcam as desigualdades
raciais e sociais, compondo um quadro de exclusdo que atravessa geracdes. Entretanto, mesmo
no interior desse ambiente, surgem experiéncias de acolhimento afetivo proporcionadas por
alguns docentes e colegas, demonstrando que a escola também pode se constituir como espaco
de cuidado, escuta e reconstrucao identitaria. Reconhecer essa ambiguidade é¢ fundamental para
compreender a complexidade das trajetorias escolares de estudantes negros e para pensar uma

educacéo que enfrente o racismo estrutural de forma ética, critica e transformadora.

Essas préaticas configuram o que pode ser entendido como violéncia pedagdgica,
quando a autoridade docente é usada de modo punitivo, injusto e excludente, produzindo
silenciamento e desvalorizacéo.

2.4. Quando a educacéo é refugio: a sensibilidade docente e a construcdo da autoestima.

Inimeras préaticas excludentes, a escola também pode ser espaco de acolhimento,

construgdo de vinculos positivos e promogdo de autoestima. Arroyo (2012) e Freire (1996)
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destacam a importancia da dimensédo afetiva na educacgéo, entendendo que o ato pedagdgico
envolve reconhecimento, didlogo e respeito pela singularidade do estudante. RelacOes afetivas
positivas, como as lembrancas de professoras que acolhem, escutam e valorizam seus alunos,
funcionam como contraponto essencial as experiéncias de exclusdo. A afetividade, quando
aliada ao compromisso pedagdgico, tem potencial para fortalecer a identidade de estudantes

negros, criando condicdes de pertencimento e confianga.

Esses vinculos sdo fundamentais especialmente em contextos de vulnerabilidade social,
nos quais a escola pode oferecer estabilidade emocional e oportunidades simboélicas negadas
em outros espacos sociais. Como afirmam Fantasia e Leite (2013), as memorias escolares
revelam que a presenca de um educador sensivel pode transformar trajetérias, ressignificando

a relagdo do sujeito com o aprender.

Apesar das violéncias relatadas, surgem também lembrancas de acolhimento, como por
exemplo: professoras que penteavam o cabelo; diretora que recebia alunos com olhar de
cuidado; docentes que incentivavam a continuidade dos estudos. Essas memorias revelam a

escola como espaco ambiguo: simultaneamente de exclusdo e de possibilidade.

A trajetoria apresentada também revela a interseccdo entre racismo, desigualdade
socioecondmica e sexismo. A auséncia de escolarizacdo formal dos pais, somada a crenca
paterna de que a educacdo ndo seria necessaria para mulheres, evidencia a articulagdo entre
desigualdade de género e violéncia simbolica, tema abordado por Bourdieu (1998) e por
Gonzalez (1988) ao criticar o modo como a sociedade brasileira constréi e naturaliza a

subalternizagdo das mulheres negras.

A precariedade das condi¢cdes materiais — falta de roupas, materiais escolares e apoio
familiar — situa a narrativa no interior das desigualdades estruturais apontadas por Arroyo
(2012) e pelo IBGE (2015), que revelam como a pobreza se articula a raga e ao territorio,

reforcando obstaculos educacionais.

Deste ponto de vista, surgem também lembrancas de professores que atuaram como
figuras de cuidado e incentivo, oferecendo gestos que marcaram positivamente a trajetoria
escolar das participantes. Como relata Fernandes Rosana: “A professora sempre tinha carinho
de arrumar meu cabelo” (FERNANDES, R., 2025). Em outra lembranca, destaca-se 0 apoio

material recebido em um momento importante: “Na formatura da 8* série eu nao tinha sapato,
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a professora me emprestou” (FERNANDES, R., 2025). Esses depoimentos evidenciam que,
apesar das situacfes de violéncia simbolica vividas no ambiente escolar, o afeto e o
reconhecimento proporcionados por alguns docentes funcionaram como elementos de
fortalecimento emocional e pertencimento. Essas relacfes afetivas revelam que, mesmo em um
sistema excludente, existem sujeitos que rompem com a ldgica da indiferenca e produzem
experiéncias de reconhecimento, fundamentais para a permanéncia escolar. Isso demonstra o

carater contraditério da escola: espaco de dominagdo, mas também de possiveis resisténcias.

2.5. Nao foi desisténcia, foi expulsdo: os determinantes da evaséo.

O trabalho precoce constitui um fenémeno historicamente associado a populag¢&o negra no
Brasil, decorrente das desigualdades estruturais e das dificuldades econdmicas enfrentadas por
essas familias (MUNANGA, 2005). A necessidade de contribuir para o sustento doméstico leva
muitos jovens a conciliarem atividades exaustivas com a escola, 0o que resulta em faltas

frequentes, cansaco e queda no desempenho académico.

Essa realidade contribui diretamente para a repeténcia e o abandono escolar. Soares e
Ribeiro (2008) demonstram que estudantes negros tém trajetdrias escolares mais irregulares,
com maior incidéncia de distor¢cdo idade-série, fenémeno amplamente influenciado por fatores
socioecondmicos e raciais. Bourdieu e Passeron (1975) explicam que o sistema escolar, ao
desconsiderar as desigualdades estruturais, reforca mecanismos de reproducdo social que

penalizam especialmente grupos ja vulnerabilizados.

O abandono escolar, portanto, ndo é escolha individual, mas consequéncia de um conjunto
de opressdes estruturais — pobreza, racismo, exclusdo simbdlica — que inviabilizam a
continuidade dos estudos e as varias repeti¢des de séries para ajudar em casa. As meninas, em
particular, enfrentaram: responsabilidades domeésticas; gravidez precoce; interrupcdo de
estudos; menor incentivo familiar. Essas experiéncias dialogam com estudos sobre género e

desigualdades na escolarizagdo de pessoas negras.

O trabalho infantil e juvenil aparece como um dos principais fatores de interrupcao da

escolarizacdo. Muitos entrevistados relataram que comecaram a trabalhar ainda muito jovens:
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“Comecei a trabalhar com 13 anos.” (FERNANDES R,2025); “A gente largava os estudos para
trabalhar e ajudar em casa.” (FERNANDES,R2025) A necessidade de contribuir com a renda
familiar fez com que o trabalho fosse priorizado em detrimento da escola, resultando em
repeténcias e abandono: “Davamos mais valor no trabalho do que nos estudos.” (FERNANDES,
A 2025) “S6 ndo terminei porque matava muita aula para jogar futebol.” (FERNANDES ,A
2025).

Essa relacdo entre trabalho precoce e evasdo escolar € discutida por Paulo Freire (1996),
que destaca que as condi¢cGes materiais de existéncia estruturam diretamente a possibilidade de
permanéncia na escola. Para o autor, ndo é possivel compreender a trajetoria educacional de
sujeitos das classes populares sem considerar a dureza de suas condi¢des de vida, que muitas
vezes os empurram para o trabalho cedo demais, restringindo seus direitos educativos. Freire
argumenta que a escola, quando ndo reconhece esse contexto, tende a culpabilizar o estudante,
reforgando processos de excluséo.

De modo complementar, Conceicdo Evaristo (2016), ao desenvolver o conceito de
escrevivéncia, evidencia como as experiéncias de desigualdade, pobreza e trabalho precoce
marcam de forma profunda a trajetéria das familias negras. A autora mostra que essas vivéncias
ndo sdo individuais, mas coletivas e estruturais, atravessadas pelo racismo e pelas condic¢oes
socioecondmicas que limitam o acesso e a permanéncia escolar. Assim, os relatos analisados
fazem parte de uma memoria coletiva que denuncia como o trabalho precoce, além de

interromper o estudo, produz cicatrizes que se estendem por geracoes.

Ao articular os depoimentos aos aportes tedricos, compreende-se que a interrupgdo escolar
ndo resulta de “falta de interesse”, mas de uma combinagdo de desigualdades histéricas, raciais
e de classe, como também discutem autores como Patto (1999) e Arroyo (2012). A escola, ao
ndo reconhecer esses condicionantes, reforca interpretagdes que responsabilizam o aluno,

ignorando as estruturas sociais que produzem o fracasso escolar.

Essas vivéncias demonstram que o fracasso escolar estd profundamente articulado as
condi¢bes de sobrevivéncia, especialmente em familias numerosas e de baixa renda. A
responsabilizacdo individual pelo abandono, comum no discurso escolar, desconsidera
totalmente essas condicdes objetivas de vida. Além disso, no caso das mulheres, aparecem ainda

outras barreiras, como a gravidez na adolescéncia: “Acabei engravidando no primeiro ano, mas
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decidi que ndo podia desistir.” (FERNANDES, R 2025). Esses fatores revelam que as trajetorias

escolares sao fortemente atravessadas por desigualdades de classe, raga e género.

2.6. Nunca € tarde para escrever-se: EJA, retorno a escola e reinvencédo da trajetoria.

Véarios membros da familia retomaram os estudos pela EJA, alguns ja adultos. A EJA
aparece como: oportunidade de retomar sonhos interrompidos; espaco de acolhimento;
possibilidade de reconstruir autoestima; caminho para a realizagdo profissional. A propria

autora, que retornou aos 33 anos, afirma que estudar novamente foi ato de resisténcia.

O retorno a escola por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa um
movimento de resisténcia e reinvencdo, especialmente para sujeitos negros que tiveram
trajetorias interrompidas por exclusbes sociais e raciais. A EJA, prevista nas Diretrizes
Curriculares e amparada pelo direito constitucional a educacdo, oferece oportunidades
educativas que reconhecem o0s saberes prévios dos sujeitos e valorizam suas experiéncias de

vida.

Freire (1996) concebe esse processo como um “inédito viavel”: a possibilidade de
escrever novamente a propria histéria, rompendo com determinismos impostos pela
desigualdade. Para familias inteiras que retornam a escola, a EJA torna-se espaco de
fortalecimento coletivo, reconstrucdo de autoestima e reelaboracdo das identidades

atravessadas por fracassos anteriores.

Além disso, politicas como a Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) ampliam o potencial transformador dessa
modalidade, ao reconhecer a centralidade das questdes raciais na educacao brasileira. O retorno
aos estudos, portanto, constitui ndo apenas um ato individual, mas um gesto politico de

enfrentamento ao racismo e as desigualdades estruturais.

Apesar de todas as dificuldades, a familia surge como importante espaco de incentivo a
escolarizacédo, especialmente na figura da mée: “Minha mae sempre nos incentivou a estudar. ”
(FERNANDES, M 2025) “Mesmo tendo estudado so até a 4* série, minha mae fazia de tudo
para que nao faltassemos a aula.” (FERNANDES, M 2025). Esse incentivo, entretanto, nem

sempre foi suficiente para barrar as desigualdades estruturais. Muitos s6 conseguiram retomar
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os estudos por meio da EJA: “Hoje voltei a estudar de forma online e estou tentando fazer uma
faculdade.” (FERNANDES,R 2025) “Tenho vontade de estudar novamente.” (FERNANDES,R
2025).

A centralidade da EJA como espaco de reconstrucao de trajetorias interrompidas pode ser
compreendida a luz de Paulo Freire (1996), para quem a educacdo de adultos deve partir das
experiéncias concretas de vida, reconhecendo o0s sujeitos como portadores de saberes e
histdrias. Freire destaca que a escolarizacdo tardia ndo deve ser vista como atraso, mas como
movimento de consciéncia e autonomia, no qual o sujeito assume sua historia e se reconhece
como capaz de transformar o mundo. Do ponto de vista freireano, voltar a estudar € um gesto
politico, um ato de reexisténcia frente as opressdes que tentaram negar o direito a educacao.
Assim, a EJA constitui um espaco de humanizacdo, dialogo e ressignificacdo das experiéncias

de exclusao vividas ao longo da trajetoria escolar.

Conceicao Evaristo (2016), por sua vez, contribui para essa compreensao ao afirmar que
amemoria e a escrevivéncia sdo formas de reinscrever-se na histéria e reivindicar a propria voz.
Quando mulheres e homens negros adultos retornam a escola, mobilizam nao apenas a vontade
individual, mas também a forca de uma memdria coletiva que carrega marcas da pobreza, do
trabalho precoce e das desigualdades educacionais. A EJA, nesse sentido, torna-se espaco de
afirmacdo, onde essas memdrias deixam de ser silenciadas e passam a ser valorizadas como
saberes que produzem conhecimento. Para Evaristo, recontar a propria trajetoria — inclusive a
trajetdria educativa — € ato de resisténcia, pois transforma experiéncias de dor e interrupcao

em escrita, memoria e possibilidade de futuro.

Ao articular Freire e Evaristo, compreende-se que o retorno aos estudos nao é apenas uma
deciséo individual, mas um movimento de ruptura com a ldgica da exclusdo. E um exercicio de
reexistir: resistir existindo, resistir estudando, resistir narrando a prépria historia. Assim, a EJA
emerge como espaco pedagogico, politico e afetivo capaz de reconstruir projetos de vida antes
negados, operando como territorio de esperanga e reinvengdo para sujeitos historicamente

silenciados.

A EJA aparece como um espaco de reconstrucdo de trajetorias interrompidas,
representando a possibilidade de reinvencédo de projetos de vida. Nesse sentido, o retorno aos
estudos assume carater de resisténcia, conforme aponta Concei¢do Evaristo, quando a memoria

e a escrevivéncia se tornam formas de reexistir.
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2.7. Tecer o passado para transformar o Futuro: consideracgdes finais sobre as narrativas.

A analise permite afirmar que: O fracasso escolar da populacéo negra é coletivo, ndo
individual, e isso se deve ao fato de tratar-se de um projeto Racismo e pobreza atuam de forma
combinada. A escola reproduz desigualdades histéricas documentadas inclusive por Patto e
Fonseca. A memoria, como lembra Evaristo, torna-se instrumento politico e pedagdgico. A

resisténcia emerge como elemento constitutivo da biografia escolar negra.

Ao reproduzir as falas dos entrevistados, nota-se um contraste entre a afetividade que marca as
lembrancas escolares e 0 peso das desigualdades estruturais. Muitos descrevem a escola como
espaco de socializacdo, acolhimento e descoberta, “cu amava ir para a escola”, “os professores
eram bons comigo”, mas também como lugar de hierarquias e exclusdes, “os alunos brancos

tinham mais atenc¢do”, “ndo éramos bem tratados por alguns professores”, “faltava uniforme,

material, merenda”.

As falas da familia indicam que o fracasso escolar foi vivido como um processo coletivo,
compartilhado entre irmédos que, apesar das diferencas individuais, vivenciaram 0s mesmos
obstaculos: professores preconceituosos, discriminacdo por aparéncia e pobreza, falta de
material escolar e repeténcia. Essas marcas produziram sentimentos de inferioridade e
abandono, mas também, paradoxalmente, foram motores de superacdo, como se observa nas
tentativas de retorno a escola pela EJA e no ingresso no ensino superior. Ao mesmo tempo, as
narrativas mostram fissuras e possibilidades: vinculos afetivos, politicas publicas, educadores
engajados e espacos como a EJA demonstram que € possivel reinventar trajetorias e produzir
novas formas de existéncia social. A experiéncia de retorno aos estudos, especialmente quando
vivida coletivamente por uma familia, evidencia a poténcia da educacdo como pratica

emancipadora, capaz de transformar sujeitos e romper ciclos de excluséo.

De acordo com Patto (1999), é necessario romper com a visdo psicologizante do fracasso
e compreender sua natureza social e institucional. A autora enfatiza que a escola, ao rotular
alunos como “carentes” ou “desinteressados”, contribui para a reproducao da desigualdade e
para a legitimacdo das hierarquias sociais. Essa critica é reforcada por Matos e Franca (2021),
ao demonstrarem que o racismo estrutural, persiste no ambiente escolar, afetando diretamente

a autoestima e o desempenho de estudantes negros e pobres. Fonseca (2007), ao analisar a
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educacdo de negros em Minas Gerais no século XIX, ja apontava a historica excluséo racial do
sistema de ensino, cujos reflexos permanecem visiveis nas trajetorias educacionais
contemporaneas, como as da familia estudada. Assim, o caso dessa familia de Ouro Preto ndo
é isolado, mas representa milhares de histdrias silenciadas pela injustica social e racial que

permeia a educacéo brasileira.

Por outro lado, o estudo também evidencia que, apesar das adversidades, a educacao
continua sendo vista como caminho de emancipa¢do. O desejo de estudar, o retorno a escola
por meio da EJA e 0 ingresso em cursos técnicos e superiores mostram a poténcia da resisténcia
e da esperanca. Essa forca confirma o que Conceicdo Evaristo (2016) chama de
“escrevivéncia”, isto €, a escrita € a memoria como atos politicos de afirmagdo da propria
existéncia e da luta contra o apagamento. As contradi¢Ges ilustram o que Silva e Lopes (2020)
chamam de “desafios da diferenca e da diversidade nas politicas de curriculo”. A escola
brasileira, ainda fortemente moldada por uma ldgica eurocéntrica e meritocratica, tende a
reproduzir desigualdades em vez de enfrenta-las, sobretudo quando néo reconhece a diversidade

racial e cultural como principio pedagdgico.

A dimensdo de género também emerge implicitamente nas narrativas femininas,
especialmente nas falas que relatam gravidez precoce e abandono temporario dos estudos. Essas
experiéncias refletem a sobrecarga de papéis atribuidos as mulheres e o0 modo como o
patriarcado interdita a trajetdria educacional feminina, sobretudo das mulheres negras e pobres.
Nesse ponto, o didlogo com Concei¢do Evaristo (2016) ¢ fundamental: suas “escrevivéncias”
nos lembram que narrar é também resistir, e que o testemunho das mulheres negras sobre sua

trajetdria escolar rompe o siléncio imposto pelo racismo e pelo sexissimo.

As memorias que mencionam a vergonha da pobreza (“mordvamos em casa de lata e
madeira”, “ndo tinha sapato para a formatura”) revelam a dimensao simbdlica da exclusao, o
sentimento de ndo pertencimento que acompanha a escolarizacdo dos sujeitos das classes
populares. Barbosa (1997), ao analisar a formacao de conceitos na infancia, j& advertia que a
construgdo do conhecimento é inseparavel das condi¢Bes concretas de vida e das experiéncias
afetivas do aluno. Quando essas condi¢des sdo marcadas pela caréncia e pela desigualdade, o

aprendizado se d& de modo fragmentado e doloroso.

Portanto, as entrevistas ndo apenas reconstituem memorias individuais, mas denunciam a
permanéncia de um modelo escolar excludente, que ndo reconhece plenamente os saberes e
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identidades de seus alunos. Trata-se de um campo de disputa entre o desejo de aprender e as
barreiras sociais impostas a aprendizagem e que muitas vezes nos leva a dessistiar da educacéo,

por ndo estar preparados com 0s acontecimentos que marcam a nossa vida.

Desse modo, compreendemos que as entrevistas revelam que a trajetoria escolar da
familia é marcada por experiéncias de desigualdade, discriminagdo racial, pobreza extrema e
violéncias pedagogicas. A seguir, apresentamos as categorias centrais emergentes das
narrativas em forma de subcapitulos, buscando relaciona-los aos conceitos centrais desta

pesquisa e as discussdes que levantamos até aqui.
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