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RESUMO

A inclusdo escolar busca garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
condigdes, tenham acesso a um ambiente educacional que favorega seu desenvolvimento
integral. No entanto, a falta de formacdo dos monitores, representa um desafio significativo
para a efetivacdo dessa inclusdo. Muitos monitores possuem apenas o ensino médio e ndo
recebem capacitacdo continua, o que compromete o atendimento adequado aos estudantes
publico-alvo da Educacgdo Especial (PAEE). A auséncia de profissionais qualificados impacta
negativamente tanto a aprendizagem quanto a socializacdo desses alunos, dificultando sua
participagdo ativa no ambiente escolar. Além disso, a falta de dominio sobre estratégias
pedagdgicas inclusivas limita a adaptacdo curricular e a aplicacdo de metodologias eficazes
para atender a diversidade presente nas salas de aula. Este trabalho analisa as consequéncias da
auséncia de formacdo para monitores e propde estratégias para aprimorar a capacitacdo desses
profissionais, visando garantir uma educacao mais acessivel e equitativa para todos.

Palavras-chave: Incluséo Escolar, Educacao Especial, Formagéo, Monitores Escolares.



ABSTRACT

School inclusion aims to ensure that all students, regardless of their conditions, have access to
an educational environment that fosters their full development. However, the lack of training
for school monitors presents a significant challenge to the effectiveness of this inclusion. Many
monitors have only completed high school and do not receive continuous training, which
compromises the proper support for students in special education (PAEE). The absence of
qualified professionals negatively impacts both learning and the socialization of these students,
making their active participation in the school environment more difficult. Furthermore, the
lack of knowledge about inclusive pedagogical strategies limits curricular adaptation and the
application of effective methodologies to meet the diversity present in classrooms. This study
analyzes the consequences of the lack of training for monitors and proposes strategies to
improve their qualification, ensuring a more accessible and equitable education for all.

Keywords: School Inclusion, Special Education, Training, School Monitors.
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1. INTRODUCAO

Este artigo busca investigar os desafios da inclusdo escolar com foco na formacao dos
monitores escolares. A incluséo educacional é um direito garantido por politicas publicas, como
a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), mas ainda enfrenta obstaculos significativos em
sua implementacdo. Essas normativas asseguram que os alunos com deficiéncia tenham acesso
ao curriculo comum e suporte adequado para sua plena participacdo no ambiente escolar. No
entanto, apesar dessas diretrizes, a concretizacao efetiva desse direito € limitada, principalmente
devido a formacédo insuficiente dos profissionais que desempenham um papel crucial na
inclusdo: os monitores’.

O trabalho dos monitores escolares é essencial para a inclusdo escolar, o
acompanhamento das atividades escolares e o apoio emocional dos alunos com deficiéncia.
Contudo, a falta de formacdo especifica e continua compromete a qualidade desse apoio,
criando um ambiente escolar que ndo favorece a verdadeira inclusdo. Neste estudo nos
atentaremos a figura do monitor, observa-se a caréncia de formacao especifica por parte destes
profissionais, o que representa um obstaculo evidente nesse processo, enfraquecendo a
mediacdo entre os contetdos e os alunos, além de dificultar a construcdo de propostas
pedagogicas ajustadas as suas necessidades (Lopes; Mendes, 2023).

A Educacéo Especial desempenha um papel fundamental na compreenséo das diferentes
formas de aprendizagem e na promogcdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia. Seu objetivo
¢ garantir o0 acesso a uma educacdo de qualidade, permitindo que todos os alunos tenham
oportunidades de desenvolvimento, conforme os principios da equidade e da diversidade
defendidos por Mantoan (2015) e reafirmados pelas diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Nas experiéncias cotidianas
das escolas, € possivel perceber que a inclusdo ndo se resume a presenca fisica dos estudantes
com deficiéncia em sala de aula, mas sim na participacao efetiva, no entanto, faz-se necessario
um planejamento pedagogico cuidadoso, recursos acessiveis e a atuacdo de profissionais
devidamente preparados, especialmente os que acompanham diretamente o publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE).

L A nomenclatura no Brasil se diversifica frente ao profissional que atua acompanhando o estudante com
deficiéncia, podendo ser: profissional de apoio, monitor e/ou cuidador. Neste estudo, delimitamos como usual a
palavra monitor. delimitamos como usual a palavra monitor.



Nesta perspectiva, Lopes e Mendes (2023) destacam que a formacdo dos monitores
deve ser constante e de qualidade, a fim de evitar que a falta de capacitagdo resulte em praticas
pedagdgicas excludentes, que ndo atendem adequadamente as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Diante do exposto, a pergunta do estudo é: Quais formacdes estdo sendo realizadas
para monitores que atuam junto ao publico-alvo da educagdo especial?

As hipoéteses levantadas sdo: 1) as lacunas formativas sdo inumeras, uma vez que n&o se
tem formacdo inicial e continuada direcionada a este publico; 2) as poucas formacdes iniciais e
continuadas ndo contemplam o cenério educacional como um todo; 3) falta um entendimento
em torno da fungéo exercida pelo monitor, o que corrobora para o desafio formativo.

Para tanto, tem-se como objetivo identificar, com base em pesquisas académicas, quais
formagdes continuadas estdo sendo ofertadas para monitores que atuam com junto ao publico-
alvo da educacdo especial.

Os objetivos especificos sdo: 1) Caracterizar o papel do monitor na atuacdo junto ao
publico-alvo da educacdo especial; 2) Identificar as formacGes continuadas realizadas para
monitores que atuam junto ao publico-alvo da educacdo especial; e, 3) Compreender desafios
e/ou lacunas existentes nas formac@es continuadas que implicam na atuacdo do monitor.

A justificativa para este estudo encontra fundamento na urgente necessidade de
aprimorar as praticas de inclusdo escolar, especialmente no que se refere a atuacdo dos
monitores que acompanham os estudantes publico-alvo da educacéo especial (PAEE). Embora
a legislacdo brasileira avance na direcdo da inclusdo, como evidenciam a LBI (Lei n°
13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008), ha um descompasso entre 0 que esta previsto nos documentos oficiais e 0 que se
concretiza no cotidiano das escolas publicas.

O trabalho dos monitores escolares tem impacto direto na permanéncia e na participacao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou altas habilidades nas
atividades escolares. No entanto, a falta de preparo para lidar com essas demandas especificas
revela uma lacuna estrutural no sistema educacional, que ainda ndo os reconhece como parte
integrante das politicas de formacdo e valorizacdo profissional.

A justificativa deste estudo esta relacionada a pouca visibilidade dada ao trabalho dos
monitores no campo da Educacédo Especial. Sao raras as pesquisas que abordam de forma critica
suas atribuicdes e que reconhecem a formacdo como um elemento central para o exercicio
qualificado dessa fungdo. Ao trazer essa discusséo, a pesquisa propde ampliar o debate
académico e institucional sobre praticas de incluséo.

A auséncia de politicas publicas voltadas a formagéo especifica para esses profissionais
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também reforga a urgéncia desta investigacdo. Contratados, muitas vezes, sem critérios claros
de qualificacdo e sem respaldo técnico para suas atribui¢des, os monitores sdo inseridos nas
rotinas escolares de maneira improvisada, o que afeta diretamente a qualidade do
acompanhamento oferecido aos estudantes.

Outro fator que sustenta a relevancia desta pesquisa é a possibilidade de identificar
experiéncias que contribuam para enfrentar as lacunas formativas dos monitores. A partir da
analise de propostas institucionais, iniciativas intersetoriais e acfes formativas ja
implementadas, busca-se colaborar com a construcdo de diretrizes que reconhecam esses
profissionais como parte integrante do processo pedagogico. A investigacdo também se insere
no esforco de qualificar o debate sobre incluséo escolar nas redes publicas. Ao evidenciar, com
base em préaticas concretas, a importancia da formacdo dos monitores, o estudo oferece
subsidios para que gestores, professores e formuladores de politicas publicas possam repensar
estratégias de formagéo e reorganizacédo do trabalho pedagdgico.

Por fim, esta pesquisa se alinha ao compromisso ético e social da Educacdo com a
superacdo das desigualdades que ainda atravessam a vida escolar dos alunos com deficiéncia.
Ao dar centralidade a atuacdo dos monitores, o estudo reafirma a necessidade de uma escola
comprometida com a inclusdo em todas as suas dimensfes: humana, estrutural, formativa e

relacional.



2.METODOLOGIA

Este trabalho se insere no campo discursivo da Educacao Especial, que busca identificar
producdes académicas sobre a formacdo de monitores para a inclusdo escolar. Essa abordagem
permite identificar contribuicdes teoricas e préaticas ja discutidas na area, além de evidenciar
lacunas na pesquisa sobre incluséo educacional. A anélise se concentrara na revisao de artigos,
dissertaces e teses publicadas nos ultimos anos, fundamentais para compreender as evolucdes
e desafios nesse campo de estudo. Trata-se, portanto, de uma revisdo bibliografica, conforme
propGe Gil (2019), que considera esse tipo de pesquisa adequada para examinar, sistematizar e
discutir o conhecimento ja produzido sobre um determinado tema.

A coleta de dados serd realizada em bases académicas reconhecidas, como Scielo,
Periodicos CAPES e Banco de Dados de Teses e Dissertacbes (BDTD), priorizando estudos
que discutam a formacdo de monitores e sua relacdo com a Educacéo Especial. O recorte datado
corresponde de 2015 a 2025, sendo entdo os ultimos 10 anos — ele se fundamenta no periodo de
efetivacdo de politicas publicas inclusivas e na entrada mais consolidada de estudantes com
deficiéncia na escola regular comum.

Os descritores estabelecidos para a pesquisa foram:

e Monitores de Educacéo Especial;

e Monitores x Deficiéncia;

e Formagéo x Monitores x Educagdo Especial;

e Formacdo inicial x Monitores x Educac¢édo Especial;
e Papel x Monitor x Educacdo Especial.

Os critérios para selecdo e inclusdo de estudos foram: 1) ser estudo cientifico (artigo,
tese ou dissertacdo) no periodo delimitado; 2) estar em Lingua Portuguesa; 3) abordar a tematica
indicada. Enquanto que os critérios de exclusdo foram: 1) ser estudo cientifico (artigo, tese ou
dissertacdo), mas ndo estar no periodo delimitado; 2) ndo estar em Lingua Portuguesa; 3) ndo
abordar a tematica indicada.

Os documentos foram selecionados a partir de leitura dos titulos, leitura de resumos e,
consequentemente, leitura do texto completo. A analise de dados se deu a partir de categorias
tematicas, sob a luz tedrica de Laurence Bardin (2011), a qual consiste em um conjunto de
técnicas de andlise de comunicacdo, permitindo a interpretacdo e a categorizacdo das
informacdes coletadas. Essa abordagem possibilita uma compreensdo mais profunda dos dados,

identificando padrées e temas relevantes que surgem dos arquivos selecionados.
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3.FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Serdo apresentados, abaixo, elementos que fundamentam a perspectiva discursiva
tedrica deste estudo, a saber: 1) Monitor de Educacdo Especial; 2) O impacto da auséncia de

formacéo inicial e continuada.

3.1. Incluséo Escolar

A inclusdo escolar vem se constituindo ao longo das trés Gltimas decadas, trazendo
imbricado a insercdo de individuos diagnosticados com alguma deficiéncia ou transtorno, além
de altas/habilidades e superdotacdo no ambito educacional. Foi a partir dos anos 1950, mais
especificamente no ano de 1957, que o atendimento educacional aos individuos que
apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal em ambito nacional
com a criacdo de campanhas voltadas especificamente para este fim (Mendes, 1995, 2006).

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970, as reformas
educacionais alcancaram a area de educacéo especial sob a égide dos discursos da normalizacao
e da integracdo. A Educacdo Especial constou como area prioritaria nos planos setoriais de
educacdo, apos a Emenda constitucional de 1978 e a Lei n°. 5692/71, de reforma do 1° e 2°
graus, e foi contemplada com a edi¢do de normas e planos politicos de &mbito nacional: as
definicdes do Conselho Federal de Educacéo sobre a educacgdo escolar dos excepcionais, as
resolucdes dos Conselhos Estaduais de Educacdo sobre diretrizes de Educacdo Especial, a
criacdo dos setores de Educacdo Especial nos sistemas de ensino, a criacdo das carreiras
especializadas na educacao escolar e também no campo de reabilitacdo (a constituicdo das
equipes de reabilitacdo/educacgéo especial) (FERREIRA, 2006, p. 87).

No entanto, o grande marcador temporal para a area foi a década de 1990, a partir de
encontros internacionais, como em Salamanca, no qual o Brasil por meio da Declaracdo de
Salamanca (1994) se compromete a assegurar que toda crianga tem direito a educacao e possui
caracteristicas e necessidades unicas e, para isso, a escola deve atender esta ampla diversidade
de singularidades. Em meados da década de 90 ocorre, entdo, a ruptura no pensamento de que
o individuo deveria se adaptar a sociedade, € inicia-se um movimento na dire¢do contraria onde
a sociedade se torna mais atenta a diversidade e busca se adaptar para atender as necessidades
de todos. Assim, em 1996 entra em vigor a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) indica: “o
dever do Estado com a educacéo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de: (...) Il

— “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
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preferencialmente na rede regular de ensino.”

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (1996), institui como
modo obrigatério a matricula na rede regular de ensino e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Desse modo, o movimento de inclusdo busca aléem da inser¢do no
ambiente escolar, oferecer respaldo ao alunado de modo especializado, sem retira-lo da sala de
aula, haja vista que o AEE deve ser ofertado no contraturno.

Somado a isso, muitos outros documentos legais foram elaborados para legitimar e
garantir os direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil. A Politica Nacional Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), define o processo inclusivo como um movimento
mundial, no qual configura-se como uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferengca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(Brasil, 2008).

E a partir deste cenario que a incluso escolar se consolida, com a criagio de propostas
estratégias, qualificacdo profissional, recursos e metodologias diversas. E também nesta
configuracdo escolar que surgem demandas de suporte frente as necessidades apresentadas por
estudantes com deficiéncia, como por exemplo, de monitores que auxiliardo no processo
educacional do aluno, seja na alimentacdo, vestuario, higiene, locomocdo, seja no suporte
intensivo de interacdo e, em alguns casos, em aspectos pedagdgicos (na busca por dialogar com
o professor de sala de aula).

3.2 Monitor de Educagéo Especial

O monitor de Educacdo Especial também conhecido como profissional de apoio e/ou
cuidador, atua junto ao estudante com deficiéncia. A legislacdo brasileira o intitula profissional
de apoio, no entanto, a extensdo territorial do pais atrelada a diversidade de entendimento das
politicas e sua real efetivacao, diferem quanto a nomenclatura, porém a atribuicéo € a mesma.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), delimita-se:

profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacéo, higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
0s niveis e modalidades de ensino, em institui¢ces publicas e privadas,
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excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas (Brasil, 2015, p.2).

Portanto, o monitor escolar atua como elo entre o aluno publico-alvo da educagdo
especial e os diversos atores do ambiente escolar. Sua presenca € essencial para assegurar 0s
cuidados necessarios e auxiliar na superacdo de barreiras. Este profissional ndo desempenha
fungdes pedagogicas junto ao estudante, uma vez que € um profissional de nivel médio, sem
formagéo académica para tal. O cotidiano escolar mostra que os monitores atuam de forma
préxima aos estudantes, acompanhando suas dificuldades, avancos e relacdes interpessoais.
Essa proximidade permite ao monitor oferecer suporte emocional e favorecer a construcdo de
vinculos, especialmente com alunos que apresentam resisténcia ou dificuldades de socializagédo
(Mendes, 2010).

O papel do monitor também envolve mediacdo de interagcdes sociais entre os alunos,
sendo responsavel por estimular a participacdo em atividades coletivas e prevenir situacGes de
isolamento. Em muitos casos, ele é a ponte entre o aluno com deficiéncia e seus colegas,
promovendo trocas que valorizam a convivéncia com a diversidade (Floréncio; Costa, 2023).
Diante disso, faz-se necessario ouvir com atencdo e observar o comportamento dos alunos.
Essas praticas ajudam a identificar sinais de desanimo, exclusdo ou dificuldades de
participacdo, permitindo que o monitor contribua com informacBGes importantes para o
planejamento das atividades junto a equipe pedagdgica (Guimardes et al., 2023).

A auséncia de delimitacdo clara das funcdes atribuidas ao monitor ainda € um desafio.
Em muitas redes de ensino, esse profissional é inserido sem orientacdo adequada, sendo
designado para atividades que ndo condizem com sua funcdo original, 0 que compromete a
efetividade da inclusdo (Barbosa; Junior, 2020). Observa-se discrepancias quanto a essas
funcdes, de acordo com a legislacao esse profissional ndo atua em caréater pedag6gico, uma vez
gue ndo possui formacao académica direcionada para tal, porém, muitos monitores trabalham
sim o pedagogico junto ao aluno acompanhado. Outro ponto observado em ndo conformidade
com a legislacéo é a presenca do monitor dentro de sala de aula, em muitos locais o profissional
tem que estar do lado de fora da sala e somente auxiliar nas atividades externas, como levar ao
banheiro, porém, muitos monitores permanecem em sala de aula ao lado do estudante.

A contratacdo do monitor pode acontecer por diferentes formas, como concurso,
empresas terceirizadas — pode ser pela demanda apresentada pelo municipio/estado ou via
judicializacdo (movida pela familia do estudante). Isso acarreta em diferentes barreiras no

processo de acompanhamento, como a ndo preparacdo para tal atuagdo, com auséncia
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significativa de formacéo inicial e continuada para lidar com o estudante, alta rotatividade de
profissionais e, consequentemente, o ndo estabelecimento de vinculo junto ao estudante, baixa
remuneracado, dentre outros aspectos (Lopes; Mendes, 2023).

Ainda que ndo conte com uma formacéo estruturada, espera-se do monitor uma atuagéo
pautada pela ética, empatia e disposic¢ao para o trabalho coletivo. Sua presenca deve refletir o
reconhecimento das diferencas, o respeito aos ritmos de aprendizagem e o cuidado com a
identidade dos estudantes (Hall, 2006). O monitor escolar exerce um papel essencial na
democratizacéo e equidade dentro da escola, ao ouvir as demandas dos alunos e mediar suas
relacOes, fortalecendo o sentimento de pertencimento. Quando ha respaldo institucional e
clareza nas atribui¢Ges, 0 monitor atua com mais seguranca e cria vinculos solidos com a equipe
pedagdgica. Sua contribuicdo, ainda que discreta, € decisiva para a permanéncia e Sucesso
escolar dos estudantes, ao apoiar a compreensao de comandos, a organizacdo e a manutencao
da atencéo, favorecendo assim o processo de aprendizagem (Goes; Matos, 2021; Barca et al.,
2023; Rossato; Martinez, 2023).

Diante disso, valorizar as atribuicdes do monitor escolar implica reconhecer a
complexidade que envolve o processo de inclusdo. Sua atuacdo diéria, marcada pela atencéo e
disponibilidade, contribui para que os estudantes com deficiéncia ndo apenas frequentem o
ambiente escolar, mas sejam efetivamente inseridos nas interacOes e nas experiéncias de

aprendizagem promovidas pela escola.

3.3 O impacto da auséncia de formacéo inicial e continuada

A auséncia de formacdo especifica para monitores escolares gera impactos no processo
de inclusdo, especialmente no manejo e execucdo de tarefas junto ao estudante. Quando o
profissional ndo compreende as necessidades do estudante PAEE, a tendéncia a reproduzir
praticas padronizadas e ineficazes sdo muito mais significativas (Mantoan, 2018). Nesta
perspectiva, entende-se que monitores que ndo possuem conhecimento tedrico e préatico sobre
as deficiéncias acabam atuando de forma improvisada, 0 que prejudica a mediagdo nos mais
diferentes segmentos dentro da instituicdo (Guimarées et al., 2023).

A auséncia de preparo adequado por parte do monitor escolar também afeta diretamente
a permanéncia e o envolvimento dos estudantes com deficiéncias. Quando suas singularidades
ndo sdo acolhidas por uma mediacdo sensivel, esses alunos tendem a se isolar das interagdes
cotidianas e a demonstrar desinteresse pelas atividades escolares (Carneiro et al., 2021). A
exclusdo velada se faz visivel, muitas vezes, pela presenca fisica do aluno na sala de aula, mas

com auséncia efetiva de participacdo. A falta de formacdo do monitor contribui para que
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préticas de contencdo substituam estratégias de desenvolvimento, silenciando o potencial do
estudante (Mendes, 2010).

Monitores sem formacdo adequada ndo dominam os principios da comunicagédo
alternativa, tampouco conhecem 0s recursos que favorecem a participacdo dos alunos com
comprometimentos de linguagem, 0 que gera rupturas na interacdo e dificulta a construcdo do
aprendizado compartilhado (Santos et al., 2023). Quando a media¢do ndo € feita de forma
intencional e consciente, 0 monitor tende a assumir uma postura assistencialista, muitas vezes
realizando as atividades no lugar do aluno. Isso prejudica o desenvolvimento da autonomia,
valor central no paradigma da incluséo escolar (Mantoan, 2015).

A formagdo insuficiente dos monitores impacta diretamente o clima escolar. Quando
esses profissionais ndo se sentem preparados aumentam os episddios de tensdo, os conflitos
interpessoais e 0 desgaste nas relacbes com a equipe docente, o que dificulta a cooperagéo e o
trabalho pedagogico conjunto (Barca et al., 2023). Outro impacto notavel € a invisibiliza¢do do
estudante PAEE diante da auséncia de estratégias eficazes de participacdo (Floréncio; Costa,
2023).

A auséncia de formacao especifica repercute também na satide emocional dos monitores
escolares. Muitos expressam sentimento de inseguranca, frustracdo e esgotamento diante das
exigéncias diarias, agravadas pela falta de preparo técnico e pela escassez de apoio por parte da
gestdo escolar (Goes; Matos, 2021). A inexisténcia de espagos formativos continuos
compromete a compreensdo, por parte dos monitores, do papel social e educativo que
desempenham. Sem essa base, sua atuacdo tende a ocorrer de forma improvisada, o que
contribui para a reproducdo de posturas excludentes dentro do cotidiano escolar (Rodrigues;
Franca, 2024). Sem formac&o continuada, 0os monitores tendem a repetir praticas excludentes,
ainda que de forma néo intencional. Atitudes como isolar o aluno, infantiliza-lo ou impedir sua
autonomia sdo observadas quando ndo ha clareza sobre os fundamentos éticos e pedagdgicos
da incluséo (Gongalves; Silva, 1998).

Os impactos também alcancam o planejamento escolar coletivo. Monitores
despreparados ndo conseguem participar efetivamente das discussfes pedagdgicas, perdendo a
chance de contribuir com observagdes importantes sobre as trajetorias dos alunos PAEE
(Miyashiro et al., 2024). Essa desarticulacdo repercute na fragmentacao das acdes inclusivas e
na sobrecarga dos professores, que muitas vezes ndo recebem o apoio esperado. A colaboracéo
entre os profissionais depende da confiangca e da competéncia técnica que s6 podem ser
desenvolvidas por meio de formacéo (Carvalho; Assis, 2022).

Na auséncia de formagé&o especifica, 0 monitor escolar tende a ndo reconhecer seu papel
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como agente de transformacdo no contexto da inclusdo. A limitacdo de repertorio teorico e
politico dificulta o enfrentamento das desigualdades educacionais, restringindo sua atuacéo a
funcBes operacionais, como a vigilancia e o controle de comportamento (Rossato; Martinez,
2023). Portanto, compreende-se que a caréncia de formacdo qualificada compromete
diretamente o direito & educacdo inclusiva, prejudicando o0 acesso, a permanéncia e 0S processos
de aprendizagem dos estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial. Para que a incluséo se
concretize no cotidiano escolar, € indispensavel que os monitores sejam valorizados, formados

e inseridos de maneira efetiva nas praticas pedagogicas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentados abaixo, os principais resultados obtidos por meio da revisao
bibliografica, seguida da analise dos dados encontrados.

4.1. Revisao Bibliografica
A revisdo bibliogréfica ocorreu no periodo de 2015 a 2025, a partir das bases de dados
Scielo, Periodicos Capes e Banco de Dados de Teses e Dissertacdes (BDTD). Os principais

resultados obtidos estdo descritos nas tabelas abaixo.

Tabela 1. Descritores por bases de dados

Descritores Scielo Periodicos Capes | BDTD
Monitores de Educacdo Especial 00 18 725
Monitores X Deficiéncia 00 12 630
Formagdo X Monitores X Educacdo Especial 00 08 271
Formagdo inicial x Monitores x Educacéo Especial 00 00 53
Papel x Monitor x Educacdo Especial 00 00 145

Fonte: prdprias autoras

Os descritores utilizados na base de dados Scielo resultou em um quantitativo nulo.
Enquanto que no Portal de Periodicos Capes, os descritores foram contemplados com nimeros
significativos, que serdo detalhados mais abaixo, porém, o descritor “monitor x deficiéncia” no
Periodicos Capes resultou em 12 artigos, no entanto, nenhum deles estava voltado para a
educacdo basica, todos estavam para o ensino superior e tecnolégico, ndo sendo selecionado
nenhum.

O BDTD encontrou 725 documentos no primeiro descritor “monitores de Educagao
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Especial” — sendo 524 teses e 201 dissertagfes. Enquanto que o segundo descritor contemplo
630 documentos — destes 442 eram teses e 188 dissertagdes. O terceiro descritor “formagao x
monitores x educagio especial” apresentou 271 arquivos, sendo 192 teses e 79 dissertacbes. O
quarto descritor “formagao inicial X monitores x educacao especial” resultou em 53 arquivos,
destes a grande maioria estava direcionado a monitoria no ensino superior, ndo estando de
acordo com a temética. Por fim, o ultimo descritor “papel x monitor x educagdo especial”
apresentou 145 estudos.

A primeira selecdo de documentos partiu da leitura dos titulos, os documentos nédo
contemplavam a temaética explorada eram automaticamente excluidos. A tabela 2 apresenta o

quantitativo de arquivos que foram selecionados ap0s essa primeira filtragem.

Tabela 2. Selecdo de documentos por titulos

Descritores Scielo Periodicos Capes | BDTD
Monitores de Educagéo Especial 00 02 05
Monitores X Deficiéncia 00 00 02
Formagdo X Monitores X Educacdo Especial 00 02 01
Formagdo inicial x Monitores x Educacéo Especial 00 00 00
Papel x Monitor x Educagéo Especial 00 00 02

Fonte: prdprias autoras

A selecdo dos documentos a partir da leitura dos titulos resultou em uma filtragem muito
mais significativa, com o afunilamento dos estudos para a tematica explorada, sendo
descartados arquivos que estavam com palavras-chave como as citadas na tabela, mas que se
direcionavam para outras tematicas que ndo a da Educacao Especial ou de monitores de pessoas
com deficiéncia.

No Portal de Periddicos Capes foram selecionados quatro estudos, no entanto eles
estavam duplicados, apareciam para descritores diferentes, portanto, apenas dois estudos foram
selecionados. Enquanto que no BDTD os nimeros cairam drasticamente, a partir da sele¢éo dos
titulos, apesar de apresentarem as palavras-chave delimitadas, os titulos estavam relacionados
com temas diversos, como ensino superior, familias, monitoramento de qualidade, praticas
pedagdgicas, formacdo docente, dentre outros. Apesar de serem elementos que estdo em
consonancia com a Educacao Especial e 0s monitores, ndo se atentavam a proposta deste estudo,
0 que configurou na exclusdo dos mesmos.

O descritor “formag&o inicial x monitor x educagéo especial” ndo encontrou nenhum
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documento, o que é muito significativo se partimos da lacuna levantada de formagéo para este
publico. Em contrapartida, h& que se ressaltar que muitos estudos encontrados apresentavam a
discussdo em torno da nomenclatura profissional de apoio e/ou cuidador, porém, optamos por
ndo inserir, para ndo confundir as nomenclaturas, uma vez que a delimitada por este estudo é
monitor. Diante disso, 0s textos selecionados pelos titulos totalizaram-se em 14, no entanto,
foram separados e excluidos os duplicados, portanto, o quantitativo foi de oito (08).
Consequentemente, realizou-se a leitura dos resumos, a fim de verificar se 0 enquadramento
tedrico-discursivo se encaixa na tematica. A tabela 3 apresenta 0 quantitativo de textos

selecionados a partir do resumo.

Tabela 3. Leitura dos resumos

Descritores Scielo Periddicos Capes | BDTD
Monitores de Educacdo Especial 00 02 02
Monitores X Deficiéncia 00 00 02
Formacao X Monitores X Educacgdo Especial 00 00 01
Formacao inicial x Monitores x Educagéo Especial 00 00 00
Papel x Monitor x Educacéo Especial 00 00 01

Fonte: proprias autoras

A partir da leitura dos resumos, delimitou-se quais textos serviriam para a discussao e
quais poderiam ser descartados, apenas um texto foi excluido, por indicar no titulo monitor,
mas no resumo profissional de apoio, diante disso, o quantitativo final foi de sete textos. A

tabela 4 apresenta os textos selecionados.

Tabela 4. Textos selecionados

Titulo Autor (es) Ano Tipo de
Documento
Das politicas pablicas de inclusdo escolar | FONSECA, Manoela 2016 Dissertagdo

a atuacdo do  profissional de
apoio/monitor

Formagdo de professores e monitores de | FERREIRA, Claudete Botelho | 2019 Artigo
alunos com necessidades especiais
Formacéo de professores e monitores de | FERREIRA, Claudete Botelho | 2019 Dissertacdo
Educacéo Especial por meio de grupos de
estudos

Mediadores escolares em formacdo no | SANTOS,  Felicia  Maria | 2020 Dissertacdo
contexto inclusivo: da busca por | Pereira dos
conhecimento a constituicao de saberes

Formacdo de monitores de alunos com | FERREIRA, Claudete Botelho; | 2021 Artigo
necessidades educacionais especiais SELAU, Bento;

BOESSIO, Cristina Pereira

Duarte
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A monitoria para criangas com | SCHERNER, Luana Gabrieli 2023 | Dissertagédo
necessidades especificas nos anos
iniciais

O impacto da formacdo continuada de | NUNES, Tawanny Faria 2024 | Dissertagdo
professores e monitores que atuam com
criancas com deficiéncias em uma escola
de educacdo infantil no municipio de
Jaguardo — RS

Formacdo de monitores da educacdo | MENEZES, Lauriane Rodales 2024 Dissertacdo
especial com base no conceito de
coletividade da defectologia de Vygotsky
Fonte: préprias autoras

A partir da tabela acima, pode-se observar que dentro do periodo observado tem-se dois
artigos e seis dissertacdes de mestrado, sendo um documento de 2016, dois em 2019, um em
2020, um em 2021, um em 2023 e dois em 2024. Além disso, observa-se que uma autores
predomina dentre os estudos selecionados — Claudete Botelho Ferreira, que possuis artigos e
dissertacdo de mestrado publicados na tematica. A partir dos textos selecionados, delimitou-se

a seguinte categoria de analise: formacéo de professores — desafios.

4.1.2 Formacao de monitores

Como indicado anteriormente neste estudo, tem-se lacunas formativas com relacdo ao
monitor escolar de pessoas com deficiéncia.

O estudo realizado por Santos (2020) teve como objetivo geral investigar os saberes
produzidos pelos mediadores de alunos com deficiéncia inseridos em escola comum e seus
efeitos para sua formacdo profissional. Trata-se de uma pesquisa qualitativa a partir dos
pressupostos da Psicanalise, que, por meio de rodas de conversa e entrevistas, buscou investigar
uma experiéncia de monitoria realizada com 17 estudantes da Graduac¢do que atuaram como
mediadores escolares em uma escola publica federal. Os resultados dessa investigacao
indicaram que a experiéncia da mediacdao escolar foi enriquecedora para a formacao profissional
dos participantes, pois contribuiu para a elaboracao e a constitui¢éo de saberes a partir da pratica
e do encontro com o outro. Entretanto, muitos desafios ainda se colocam em relacéo a fungéo
da mediacao escolar e a formacao inicial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Na mesma perspectiva discursiva, tem-se o estudo realizado por Nunes (2024), o qual
teve por objetivo descrever e analisar os impactos de uma formacéo continuada ofertada para
professores e monitores que atuam com criancas com deficiéncia. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa de intervencdo qualitativa, no qual os instrumentos utilizados para coleta de dados

foram: entrevista semiestruturada, rodas de formacao, totalizando cinco encontros, e diarios de
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campo. Para analise dos dados o método utilizado foi analise textual discursiva. Os resultados
das andlises foram apresentados a partir de trés categorias emergentes: “desafios e
oportunidades na inclusdo escolar: percepcdes, estrutura e qualidade”, “os principios da
educagdo inclusiva: o real e o ideal nas praticas pedagogicas” e “formagdo continuada e inclusao
escolar: organizacdo, engajamento e espacos de didlogo”. Os dados apontam que 0S
profissionais ainda encontram barreiras para efetivar a inclusdo no ambiente escolar, tais como
infraestrutura e recursos disponibilizados, afetando também a qualidade de trabalho.

Observa-se que os dois textos estdo diretamente relacionados, ambos discutem a
necessidade de formacéo e os desafios vivenciados. Acredita-se que a caréncia de formacéo
especifica para os monitores escolares € um dos principais entraves para a consolida¢ao de uma
politica de incluséo robusta e continua nas escolas publicas. Ao ingressarem nas unidades de
ensino, muitos desses profissionais ndo recebem orientacdo inicial ou capacitacdo voltada as
particularidades do trabalho com estudantes com deficiéncia. Embora integrem o cotidiano
escolar, os monitores ainda sdo frequentemente excluidos das a¢fes formativas promovidas
pelas redes de ensino. Sua participacdo em jornadas pedagogicas, momentos de planejamento
e espacos de reflexdo sobre a incluséo € limitada, o que revela uma separacdo entre os saberes
reconhecidos como docentes e aqueles construidos na préatica do apoio educacional (Lopes;
Mendes, 2023).

Da mesma forma, o estudo de Menezes (2024) teve como objetivo estudar o potencial e
os limites dos grupos de estudos, desenvolvidos na perspectiva do trabalho colaborativo, para
a formacdo de professores e monitores de alunos com necessidades educacionais especiais,
tendo como base tedrica para a formacdo, a defectologia de Vygotski. Realizou uma formacéo
pedagogica junto a seis professores e quatro monitores, a coleta dos dados contemplou
entrevistas semiestruturadas, observacdes e analise documental. O tratamento de dados foi feito
por meio da analise textual discursiva. Os resultados delimitaram uma categoria - “Os grupos
de estudo e seu potencial no processo de formagao”. Essa categoria originou quatro
subcategorias: As discussdes sobre o processo inclusivo; Desafios; Limites de um processo de
formacéo colaborativa; Avaliagdo da formacdo. A pesquisa mostrou que ha a necessidade de
promover espacos de formacdo que atendam as necessidades educacionais, que o estudo e a
pesquisa devem ser inerentes a atividade docente e que, tanto professores quanto monitores,
precisam realizar esse processo juntos, com a participacéo efetiva do professor de Atendimento
Educacional Especializado. A formacédo, por meio de grupos de estudos, favorece o dialogo, a
troca, a possibilidade de rever conceitos e concepgdes e 0 aprimoramento das préaticas escolares

e, por conseguinte, contribuir para o crescimento do grupo.
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O estudo citado acima descreve a relevancia de formar os monitores e estar em contato
e discussdo com outros profissionais que atuam junto ao estudantes publico-alvo da educagéo
especial, no caso, docentes. A perspectiva colaborativa e dialégica, com trocas de experiencias
e perspectivas auxiliar no processo formativo.

Nesta linha de raciocinio tem-se outro texto selecionado na revisdo bibliografica, o de
Fonseca (2016), no qual a autora teve como objetivo conhecer como ocorre a atuagdo do
profissional de apoio/monitor no contexto de uma escola da rede privada de ensino do
municipio de Santa Maria. O instrumento metodologico utilizado foi a entrevista
semiestruturada, na qual participaram cinco profissionais de apoio/monitores e uma professora
da educacdo especial. Dois grandes eixos conduziram as analises: possibilidades de atuagdo e
as concepcdes sobre o profissional de apoio/monitor no contexto escolar. Dentre as evidéncias,
destaca-se a preferéncia que a escola tem por profissionais vinculados ao campo da educacao
especial para atuarem como profissionais de apoio/monitores, bem como um entendimento de
que estes devem atuar pedagogicamente com os alunos publico-alvo da educacdo especial
matriculados na rede regular de ensino. Entre as funcdes exercidas estdo a realizacdo do
Atendimento Educacional Especializado, verificacdo de planejamentos e avaliac6es e aplicacdo
dos mesmos. Os sujeitos da pesquisa reconhecem que sua atuacdo profissional esta além das
funcdes especificas de apoio a higiene, locomocéo e alimentacao, assumindo responsabilidades
que extrapolam o que € previsto nas politicas publicas de inclusdo escolar. Observa-se que
trabalhar como profissional de apoio/monitor ndo envolve profissdo regulamentada e nédo
constitui um campo de saber especifico, mas sim uma funcdo dentro do contexto escolar,
podendo esta ser exercida por profissionais de diferentes areas.

A legislacdo educacional brasileira avangou no reconhecimento do direito a inclusdo,
mas pouco evoluiu no detalhamento das atribuicdes e da formacao necessaria para 0s monitores
escolares, uma vez que o crescimento por tal profissional tem sido observado com maior énfase
nos Gltimos 10 anos. Isso contribui para a manutencdo de lacunas formativas e para a
naturalizacdo da auséncia de politicas especificas voltadas a esses profissionais (Andrade,
2023).

A falta de formacdo ndo se refere apenas a auséncia de cursos, mas a auséncia de
reconhecimento institucional da fungio formativa do monitor. E comum que esses profissionais
sejam contratados por meio de editais genéricos, com exigéncias minimas de escolaridade,
desconsiderando-se a complexidade da atuacdo em contextos inclusivos (Barbosa; Junior,
2020). Estudos apontam que a desvalorizacéo profissional esta diretamente associada a escassez

de oportunidades formativas. Quando os monitores sdo tratados apenas como auxiliares
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operacionais, suas possibilidades de desenvolvimento s&o reduzidas, o que impacta também a
qualidade da inclusdo que ajudam a viabilizar (Floréncio; Costa, 2023). Mesmo nos contextos
em que ha esforgcos pontuais de formacéo, os cursos ofertados sdo, em geral, superficiais e
desarticulados das necessidades concretas do cotidiano escolar. Falta escuta as experiéncias
desses profissionais e adequacao dos contetidos a realidade de sua atuacdo (Barca et al., 2023).

Esse cenério colabora para o que foi observado na auséncia de literatura quando a
discussdo engloba o monitor escolar, uma vez que ndo ha& delimitacdo de uma Unica
nomenclatura, muito menos do entendimento sobre seu papel.

Em consonéncia, tem-se o estudo de Ferreira (2019), o qual consiste em um artigo
cientifico, que teve como proposta apresentar uma abordagem sobre uma pesquisa-interventiva,
a discussao pautou-se na apresentacao de aspectos legais sobre inclusdo, seguidos de um estudo
sobre monitores escolares e a definicdo de atribuicdes destes sujeitos na escola, orientados pelos
gestores da sala de aula, os professores e subsidiados pelos profissionais do atendimento
educacional especializado, e em consonancia com a proposta pedagogica da escola. Os
resultados demonstraram que existe um ndo entendimento da funcdo do monitor, seguido de
responsabilidades indevidas. Além disso, a autora indica que o monitor é um profissional que
tem o elo mais significativo com o estudante e, por isso, deveria ser mais valorizado.

Partindo disso, compreende-se que a inclusdo escolar demanda conhecimento sobre
deficiéncia, direitos educacionais, acessibilidade e praticas pedagogicas inclusivas. Quando 0s
monitores ndo participam desses espacos formativos, sua atuacdo tende a ocorrer de forma
desconectada do trabalho pedagdgico da escola, o que fragiliza sua mediacao junto aos alunos
e limita os efeitos da proposta inclusiva (Guimardes et al., 2023). Acredita-se que a formagéo
continuada, quando presente, tende a privilegiar os professores regentes, sem considerar que a
inclusdo depende também do preparo de toda a equipe escolar. Tal exclusdo reflete uma
compreensdo limitada sobre o papel dos monitores no processo educativo (Miyashiro et al.,
2024). Além disso, a auséncia de formacdo especifica aprofunda a desigualdade entre os
profissionais da escola, pois nega a0 monitor 0 acesso ao conhecimento sistematizado e a
reflexdo critica sobre sua pratica. 1sso refor¢ca um lugar de subalternidade dentro da equipe
pedagdgica, mesmo quando seu trabalho é essencial (Carvalho; Assis, 2022).

A falta de politicas publicas voltadas a formagdo dos monitores evidencia um
descompasso entre os discursos sobre incluséo e a realidade enfrentada nas escolas. Embora
haja avangos legislativos, o investimento em formagao ainda ndo alcanca de forma equitativa
todos os profissionais que atuam no cotidiano da incluséo (Ribeiro; Silva, 2022). A falta de

formagéo especifica impacta também a satude emocional dos monitores, que frequentemente
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enfrentam situacdes desafiadoras sem preparo adequado. A sensagéo de inseguranca, o receio
constante de agir de forma inadequada e a sobrecarga emocional tornam-se parte do cotidiano
desses profissionais (Goes; Matos, 2021). Desse modo, compreende-se a urgéncia em garantir
programas de formac&o para monitores nao se limita ao cumprimento de diretrizes legais. Trata-
se de uma medida indispensavel para assegurar o direito a educagdo com qualidade e equidade,
considerando que o trabalho desses profissionais é parte indissociavel do projeto inclusivo
(Junger et al., 2023).

5. CONSIDERACOES FINAIS
O estudo realizado permitiu compreender que a formacdo dos monitores escolares que

atuam junto ao publico-alvo da educacdo especial ainda é um elemento fragil nas politicas
educacionais voltadas a inclusdo escolar. Embora estes profissionais estejam presentes no
cotidiano escolar e exercam funcdes relevantes como na mediacgdo interacional, no cuidado e
no suporte emocional dos estudantes, ainda permanecem a margem dos processos formativos
das redes de ensino.

A partir da revisao da literatura, foi possivel observar que a auséncia de formacéo
especifica compromete a qualidade da inclusdo e limita o potencial de atuacdo desses
profissionais. Somado a isso, compreende-se que a falta de preparo técnico, aliada a indefinicdo
de atribuicbes e a baixa valorizacdo institucional, contribui para préaticas desarticuladas e,
muitas vezes, pouco eficazes no acompanhamento dos estudantes com deficiéncia.

A pesquisa também demonstrou que a formacdo dos monitores ndo pode ser entendida
como acdo pontual ou suplementar. Trata-se de uma necessidade estrutural para o avancgo de
uma escola comprometida com a equidade e a sua respectiva pluralidade. A criagdo de
percursos formativos continuos, construidos em dialogo com a realidade das escolas, pode
favorecer o fortalecimento da pratica pedagogica inclusiva.

Diante do exposto, conclui-se que é urgente o reconhecimento da funcéo educativa de
monitores escolares, bem como a ampliacdo de politicas publicas que garantam sua formacéo
inicial e continuada. O investimento na qualificacdo desses profissionais representa um passo
necessario para a consolidacdo de praticas escolares que promovam, de fato, o direito a
educacéo de todos os estudantes, em condigdes de participacdo e pertencimento.

A pesquisa teve como desafios a escassez de documentos, ndo sendo encontrados
nenhum artigo na Scielo, o que diz muito sobre as produgdes académicas. Em consonancia,
tem-se a dificuldade de delimitagdo da nomenclatura, optou-se por monitor, mas consciente de
que os textos ndo poderiam ser encontrados, devido a utilizacdo de outros dois termos —

profissional de apoio e cuidado.
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