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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar de que forma o livro didatico de Geografia do
8° ano aborda as africanidades e se essa abordagem esta em consonancia com os
principios da Lei n® 10.639/2003 e as orientagbes do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Partindo do pressuposto de que os materiais didaticos sao
instrumentos centrais na construgdo do imaginario social, a pesquisa problematiza as
representacdes da Africa e das culturas afro-brasileiras presentes nesses recursos
pedagogicos. A metodologia adotada é qualitativa, baseada em analise documental e
bibliografica, com reviséo de literatura sobre africanidades, educacgéo antirracista e o
papel do livro didatico. O referencial tedrico apoia-se em autores como Munanga
(2019), Gomes (2005) e Silva (2007), além dos documentos legais e normativos que
regulamentam a educagao das relagdes étnico-raciais. Os resultados evidenciam que,
embora a tematica esteja presente nos livros, sua abordagem frequentemente é
superficial, fragmentada e marcada por esteredtipos, limitando-se a aspectos fisicos,
problemas socioeconémicos e ao periodo colonial, sem explorar a diversidade cultural
e o protagonismo histérico do continente africano. Conclui-se que ha um cumprimento
formal da legislagdo, mas uma lacuna significativa na qualidade epistemoldgica e
pedagogica necessaria para uma educagao geografica verdadeiramente antirracista
e plural. Recomenda-se, portanto, o aprimoramento dos critérios do PNLD, a
ampliagdo da formagao docente e a producao de materiais que incorporem narrativas
afrocentradas e contemporéaneas.

Palavras-chave: Africanidades. Livro didatico de Geografia. Lei 10.639/2003.
Educacgao antirracista. PNLD.



ABSTRACT

This study aims to analyze how the 8th-grade Geography textbook addresses African
heritage and whether this approach is in line with the principles of Law No. 10.639/2003
and the guidelines of the National Textbook and Didactic Material Program (PNLD).
Based on the premise that didactic materials are central instruments in the construction
of the social imaginary, the research problematizes the representations of Africa and
Afro-Brazilian cultures present in these pedagogical resources. The methodology
adopted is qualitative, based on documentary and bibliographic analysis, with a
literature review on African heritage, anti-racist education, and the role of the textbook.
The theoretical framework is based on authors such as Munanga (2019), Gomes
(2005), and Silva (2007), in addition to the legal and normative documents that regulate
education on ethnic-racial relations. The results show that, although the theme is
present in textbooks, its approach is often superficial, fragmented, and marked by
stereotypes, limited to physical aspects, socioeconomic problems, and the colonial
period, without exploring the cultural diversity and historical protagonism of the African
continent. It is concluded that there is formal compliance with the legislation, but a
significant gap in the epistemological and pedagogical quality necessary for a truly anti-
racist and pluralistic geographical education. Therefore, it is recommended that the
criteria of the PNLD (National Textbook Program) be improved, teacher training be
expanded, and materials incorporating Afrocentric and contemporary narratives be
produced.

Keywords: Africanities. Geography textbook. Law 10.639/2003. Anti-racist education.
PNLD.
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1 INTRODUGCAO

O tema do presente estudo foi fruto de uma analise e observagao ao decorrer
do exercicio da docéncia na Escola Estadual Professores Soares Ferreira, pela
professora Priscila Kelly Martins. Graduada em Licenciatura Geografia em 2018 e
efetiva na rede publica estadual desde outubro de 2021. Sua trajetdria de docente
efetiva iniciou-se em 2022 na supracitada escola, a qual atuou com todas as turmas
do Ensino Fundamental Il.

A ideia do trabalho surgiu durante os planejamentos das aulas dos 8° anos com
a tematica “Africa”, devido ao limitado contetido disponibilizado nos livros didaticos.
Observou-se poucas informacdes contidas dos povos africanos e a auséncia de
informacdes sobre sua cultura e importancia para a formagao da populacéao brasileira,
sobretudo a presenga marcante da visao eurocentrista.

Dessa forma, com base na BNCC e em consulta a Lei 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados,
percebeu-se a urgéncia de buscar atividades em outras fontes, visto que, o livro nao
atendia a totalidade das legislagbes pertinentes.

Na esfera publica os recursos didaticos séo insuficientes, principalmente
quando se trata de material impresso. Nem sempre as copias de xerox contemplam
toda a turma e o quantitativo é limitado. Dessa forma, o livro didatico continua sendo
um grande aliado ao professor por ser também um recurso para consultas e atividades
que complementam o ensino-aprendizagem, sobretudo por conter imagens para
melhor compreensao.

A escola em questao, atende em média 650 alunos do Ensino Fundamental Il
e é localizada na rua Juscelino Kubistchek no centro de Mariana, que hoje se destaca
pelo elevado aumento da sua populagao. A escola possui 10 salas de aula, 1 sala de
informatica composta por aproximadamente 20 computadores com internet, 1 sala de
video equipada com TV Smart e dois data show, 3 secretarias, 3 banheiros, 1
refeitdrio, 1 quadra e 1 almoxarifado.

Em suma, espera-se que o trabalho em questao possa ajudar os profissionais
que estdo a frente da elaboragao do livro didatico para que os professores consigam

de fato, utilizar esse recurso em consonancia com as legislagdes pertinentes.



10

A promulgacédo da Lein® 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003, representou um
marco na histéria da educacgao brasileira ao tornar obrigatorio o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da educacgao basica. Como destaca
Domingues (2025), essa legislagcdo emergiu como resposta as demandas historicas
do movimento negro e tem como finalidade promover o reconhecimento das
contribui¢des dos povos africanos e afro-descendentes na formagédo da sociedade
brasileira, bem como combater o racismo e as desigualdades étnico-raciais ainda
presentes no ambiente escolar.

No campo da Geografia escolar, o estudo das africanidades adquire relevancia
especial, pois o continente africano é frequentemente abordado de maneira
superficial, restrita a aspectos fisicos, climaticos ou econdmicos, desconsiderando sua
complexidade historica, cultural e social. Silva e Nobrega (2025) mostraram que, em
livros didaticos de Geografia do 8.° ano, a representacéo da Africa e do sujeito negro
frequentemente carece de profundidade e contexto, o que reforga esteredtipos e reduz
as possibilidades de compreensao critica.

Os livros didaticos, por sua vez, sado instrumentos centrais no processo de
ensino-aprendizagem e exercem papel determinante na construgdo do imaginario dos
estudantes. Conforme Alves e Queiroz (2023) no estudo “Imagens da negritude no
conteudo de América em livros didaticos de Geografia”, essas obras orientam nao
apenas conteudos, mas visbes de mundo, identidades e hierarquias simbdlicas.
Assim, compreender como o livro didatico de Geografia do 8.° ano representa as
africanidades é fundamental para avaliar se o material didatico cumpre a funcéo de
promover uma educacao antirracista, plural e inclusiva, conforme preveem as politicas
educacionais do Ministério da Educac¢ao (MEC), do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais (Resolugdo CNE/CP n°01/2004) (Campos; Tebet, 2017).

Dessa forma, o problema de pesquisa que orienta este trabalho é: De que
maneira o livro didatico ?SuperAgao! Geografia do 8° ano — Manual do Professor da
escola Estadual Professor Soares Ferreira aborda as africanidades e até que ponto

essa abordagem esta em consonéancia com os principios da Lei n° 10.639/2003 e as

2 Livro didatico SuperAgéao! Geografia do 8° ano — Manual do Professor da escola Estadual Professor
Soares Ferreira na cidade de Mariana - MG.
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orientagbes do PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) /MEC
(Ministério da Educagéo) /FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo)?

A partir desse questionamento, o estudo tem como objetivo geral analisar de
que forma o livro didatico de Geografia do 8° ano aborda as africanidades, entendidas
como os elementos culturais, histéricos, sociais e identitarios dos povos africanos e
afro-brasileiros, a luz da Lei n° 10.639/2003, verificando se o material cumpre as
diretrizes do MEC e do PNLD quanto a valorizagdo da diversidade étnico-racial e a
promoc¢ao de uma educacéao antirracista.

Os objetivos especificos sdo: identificar as representacdes de Africa e das
culturas afro-brasileiras no livro didatico analisado; Avaliar se o conteudo e as imagens
da obra estéo alinhados a Lei n° 10.639/2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais e
aos critérios do PNLD/FNDE; Examinar criticamente a presenca de esteredtipos,
omissdes e eurocentrismos na abordagem das africanidades; Verificar se o material
contribui para a construgdo de uma consciéncia geografica plural, cidada e
antirracista; Propor recomendacgdes pedagdgicas que possam aprimorar o tratamento
das africanidades no ensino de Geografia.

A justificativa deste estudo reside na necessidade de refletir criticamente sobre
o papel do livro didatico na reprodugcdo ou superacao de esteredtipos raciais e
culturais. Apesar dos avancos promovidos pela Lei n° 10.639/2003, pesquisas
recentes (Gomes, 2005; Munanga, 2019; Da Silva; Da Silva; Da Silva Gongalves:
2021) indicam que a representacdo da Africa nos livros didaticos ainda é marcada por
visdes eurocéntricas, estigmatizantes e fragmentadas, o que reforga a desigualdade
simbdlica e a invisibilidade da contribuicao africana para a formag¢ao do Brasil. Assim,
este trabalho busca contribuir para a efetivagado de praticas pedagogicas coerentes
com as politicas publicas de valorizagado da diversidade étnico-racial, favorecendo o
desenvolvimento de uma educacao mais critica, democratica e humanizadora.

O referencial tedrico desta pesquisa se apoia em autores que discutem as
relacbes étnico-raciais, as africanidades e o papel da escola na formacédo da
identidade nacional. Entre eles, destacam-se Kabengele Munanga (2019), que
problematiza o eurocentrismo e a construgao da identidade negra; Nilma Lino Gomes
(2005), que discute a formagao de professores e a pedagogia das africanidades; e
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), que contribui com as bases conceituais

das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais.
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Também s&o considerados os documentos oficiais do MEC (2018), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Guia do PNLD (2021), que orientam a elaboragao e
avaliacao dos livros didaticos.

Quanto a estrutura, o texto organiza-se apresentando inicialmente o referencial
tedrico sobre africanidades, seguido pela metodologia e pela analise critica dos dados
coletados no material didatico. A presente investigagdo situa-se no ambito da
pesquisa qualitativa, uma vez que busca compreender em profundidade o tratamento
da tematica das africanidades no ensino de Geografia, sem recorrer a quantificagbes
extensivas, mas ao exame de significados, representacdes e conteudo (Gil, 2021).
Esse tipo de pesquisa permite explorar nuances, contextos e interagdes significativas
entre livro didatico, curriculo e formacao docente, o que se coaduna com o carater
interpretativo e critico do estudo.

Para atender aos objetivos deste trabalho, foi adotada uma abordagem mista,
com énfase bibliografica e documental. Na vertente bibliografica, fez-se o
levantamento de artigos cientificos, dissertacdes, livros e documentos normativos
publicados entre 2018 e 2025, por meio de bases como SciELO, Portal CAPES e E-
Publicagdes UERJ- Universidade Estadual do Rio de Janeiro, conforme orientacdes
de Gil (2021) para pesquisa bibliografica sistematica. Paralelamente, foi realizada a
analise documental do 3livro de Geografia do 8.° ano — considerando textos, imagens
e exercicios — com base no método de analise de conteudo de Bardin (2016), que
escancara o processo de pré-andlise, exploragdo e tratamento dos dados
(Bardin, 2016).

Na analise do livro didatico, estabeleceu-se um conjunto de categorias
tematicas derivadas da revisdo bibliogréafica, tais como: Representagdo cultural da
Africa, Contextualizagdo histérica e geografica da Africa, Diversidade e pluralidade
das africanidades, Articulagcao pedagodgica e praticas antirracistas. Com base nessas
categorias, aplicou-se a técnica de analise de conteudo conforme Bardin (2016) —
organizando o material, codificando as unidades de registro e interpretando os
resultados a luz do referencial te6rico. Como ressaltado por Sousa e Santos (2020), a

rigorosa aplicagdo da andlise de conteudo exige clareza nas fases de pré-analise,

3 livro didatico SuperAgao! Geografia do 8° ano — Manual do Professor da Escola Estadual Professor
Soares Ferreira em Mariana — MG.
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exploracgéo e tratamento dos resultados, de modo a oferecer validade e confiabilidade
ao estudo.

Como limitagdes do estudo, destaca-se o fato de que a analise documental se
concentrou em apenas uma colecdo de livro de Geografia do 8.° ano, o que restringe
a generalizacdo dos achados para outras séries e materiais. Além disso, ha
dependéncia da qualidade e da disponibilidade das pesquisas recentes sobre
africanidades e curriculo escolar, fato frequentemente relatado em estudos de
implementagdo da Lei 10.639/2003 (Domingues, 2025). Essas limitagdes n&o
invalidam o estudo, mas devem ser consideradas no momento de interpretar e aplicar

os resultados.
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CAPITULO 1 - ALICERCES PARA UMA GEOGRAFIA ANTIRRACISTA

1.1 Africanidades: matriz civilizatoria e identidade

A africanidade, compreendida como matriz civilizatéria e repertério identitario
de origem africana tém sido tratados como instrumento pedagdgico no contexto da
educacdo brasileira: para Meryelle Macedo da Silva, Rafael Ferreira da Silva e
Henrique Cunha Junior, o conceito de africanidades articula saberes, praticas e
memdarias que atravessam a diaspora e podem organizar curricularmente a
obrigatoriedade introduzida pela Lei n°® 10.639/2003 (Macedo da Silva; Ferreira da
Silva; Cunha Junior, 2023). Essa leitura reforga que a africanidade nao se limita a um
conteudo a ser somado ao curriculo, mas constitui um eixo de interpretacao capaz
de reorientar a educacao no Brasil em direcdo ao reconhecimento das trajetérias afro-
brasileiras.

A historiografia contemporanea sobre a presencga africana no Brasil destaca a
heterogeneidade das trajetorias africanas e a formagao social resultante da diaspora
forcada. Pesquisas que investigam os marcadores das africanidades no espago
escolar revelam que populagdes africanas e seus descendentes criaram formas de
sociabilidade — como irmandades, terreiros e redes de ajuda mutua — que
sobreviveram e se transformaram, constituindo substratos de saberes e praticas
comunitarias presentes no Brasil contemporaneo (Soares; 2020). Tais estudos
evidenciam como essas formas de sociabilidade s&o cruciais para pensar politicas de
ensino que n&o fragmentem a africanidade em partes isoladas.

Autoras e autores que organizam dossiés e periédicos especializados em Africa
e africanidades reforgam a perspectiva de que utilizar o termo africanidades (no plural)
melhor capta a diversidade das origens, linguagens e cosmologias africanas
presentes na diaspora brasileira; assim, esta pluralizacdo é defendida como
necessaria para problematizar visdes reducionistas e valorizar multiplicidades
culturais, o que implica diretamente no modo como curriculos escolares devem
reconhecer e trabalhar com essa diversidade (Soares, 2020).

No campo cultural, investigagbes sobre literatura infantil e outras producgdes
culturais demonstram que as africanidades atravessam linguagens como musica,

festas populares, gastronomia e literatura, atuando como veiculos de transmisséo de
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memorias e identidades; de modo especifico, Cristiane Veloso de Araujo Pestana
mostrou que narrativas e imagens da literatura infantil contemporanea reconstroem
lagos afetivos com a ancestralidade e podem atuar como instrumentos pedagdgicos
do ensino da Africa quando utilizados de modo critco e contextualizado
(Pestana, 2020). Essas pesquisas apontam que explorar produtos culturais com
intencionalidade pedagodgica ajuda a desnaturalizar esteredtipos e promover a
valorizagao de saberes de origem africana.

Diversos trabalhos voltados ao ensino e ao curriculo identificam a necessidade
de ultrapassar o modelo da “contribuicdo cultural” — aquele que apenas enumera
comidas, dangas ou musicas, e problematizar também as relagbes de poder que
produziram a invisibilidade africana; pesquisas dedicadas ao ensino da histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira indicam que, embora a inclusdo formal da tematica
nas diretrizes exista, ela ainda se depara com lacunas em formacado docente,
materiais didaticos e praticas avaliativas, exigindo um reposicionamento
epistemolégico que reconheca a Africa como cenario de civilizacdes complexas e
agente histérico (Macedo da Silva; Ferreira da Silva; Cunha Junior, 2023).

Os impactos do racismo na vida social e ocupacional ampliam a dimenséao
politica das africanidades: a compreensao das contribuicbes africanas implica o
reconhecimento das estruturas raciais que hierarquizam conhecimento e acesso, 0
que exige que a africanidade seja analisada juntamente com as dinédmicas de
exclusdo para que politicas educacionais promovam justica social e reparagao
simbdlica (Peixoto; Amorim, 2023). Essas pesquisas mostram como a problematica
racial atravessa escola, trabalho e saude, legitimando a necessidade de abordagens
curriculares que reconhegam e enfrentem desigualdades raciais.

Por fim, investigacbes pedagogicas que implementam marcadores das
africanidades em praticas docentes apontam que vivéncias e propostas
afroreferenciadas (ensino que referencia saberes negros) favorecem a desconstrugao
de métodos colonialistas e fomentam propostas didaticas que dialogam com as
experiéncias de estudantes afrodescendentes; autores que documentam essas
experiéncias afirmam que incluir africanidades no referencial teérico é condigédo para
a formulacédo de intervengbes educativas mais justas (Cunha Junior; Sousa, 2022).
Essa evidéncia empirica sublinha que reconhecer africanidades no referencial tedrico

e vital para uma educacgao que seja inclusiva, plural e emancipadora.
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1.2 Para Além da Tolerancia: A Urgéncia da Educacgao Antirracista

A educacédo antirracista surge como uma resposta critica e sistematica ao
racismo estrutural, visando transformar tanto o curriculo quanto as praticas escolares
que historicamente naturalizam a branquitude como norma. Conforme Ferreira, Teles
e Araujo (2021), a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 foi concebida como mecanismo
politico-pedagogico para reescrever o curriculo da educacao basica brasileira a fim de
atender as desigualdades raciais herdadas. Nesse sentido, a educagao antirracista
nao se limita a insercdo de conteudos sobre a historia e cultura africana e afro-
brasileira, mas envolve uma desconstrugéo epistemoldgica da norma branca e da
invisibilizacdo dos saberes negros.

De acordo com Silva e Quirino (2020), o livro didatico ndo se constitui como
instrumento neutro no processo educativo, mas como um dispositivo ideoldgico que
contribui para a reprodugédo das desigualdades sociais e raciais. Ao analisarem os
manuais da Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Mariana-MG, os
autores identificam que a representacdo da populacdo negra aparece
predominantemente vinculada ao trabalho escravo, a forga fisica e a elementos
culturais pontuais, sem uma problematizagédo histérica das relagdes de exploragéo.
Tal abordagem reforca a logica capitalista, historicamente estruturada sobre a
exploragao do trabalho, especialmente o trabalho negro, ao naturalizar a diviséo social
entre trabalho manual e intelectual. Nesse sentido, o0 manual didatico acaba por
legitimar hierarquias sociais e contribuir para a manutengdo da ordem vigente, em
detrimento de uma formacéao critica e emancipadora.

Segundo Silva (2017), o livro didatico integra a estrutura ideoldgica da escola
moderna, organizada historicamente sob a légica da manufatura e do capitalismo.
Inspirada na divisdo do trabalho, a escola passou a fragmentar o conhecimento e a
racionalizar o ensino, formando sujeitos adaptados as exigéncias produtivas. Nesse
contexto, o manual didatico simplifica e padroniza conteudos, limita a autonomia
docente e reproduz valores alinhados a ordem burguesa.

Para o autor, o material didatico ndo é neutro: ele contribui para a manutencao
das desigualdades sociais ao ocultar as contradicbes do sistema capitalista e

naturalizar relacbes de dominacdo, especialmente no tratamento superficial das
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questdes étnico-raciais. Assim, o livro didatico atua como instrumento de reprodugao
ideoldgica no interior da escola (SILVA, 2017).

Amorim (2022) analisa as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil e indica
que a simples presenca de conteudos “diversificados” ndo garante a efetividade
antirracista; ao contrario, é preciso que os educadores sejam capazes de reconhecer
e intervir nas marcas sutis do racismo simbdlico e institucional presentes no cotidiano
escolar. Essa abordagem destaca a dimensé&o formativa da educagao antirracista: ela
exige letramento racial por parte dos professores e reflexdo critica sobre como sua
pratica pode reproduzir ou enfrentar desigualdades raciais.

No plano curricular, Oliveira e Melo (2021) advogam que a educagao
antirracista demanda que o curriculo prescrito e implementado evidencie a
centralidade das relagbes étnico-raciais, em vez de relega-las a eventos pontuais ou
optativos. A partir de analise documental, os autores ressaltam que muitos
documentos curriculares ainda operam sob o paradigma da “contribuicdo”, em que as
historias e culturas africanas séo tratadas como adendo, e ndo como parte integrante
da construgcdo da sociedade brasileira, o que perpetua a invisibilidade racial e
simbodlica.

Santos (2024) focaliza o papel da branquitude nas instituigbes de ensino,
mostrando que a educagdo antirracista implica expor os privilégios brancos que
funcionam como padrao invisivel, assim como estruturar fissuras no curriculo a partir
de iniciativas do movimento negro como a EDUCAFRO. Essa perspectiva revela que
uma educacao antirracista efetiva requer ndo apenas a valorizacdo dos saberes de
origem africana, mas a problematizacdo ativa da posi¢cao de “branco padréo” no
processo educativo.

Barros, Souza e Euclides (2023) estudam as politicas publicas voltadas a
educacao antirracista desde a educacao infantil e apontam que a implementacao
institucional ainda se depara com resisténcia, falta de formagao docente e fragilidade
nas praticas pedagdgicas. Para essas autoras, a educagao antirracista enquanto
direito humano exige que as escolas n&o apenas incorporem conteudos, mas que se
envolvam numa transformacgao institucional mais ampla, incluindo formacgao
continuada de professores, monitoramento da implementacdo curricular e
comprometimento com a equidade racial.

Nessa mesma direcao, Tolentino (2018) reforga a importancia de transformar a

pratica pedagdgica cotidiana, mostrando que a efetivacdo de uma educacgéo
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antirracista depende de agdes concretas que valorizem as experiéncias e identidades
dos estudantes.

No livro, Luana Tolentino (2018) parte da experiéncia pratica como professora
em escolas publicas na periferia de Belo Horizonte para defender que uma “outra
educacdo”, feminista, antirracista e inclusiva € possivel e urgente. Ela apresenta
diversas metodologias e projetos interdisciplinares que conectam conteudos formais
(Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes, Educagdo Fisica) a realidade dos
estudantes que historicamente séo invisibilizados nos curriculos tradicionais, por
exemplo, por meio do funk, da troca de cartas com estudantes de Mogambique, da
leitura de escritoras negras, entre outros. Tolentino estimula uma reflexdo sobre como
a escola reproduz desigualdades, raciais, de género, de classe — e como pode, em
vez disso, se tornar um espaco de reconhecimento, de escuta, de empoderamento e
de correspondéncia com a vida dos estudantes. O livro destaca que nao basta apenas
“‘incluir’ no sentido formal, mas transformar as praticas pedagodgicas: trazer o
protagonismo dos estudantes, valorizar suas historias, culturas e contextos, e fazer
da interdisciplinaridade uma ferramenta para dar sentido ao aprender.

No artigo “Multiplos olhares sobre histéria tnica” (2018), Ana Ménica Henriques
Lopes discute como a histéria da Africa tem sido contada de forma limitada, a partir
de uma visdo unica e muitas vezes eurocéntrica. Inspirada na ideia de Chimamanda
Adichie sobre o “perigo da histéria unica”, a autora analisa obras de Elikia M'Bokolo e
Alberto da Costa e Silva, mostrando que, embora valorizem a Africa, ainda
reproduzem uma narrativa centralizada que ignora a diversidade do continente. Lopes
defende a necessidade de multiplas perspectivas, valorizando as vozes africanas e
suas proprias formas de narrar, para construir uma histéria mais plural, critica e
representativa (Lopes, 2018).

Assim como Ana Mobnica Henriques Lopes propdée uma reflexdo sobre a
pluralidade de narrativas historicas africanas, Jurema Oliveira amplia essa discussao
ao relacionar as africanidades e brasilidades, destacando como cultura e territério se
entrelacam na construcéo das identidades e memdrias afro-brasileiras.

O livro Jurema Oliveira (2023) reune contribuigdes que exploram como as
nocodes de “africanidades” e “brasilidades” se entrelagcam e se manifestam no espaco
cultural e territorial, tanto na Africa de lingua portuguesa quanto no Brasil. Ele aborda

temas como a ancestralidade, a diaspora africana, as manifestagdes culturais de
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matriz africana, o territorio (como espacgo simbdlico, vivido e reivindicado) e as formas
de pertencimento ou deslocamento. Um dos eixos principais € demonstrar que cultura
e territorialidade ndo sao neutras: implicam relagdes de poder, memoria, identidade e
resisténcia. A coletdnea propde que as “africanidades”, entendidas como as herangas,
continuidades e transformag¢des das culturas africanas, e as “brasilidades”, as formas
brasileiras de viver, produzir cultura, raciar e habitar o territorio, dialogam, se
sobrepdéem e se tensionam em cada localidade. O territério aparece tanto como
espaco fisico quanto como locus simbdlico de pertencimento: por exemplo,
comunidades negras no Brasil que reivindicam ancestralidade africana e ocupagéao
territorial; ou literaturas africanas que revisitam memodrias escravistas e coloniais e
afirmam novos modos de habitar o mundo. Em sintese, o livro sugere que cultura +
territorialidade = um campo de investigagdo que permite compreender as dindmicas
contemporaneas de identidade, formacao social e lutas por reconhecimento, em
contextos marcados pela diaspora, colonialismo e pos-colonialismo. Ele abre caminho
para pensar ndo apenas o que € “africano” ou “brasileiro”, mas como essas categorias
se constituem mutuamente, materializadas nas praticas culturais e no espaco que se
habita (Oliveira, 2023).

De forma complementar a discussao proposta por Jurema Oliveira sobre
cultura e territorialidade, Marcus Vinicius Fonseca (2002) amplia o debate ao
evidenciar como a educagao dos negros se relaciona historicamente aos processos
de exclusdo e resisténcia no periodo pdés-abolicionista. O autor investiga como a
educacgao dos negros se inscreveu no processo de abolicdo da escravidao no Brasil,
especialmente entre os anos de 1867 e 1889. Ele mostra que, embora a questao
educacional ndo tenha sido o eixo central da emancipacao, ela foi apresentada como
uma dimensao complementar a transi¢ao para o trabalho livre e a integracdo do ex-
escravizado a sociedade. Fonseca demonstra também que a escolarizagdo dos
negros livres e libertos foi utilizada como mecanismo politico e simbdlico: a ideia era
«civilizar», «disciplinar» e inserir 0 negro em papéis compativeis com a nova ordem
social emergente, sem, contudo, romper com a estrutura hierarquica racial herdada
da escravidao. Em suma, a obra de Fonseca revela que a educagao dos negros no
final do século XIX deve ser vista ndao apenas como resultado da abolicdo, mas como
parte ativa do projeto abolicionista e pods-escravista, com seus limites, contradi¢gdes e

consequéncias para a formagao da sociedade brasileira (Fonseca, 2002).
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Em sintese, a educagé&o antirracista configura-se como um referencial teorico
imprescindivel para investigar as deficiéncias no ensino sobre a Africa, uma vez que
permite questionar ndo apenas o que € ensinado, mas quem ensina, como ensina e
com que finalidade. Essa perspectiva orienta a analise das lacunas no ensino da Africa
para além da auséncia de conteudos, sensibilizando para a necessidade de mudanca

epistemoldgica, curricular e institucional.

1.3 O livro didatico como territério de disputa e construgao de imaginarios

O livro didatico desempenha papel central no processo de ensino-
aprendizagem na educacado basica, constituindo-se como recurso pedagogico
privilegiado por professores e alunos, especialmente em escolas publicas que
frequentemente dispéem de poucos recursos adicionais (Fonseca; Barbosa, 2024).
Como observam Tonini e Goulart, mesmo diante da presenga crescente de
tecnologias, o livro didatico do século XXI continua sendo fundamental para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na Escola Basica (Tonini; Goulart, 2017).
Essa centralidade atribui ao livro ndo apenas a funcdo de apoio, mas também a de
moldagem das trajetdrias didaticas, dos conteudos e das visées de mundo que
chegam a sala de aula.

Na disciplina de Geografia, os livros didaticos assumem uma fungéo adicional:
instrumentalizar a mediacao entre curriculo oficial, contexto escolar e realidades
socioespaciais, orientando a leitura do espaco, das territorialidades e das dinamicas
sociais. Conforme Santos e Fernandes (2024), a presenca do livro de Geografia como
suporte continuo implica que os estudantes muitas vezes o utilizam como principal,
ou unico caminho de acesso aos conteudos, delegando-lhe tanto a fungao de base de
estudo quanto de guia de atividades. Diante disso, cabe aos professores adotar uma
postura critica frente ao material, observando que as escolhas editoriais e
epistemoldgicas presentes no livro vém carregadas de concepgdes de mundo.

Quando se compreende o livro didatico como instrumento pedagdgico
carregado de visdes de mundo, torna-se evidente que os materiais de Geografia
configuram uma dimenséo ideoldgica no ambito escolar. Oliveira e Sampaio (2023)
apontam que, no caso das cole¢des aprovadas no Programa Nacional do Livro e

Material Didatico (PNLD), muitas vezes persistem abordagens que refletem uma
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I6gica eurocéntrica ou tecnicista, reduzindo a complexidade dos fendmenos espaciais
a elementos descritivos e estaticos, sem promover a problematizacdo das
desigualdades ou das relagbes étnico-raciais. Essa constatagdo evidencia que o
simples uso do livro ndo garante uma pratica pedagdgica critica ou transformadora.

Em relagdo a representacdo da cultura africana nos livros de Geografia,
revelam que, embora exista algum avango na insercdo de temas relacionados a Africa
e aos afro-descendentes, ainda predomina uma abordagem superficial ou
estereotipada, sendo assim, Santos e Fernandes (2024) investigaram a aplicagao da
Lein.° 10.639/2003 em livros de Geografia do 7.° ano e constataram que, mesmo com
a obrigatoriedade da tematica, a presenca da cultura afro-brasileira e africana esta
marcada por lacunas e por certa invisibilidade, em especial no que tange as relagdes
de poder, colonizagdo e resisténcia. De forma semelhante, Oliveira e Sampaio (2023)
analisaram livros de Geografia aprovados no PNLD 2014 e 2020 e observaram que
as representagdes dos negros africanos nos volumes sao frequentemente
caracterizadas por imagens que os posicionam em condi¢cdes de subalternidade, bem
como de um continente africano retratado como primitivo e pobre (Oliveira; Sampaio,
2023).

Roza (2015) defende que a escola brasileira precisa passar por um processo
continuo de revisdo curricular para assegurar que a presenga negra seja tratada de
forma critica, valorizadora e coerente com a diversidade da sociedade. Ele argumenta
que, embora a Lei 10.639/2003 tenha impulsionado mudancas, muitos livros didaticos
ainda reproduzem esteredtipos, invisibilizam protagonismos negros e limitam a
participagdo desses sujeitos ao contexto da escraviddo. Por isso, Roza destaca a
urgéncia de materiais didaticos que promovam uma educacgéo antirracista, capazes
de reconhecer as contribuigdes historicas, culturais e sociais da populagcdo negra,
ampliando suas representacgdes e fortalecendo praticas pedagdgicas que combatam
o racismo estrutural. Para o Roza (2015), somente com curriculos atualizados e
recursos pedagoégicos comprometidos com a diversidade sera possivel formar
estudantes criticos, conscientes e capazes de atuar em uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A limitagdo dessas representagdes gera implicagdes pedagdgicas importantes:
a maneira como o contetido sobre a Africa e a populagdo negra é apresentado no livro

didatico influencia a construcdo da identidade dos estudantes, a percepcado da
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diversidade cultural e a compreensao critica da histéria e geografia do Brasil e do
mundo. Conforme Branddo e Fonseca (2019), em sua analise de imagens de uma
colecédo de livros de Geografia do ensino médio, verificou-se que mesmo com a
legislagao vigente, a representagcdo dos negros ainda exige atencgao, pois muitas
vezes 0s materiais reforcam esteredtipos ou promovem o silenciamento da histéria
africana. Essa invisibilizagdo simbodlica compromete o papel do livro como agente de
equidade e formacéao cidada.
Nessa perspectiva, Silva (2007) amplia a discussdo ao enfatizar que a
superacao do racismo na educacgao nao depende apenas da revisdo dos materiais
didaticos, mas também de uma pratica pedagodgica comprometida com o
reconhecimento da diversidade étnico-racial e com a formacao critica dos estudantes.
O artigo de Silva (2007) analisa os processos de ensino e aprendizagem no
contexto das relagdes étnico-raciais no Brasil, destacando os obstaculos que as
escolas enfrentam para incorporar efetivamente uma educacgao voltada a equidade
racial. A autora identifica que, apesar de haver marcos legais e diretrizes para a
educacéo das relagdes étnico-raciais, persistem dificuldades estruturais e ideoldgicas,
por exemplo, a invisibilizacdo da historia e da cultura afrobrasileira e africana nos
curriculos escolares. Também discute que a formacao de cidadaos conscientes e a
promog¢ao da cidadania dependem de mudangas pedagdgicas, institucionais e de
sensibilizagcado docente, para que a sala de aula ndo apenas fale de diversidade, mas
reflita praticas inclusivas e questionadoras. A autora, portanto, defende que aprender
e ensinar em meio as relagdes étnico-raciais exige enfrentar historicamente as
desigualdades, revisitar as praticas escolares e promover uma educacado que
reconheca a pluralidade étnica e racial da sociedade brasileira
As criticas aos materiais didaticos de Geografia englobam, além da
representacdo da cultura africana, outros aspectos estruturais, como o processo
editorial, a formacao docente para uso critico dos livros e a adequacéao dos livros as
propostas de ensino mais atuais. Conforme Costa (2018) destaca na analise de
representatividade étnico-racial nos livros de Geografia, os livros didaticos, ainda, o
grande referencial na sala de aula, sdo necessarios que os mesmos atendam a Lei
10.639/03, a fim de que colaborem para as lutas de igualdade racial e superacao do
racismo (Costa, 2018). Esse apontamento evidencia que o desafio ndo € apenas

incluir conteudos afro-brasileiros/africanos, mas assegurar que esses conteudos
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sejam articulados de modo critico, significativo e em dialogo com o projeto de
formacao cidada.

Dessa forma, torna-se evidente que o livro didatico de Geografia, embora
continue sendo um instrumento pedagogico de relevancia, precisa passar por revisdes
que ultrapassem a l6gica da mera substituigdo de conteudos. Conforme Castro (2021),
a adogao de abordagens que problematizem a colonialidade, as relagdes de poder e
a diversidade cultural constitui condi¢do para que o livro cumpra seu papel formativo
em uma educacgdo mais democratica e antirracista. Logo, a analise das deficiéncias
no ensino sobre a Africa deve partir do exame critico dos livros didaticos: sua funcéo
pedagdgica, a forma como representam a Africa e seus povos, e as limitacdes que

freiam seu potencial transformador.

1.4 Do planejamento ao curriculo real: desafios da implementagao

A incorporagcdo das africanidades no curriculo escolar brasileiro encontra
sustentagao legal e conceitual na Lei n.° 10.639/2003 e no Parecer do CNE que
orienta as Diretrizes para a educacao das relagcdes étnico-raciais, os quais instituem
a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana como
componente dos curriculos da Educagao Basica (Brasil, 2003). A literatura recente
sobre implementagédo normativa destaca que, apesar do marco legal, ha uma distancia
significativa entre a previsao legislativa e as praticas efetivas nas escolas, em grande
parte em funcao de lacunas na formacgao docente, fragilidades na producéo e selegao
de materiais didaticos e auséncia de monitoramento sistematico (G. B. Silva; Ujiie
2022; Alves, 2024).

As diretrizes curriculares nacionais indicam caminhos para a transversalizagao
dos conteudos étnico-raciais e para a construcdo de itinerarios formativos que
efetivem a educacéo antirracista dentro das disciplinas, incluindo a Geografia. Estudos
de revisao e analise normativa mostram que o Parecer CNE/CP n° 3/2004 orienta a
inclusdo de contetidos sobre a Africa e a populacdo negra em diferentes componentes
curriculares e sugere ag¢des formativas para professores; no entanto, pesquisas sobre
a implementagao apontam para a necessidade de protocolos institucionais que
traduzam a legislagdo em politicas escolares concretas (Brasil, 2003; Domingues,
2025).
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Quanto as praticas pedagdgicas voltadas a valorizagdo da africanidade, a
producdo académica recentissima mapeia estratégias diversas: uso de literatura
infantil com personagens negros, integracédo de saberes locais e terreiros na escola,
projetos interdisciplinares que articulam Historia, Geografia e Artes, além de oficinas
e agdes comunitarias que envolvem familias e terreiros (Franceschi, 2024). Avaliagbes
empiricas demonstram que praticas reflexivas e experienciadas, por exemplo,
unidades tematicas centradas em producdes culturais afro-brasileiras ou projetos de
investigacao local sobre memdéria e ancestralidade, tém efeito positivo na consciéncia
histérica dos estudantes e na redugao de esteredtipos (Ramos, 2023; CM Silva, 2019).

A formacéao docente aparece de forma recorrente como elemento condicionante
para a eficacia das praticas: pesquisas sobre estratégias de formacgao inicial e
continuada indicam que programas que integram letramento racial, oficinas praticas e
analise critica do material didatico favorecem maior seguranga dos professores para
tratar a tematica (Barros Camilloto, 2024; G. B. Silva; UJIIE, 2022). Estudos de caso
em diferentes redes apontam que quando a formacao inclui analise de coleg¢des do
PNLD e propostas concretas de sequéncia didatica que articulem fontes primarias,
literatura e producao artistica, a implementacao da Lei 10.639/2003 avancga de forma
mais consistente (G. B. Silva; Ujiie, 2022).

Em relacdo aos livros didaticos, investigacbes recentes sobre colegdes
aprovadas pelo PNLD (2014, 2020 e avaliagbes subsequentes) revelam padrdes de
representacido da Africa e de negros africanos que variam entre a presenca timida e
a reproducao de esteredtipos; dissertagdes e artigos de mestrado analisando o PNLD
2020 apontam que imagens e trechos textuais frequentemente tratam o continente de
forma descontextualizada, focalizando aspectos fisicos e problemas, em detrimento
de narrativas que apresentem a Africa como espaco histérico, politico e cultural
complexo (Oliveira; Sampaio, 2023; Kabongo, 2022). Essas analises recomendam
critérios mais rigorosos nos guiamentos de selecdo do PNLD e a inclusdo de
pareceres com recortes étnico-raciais para avaliagao das obras.

Apesar das limitagdes, ha exemplos pedagdgicos positivos documentados na
literatura que podem servir de parametro para materiais didaticos e praticas
educativas: pesquisas sobre colecdes que adotaram eixos tematicos sobre Africa
contemporanea, textos de autoria afrobrasileira, mapas tematicos que abordam rotas

historicas e fluxos do Atlantico e propostas de atividades investigativas com fontes
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orais demonstram maior potencial formativo (Santos; Costa; Batista Junior, 2019;
Kabongo, 2022). Relatos de experiéncia e relatérios de avaliagdo indicam que a
articulagdo entre conteudo do livro e atividades de campo, leitura de narrativas e
producdo multimodal incrementa a apropriagdo dos estudantes sobre a tematica
(Santos; Fernandes, 2024).

Para avancar na inclusao efetiva das africanidades nos conteudos curriculares
€ recomendavel combinar medidas legais, politicas publicas e iniciativas pedagodgicas:
fortalecer a formacédo de professores com foco em letramento racial, incorporar
exigéncias especificas nos critérios de avaliagdo do PNLD relativas a qualidade das
representacdes étnico-raciais, financiar materiais complementares produzidos por
autorias negras e apoiar pesquisas-acdo que documentem praticas exitosas em
diferentes contextos territoriais. A literatura de politicas publicas e educagao aponta
que sem essa articulagcdo entre legislagdo, formagédo e materiais, a inclusdo formal
das africanidades permanece vulneravel a superficialidade e a reproducao de

esteredtipos (Alves, 2024; Domingues, 2025).
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CAPITULO 2 - O que o livro mostra e o que esconde: que o livro mostra e o que
esconde: analise da colegao superAgao

A anadlise dos livros didaticos de Geografia do 8° ano, a luz da Lei n°
10.639/2003 e dos critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), evidencia avangos pontuais, mas também
permanéncias histéricas na forma como a Africa e as africanidades sdo representadas
nos materiais escolares.

A Lei n°® 10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB) para incluir a obrigatoriedade do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao
Basica. Seu objetivo central € promover o reconhecimento e a valorizagdo das
contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes na formacédo da sociedade
brasileira, rompendo com o silenciamento histoérico que caracterizou o sistema
educacional por décadas (Brasil, 2003). Nesse contexto, o PNLD passou a incorporar,
em seus editais e guias de avaliagao, critérios que orientam as editoras quanto a
necessidade de contemplar a diversidade étnico-racial e eliminar conteudos ou
imagens que reforcem esteredtipos ou preconceitos (Brasil, 2020).

Contudo, as pesquisas que analisam cole¢des didaticas de Geografia para o
Ensino Fundamental Il, sobretudo aquelas destinadas ao 8° ano, indicam que a
efetivagdo dessa politica ainda encontra barreiras significativas. Lopes (2018) e
Brandao e Fonseca (2019) destacam que, embora os livros contemplem referéncias
a Africa e a cultura afro-brasileira, tais insercdes ocorrem, na maioria das vezes, de
forma pontual e superficial. Isso revela um cumprimento formal da legislagdo, mas
sem alcangcar uma abordagem pedagdgica consistente e critica que promova o
desenvolvimento de uma consciéncia historica e social entre os estudantes.

Nos livros de Geografia, observa-se que o continente africano frequentemente
aparece com destaque reduzido quando comparado a outras regides do mundo. A
narrativa predominante limita-se a temas como colonizagao, conflitos, fome e pobreza,
reproduzindo um discurso que associa a Africa & caréncia e ao atraso. Conforme
aponta Dias (2009), essa representagao restrita contribui para a construgao de uma
visdo negativa e homogénea do continente, ignorando sua pluralidade cultural, étnica,

econdmica e ambiental. Essa tendéncia de simplificacdo da Africa, contribui para
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perpetuar esteredtipos e impede que o aluno perceba o continente como parte ativa e
complexa do sistema mundial contemporaneo.

Adicionalmente, o conteudo presente nas colegdes tende a enfatizar os
periodos de escravidao e colonizagdo, sem que esses temas sejam articulados de
maneira adequada as contribui¢des culturais, cientificas e econdmicas dos povos
africanos e afrodescendentes. Conforme Ferreira (2021) em muitos livros, a
escravidao é tratada de modo isolado, como um capitulo a parte da histéria, sem
conexao com os processos de resisténcia, emancipacao e formacao da identidade
nacional. Assim, a Africa aparece apenas como um espaco de origem da escravidao,
e ndo como um continente vivo, dindmico e fundamental na constituicdo da cultura e
da economia global.

Essa representacgéao limitada contrasta com as exigéncias dos editais do PNLD
e das orientagdbes do MEC, que recomendam a integragdo entre os temas de
diversidade étnico-racial e os conteudos disciplinares da Geografia. Espera-se que os
materiais didaticos abordem a Africa de maneira transversal, articulando-a a conceitos
como globalizagdo, redes de comércio, urbanizagdo, recursos naturais e
transformacgdes ambientais. No entanto, conforme destaca estudo de Ferreira (2021),

a maioria das cole¢des ainda trata o continente africano como um tema periférico,
raramente o posicionando como um agente geopolitico e econdmico no cenario global.

Outro aspecto que merece destaque é a questao da representatividade nas
imagens e ilustragdes. O PNLD estabelece que as figuras utilizadas nos livros devem
refletir a diversidade étnico-racial e cultural do pais, de modo a combater a reproducao
de esteredtipos visuais. Contudo, ao analisar as edi¢coes recentes de colegdes de

Geografia, nota-se a recorréncia de imagens que retratam a Africa sob uma 6tica de
pobreza extrema, guerras ou populagdes tribais, sem apresentar o continente em sua
contemporaneidade, com cidades, universidades, centros tecnolégicos e

manifestagdes culturais modernas. Essa auséncia de representagdes positivas
contribui para a manutengdo de uma visao distorcida da realidade africana, como
observa o estudo de Chive (2018), que discute a importancia da iconografia escolar
na formagéo do olhar geografico.

A consequéncia pedagodgica desse cenario € a formagcao de uma percepgao
incompleta e estereotipada sobre a Africa e sobre as populagdes afrodescendentes.
Como afirma Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), o combate ao racismo na



28

educacdo néao se limita a revisdo dos materiais didaticos, mas depende também da
construgéo de praticas pedagdgicas que promovam o reconhecimento da diversidade
e o didlogo intercultural. Quando o livro didatico falha em apresentar a pluralidade do
continente africano e as contribuigdes dos povos negros para a humanidade, ele
reforga uma pedagogia da invisibilidade, na qual certos sujeitos sdo constantemente
apagados ou reduzidos a papéis secundarios.

A andlise do livro SuperAc¢édo — Geografia — 8° ano — Manual do Professor,
demonstra que a obra cumpre formalmente a legislagao, mas ndao desenvolve uma
abordagem critica capaz de promover a valorizagdo da historia e cultura afro-
brasileira. No Manual do Professor, ha apenas a mencéao declaratéria de que “as leis
numero 10.639/2003 e numero 11.645/2008 instituiram a obrigatoriedade do ensino
de Histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (pag. 9), sem que essa diretriz se
traduza em aprofundamento ao longo do conteudo. As referéncias culturais aparecem
de maneira fragmentada, como no trecho sobre capoeira, no qual o livro afirma que “a
capoeira é disseminada em varias regiées do Brasil, comprovando que a influéncia da
cultura negra é muito forte e presente em nosso pais” (pag. 181), reduzindo-a a

dimenséo cultural, sem relacédo com resisténcia, identidade ou luta do povo negro.

Figura 1 — Roda de capoeira em Salvador - BA
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De forma semelhante, a cultura africana é tratada de modo folclorizado
quando o livro propde “valorizar a cultura africana, expressa em mitos e lendas por

meio de contos” (pag. 260), sem contextualizagao histdrica ou critica.
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Figura 2 - Cultura africana
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Além disso, a Unidade 7 limita-se a apresentar conteudos fisico-naturais, como
quando declara que o capitulo aborda “os aspectos naturais do continente africano
(relevo, hidrografia, clima e vegetagéo)” (pag. 248), e dados demograficos, ao afirmar
que os alunos estudardao “a diversidade populacional do continente africano e as
caracteristicas demograficas e socioeconbémicas” (pag. 258), sem explorar

identidades, epistemologias africanas ou contribuicdes civilizatérias.

Figura 3 - Aspectos naturais do continente africano
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Mesmo a abordagem historica aparece restrita ao olhar eurocéntrico, quando o
livro afirma que “muitos africanos foram escravizados” e que, posteriormente, “a Africa
passou a ser efetivamente ocupada e explorada pelas poténcias européias” (pag.
282).

Figura 4 — Os conflitos na Africa
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Diversos conteudos essenciais sdo terceirizados ao professor, como nas
atividades que orientam o estudante a “pesquisar videos, filmes e mapas” em vez de
oferecer explicagdes consistentes (pag. 272—-280). Assim, embora o livro apresente
mengdes formais a tematica, sua abordagem permanece superficial, pontual e

distante das exigéncias de uma educacao antirracista.

Figura 5 — Africa: economia e conflitos
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O quadro a seguir demonstra que o livro SuperAg¢do — Geografia — 8° ano —
Manual do Professor cumpre a legislagdo apenas de forma declaratoria, apresentando
inser¢des esparsas, culturais e descontextualizadas, sem aprofundamento critico ou
histérico. Em vez de promover uma educagao antirracista, o material limita-se a
exemplos pontuais e superficiais, confirmando as criticas de Lopes (2019) e Brandao
e Fonseca (2019) sobre a permanéncia de obstaculos para a efetiva implementagao
da Lei 10.639/2003 nos livros didaticos de Geografia.

Quadro 1 - Comparativo — Lei 10.639/2003 x Conteudos do Livro SuperAg¢ao —

Geografia — 8° ano

Exigéncias da Lei
10.639/2003

O que o livro oferece (com citagdes e
paginas)

Avaliagao

1. Inclusédo de Histéria
da Africa (antes e
depois da colonizagao).

O livro apresenta apenas um breve resumo
eurocéntrico da colonizagao: “muitos
africanos foram escravizados [...] e, no
século XIX, a Africa passou a ser
efetivamente ocupada e explorada pelas
poténcias europeias” (p. 282)

Cumpre parcialmente, porém
de forma limitada, sem tratar
civilizagbes africanas pré-
coloniais (Mali, Kush, Songhai
etc.).

2. Valorizagao das
contribuigoes dos
povos africanos para a
formagao do Brasil.

O unico exemplo explicito é a capoeira,
tratada como cultura geral: “a capoeira é
disseminada [...] comprovando a influéncia
da cultura negra” (p. 181)

Superficial —reduz a
contribuicao afro-brasileira a
cultura corporal, ignorando
ciéncia, arte, religiao, filosofia,
politica e resisténcia.

3. Abordagem critica
sobre racismo,
discriminacao e
desigualdades
histdricas.

Nao aparece no livro. Ndo ha mencgao a
racismo estrutural, luta dos movimentos
negros, desigualdades raciais ou discussao
critica da heranga escravista.

N&ao cumpre. Falta central da
obra.

4. Tratamento
pedagégico consistente
sobre culturas
africanas e afro-
brasileiras.

A cultura africana é reduzida a folclore:
“valorizar a cultura africana, expressa em
mitos e lendas por meio de contos” (p. 260)

Cumpre formalmente, mas
sem aprofundamento tedrico,
histérico e identitario.

5. Integragao da
tematica no curriculo,

A obra apresenta Africa principalmente
como conteudo fisico-natural: “aspectos

naturais do continente africano (relevo,

Desalinhado com a lei. O
conteudo aparece
desconectado, sem
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Exigéncias da Lei O que o livro oferece (com citagdes e Avaliacio
10.639/2003 paginas) ¢
nao apenas como clima, vegetacéo)” (p. 248) ; e dados transversalidade e sem
atividade isolada. populacionais (p. 258) integracgao curricular real.

O livro delega conteudos essenciais a

6. Formacgao de i 4 j i i . .
m 9_ Hicteri pesquisa externa: pesqugsartv/deos, filmes Insuficiente. N3o desenvolve
consciéncia histoérica ” s
social e critica dos ’ efmapas par: c;or;preen ertemas criticidade; transfere a
africanos (p. 272-280) responsabilidade ao professor.
estudantes.

A lei aparece apenas no Manual do

7. Aplicagao Professor: “instituiram a obrigatoriedade
consistente em todas  |do ensino de Histéria e cultura afro-

as partes do material  |brasileira” (p. IX)

didatico.

Cumprimento formal, sem
reflexo préatico no conteudo do
estudante.

A soma dos elementos analisados evidencia que o livro Superagdo — Geografia
— 8% ano cumpre apenas de maneira formal as determinagcbes da Lei 10.639/2003,
mencionando a obrigatoriedade do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira, mas
sem incorpora-la de forma efetiva ao desenvolvimento dos conteudos e das praticas
pedagogicas. Embora existam referéncias pontuais a cultura negra e a presencga
africana, essas inser¢gdes nao se traduzem em uma abordagem que promova uma
educacao antirracista. Ao contrario, o tratamento dado aos temas africanos e afro-
brasileiros permanece fragmentado, superficial e desprovido de problematizagéo
social, o que impede que os estudantes compreendam as relacdes histéricas e
contemporaneas marcadas pelo racismo estrutural.

Além disso, a obra ndo contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia
historica capaz de situar os sujeitos negros como protagonistas dos processos sociais.
A Africa é frequentemente apresentada como espaco natural, demografico ou
folclorico, e ndo como continente composto por sociedades complexas, com trajetérias
civilizatorias proprias, pensamento filoséfico, producéo cientifica e sistemas politicos
estruturados. Dessa forma, o livro deixa de introduzir os estudantes a compreensao

da Africa como suijeito histérico, reforcando uma vis&o limitada que se distancia dos
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avangos tedricos e epistemologicos produzidos no campo da educagédo para as
relacdes étnico-raciais.

Do mesmo modo, ndo ha no material didatico uma abordagem critica sobre
temas centrais como racismo, escravidao, desigualdades raciais, diaspora africana ou
cultura afro-brasileira. Essas questdes, que deveriam ser estruturantes do curriculo,
aparecem apenas de forma descritiva ou acessoéria, sem qualquer aprofundamento
analitico que auxilie o estudante a compreender como esses processos moldaram a
formagéao social brasileira. Assim, o livro ndo problematiza os mecanismos histéricos
de opressao nem apresenta caminhos para a superacao das desigualdades raciais, 0
que limita o desenvolvimento de uma postura critica diante de praticas
discriminatorias.

Portanto, embora o livro apresente mencdes que atendem formalmente a
legislacao, ele ndo cumpre seu proposito pedagogico de promover a valorizagao da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana. Sem uma abordagem critica e
contextualizada, o material ndo contribui para a constru¢cdo de uma educagao
antirracista, nem para a formacdo de sujeitos conscientes de seu papel na
transformacao social.

Do ponto de vista dos professores, essa limitagao impde desafios adicionais.
Muitos docentes relatam a necessidade de complementar os conteudos dos livros com
outros recursos, como reportagens, textos literarios, documentarios e dados de
instituicbes africanas, para oferecer aos alunos uma visdo mais completa e critica.
Silva (2021) destaca que o sucesso da aplicagao da Lei n® 10.639/2003 depende nao
apenas da existéncia de conteudos nos materiais didaticos, mas também da formagao
continuada dos educadores, que precisam dominar as tematicas étnico-raciais e saber
integra-las ao ensino da Geografia.

Apesar dessas dificuldades, é possivel identificar avangos. As ultimas edi¢cbes
do PNLD tém reforgado os critérios de avaliagao referentes a abordagem das relagcbes
étnico-raciais, exigindo dos autores e editoras um compromisso maior com a
representatividade e a qualidade pedagdgica dos conteudos. Além disso, ha um
movimento crescente entre pesquisadores e professores para repensar as praticas
educativas a partir de uma perspectiva afrocentrada, que reconhecga a centralidade da

Africa e de sua diaspora na formac&o da sociedade global.
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Para que essa transformacgéo seja efetiva, é fundamental que os livros de
Geografia apresentem a Africa como um continente plural e contemporaneo,
superando visdes reducionistas. As representagdes precisam ir além das imagens de
miséria e explorar dimensdes como a urbanizacdo africana, as economias
emergentes, as inovagdes cientificas e as expressodes artisticas e culturais que
caracterizam o continente hoje. Do mesmo modo, € essencial que os textos
incorporem vozes e autores africanos e afrodescendentes, possibilitando aos
estudantes o contato com perspectivas internas sobre o proprio continente, e nao
apenas com visdes externas, frequentemente eurocentradas.

Por fim, cabe aos gestores do PNLD e do FNDE reforgcar mecanismos de
monitoramento que avaliem n&o apenas a presenga do conteudo afro-brasileiro e
africano nos livros didaticos, mas a qualidade de sua abordagem. A inclusdo de
consultorias étnico-raciais nas etapas de elaboracido e revisdo das cole¢des pode
garantir maior sensibilidade e coeréncia no tratamento da tematica. Somente com a
articulagdo entre politicas publicas, formagcdo docente e produgido editorial
comprometida sera possivel concretizar os principios da Lei n° 10.639/2003 e
promover uma educagdo geografica verdadeiramente antirracista, critica e

emancipadora.
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3 - CONSIDERAGOES FINAIS: POR UMA GEOGRAFIA PLURAL E
EMANCIPADORA

A analise realizada ao longo deste trabalho permitiu compreender, com maior
profundidade, como as africanidades séo representadas no livro didatico de Geografia
do 8° ano e em que medida essa representagao se aproxima, ou se distancia, das
exigéncias legais, pedagogicas e epistemoldgicas definidas pela Lei n°® 10.639/2003,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
e pelos critérios do PNLD/MEC/FNDE. Os resultados evidenciam que, embora haja
avancos importantes desde a promulgacgao da lei, ainda persiste um cenario marcado
por tensdes, lacunas e desafios significativos no campo do ensino de Geografia.

Em primeiro lugar, constatou-se que o livro analisado contempla referéncias a
Africa e as culturas afro-brasileiras, o que demonstra um esforco inicial de
incorporagao da tematica no material didatico. Entretanto, essa presenca ocorre
majoritariamente de forma fragmentada, periférica e pouco articulada ao conjunto dos
conteudos curriculares. A abordagem tende a reproduzir um modelo centrado em
aspectos fisicos, problemas socioeconémicos e herangas coloniais, sem explorar, de
maneira mais robusta, a diversidade cultural, politica e histérica do continente africano
ou o protagonismo dos povos africanos na constituicdo da sociedade brasileira. Assim,
o material cumpre a legislagcdo em sua dimensao formal, mas ainda nao alcanca a
profundidade epistemoldgica necessaria para sustentar uma pratica pedagodgica
antirracista.

Outro ponto essencial revelado pela analise € a persisténcia de estereétipos,
ainda que sutis, sobre a Africa e sobre as populacdes afrodescendentes. As
representagbes imagéticas e textuais frequentemente reforcam uma visédo
homogeneizante, associada a pobreza, ao atraso ou ao exotismo, o que contraria
diretamente os principios orientadores da Lei n® 10.639/2003 e os critérios do PNLD,
que determinam a promog¢ao de uma visao plural, contextualizada e historicamente
fundamentada das africanidades. A auséncia de narrativas que valorizem
conhecimentos, trajetérias, inovagbes e produgdes culturais africanas
contemporaneas impede que os estudantes construam uma compreenséao critica e
atualizada do continente.

Os limites observados nos livros didaticos refletem, em parte, desafios

estruturais na formagao docente e na propria cultura escolar. Muitos professores,
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como indicam autores discutidos no referencial tedrico, ainda nao dispdéem de
formagédo suficiente, inicial ou continuada, para trabalhar com seguranga e
profundidade os conteudos relacionados as relagbes étnico-raciais. Dessa forma,
mesmo quando o livro didatico apresenta potencialidades, estas nem sempre sao
plenamente exploradas na pratica pedagdgica. E preciso reconhecer que o livro é
apenas um dos componentes do processo de ensino: sua eficacia depende de
mediag¢des didaticas qualificadas, fundamentadas em letramento racial, criticidade e
compreensao contextual.

Diante desse quadro, torna-se evidente que a efetivagdo de uma educacgao
geografica antirracista exige mudancas que transcendam a simples revisdo de
contetdos. E necessario que o PNLD, enquanto politica publica estruturante,
aprofunde seus critérios avaliativos, garantindo maior rigor no que diz respeito a
representatividade, a qualidade das narrativas sobre o continente africano e a
eliminacao de abordagens eurocentradas. A participacédo de especialistas em relagdes
étnico-raciais, pesquisadores africanos e afro-brasileiros e consultores com dominio
do campo das africanidades tornaria o processo avaliativo mais qualificado e sensivel
as demandas da legislagao.

Também se faz imprescindivel a ampliacdo de politicas de formag¢ao docente
continuada, bem como o investimento em materiais complementares que possibilitem
abordagens interdisciplinares e contextualizadas, como literaturas africanas, mapas
tematicos, documentarios, fontes histéricas, producgdes culturais afro-brasileiras e
relatos de comunidades tradicionais. Uma abordagem plural de fontes favorece
leituras mais criticas e complexas, estimulando estudantes a reconhecerem a Africa
nao apenas como “origem da escraviddo”, mas como um continente de multiplas
civilizagbes, trajetérias e saberes.

Ao mesmo tempo, os resultados deste estudo reforgam a importancia dos livros
didaticos enquanto instrumentos potentes na formagéo do imaginario social. Apesar
de suas limitagbes, eles possuem potencial para transformar percepg¢des e promover
uma educagao mais democratica, desde que revisados e utilizados de forma critica,
dialégica e contextualizada. Assim, cabe aos docentes adotar uma postura
investigativa frente ao material, questionando silenciamentos, ampliando referéncias
e promovendo praticas pedagogicas que dialoguem com as realidades e identidades

dos estudantes.
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Em sintese, conclui-se que o livro didatico analisado apresenta avancos timidos
na insercdo das africanidades, mas ainda carece de profundidade, criticidade e
representatividade, mantendo limitagdes historicas que precisam ser superadas. Uma
educacado geografica comprometida com a equidade racial deve reconhecer a
centralidade das africanidades na formacédo do Brasil e no mundo, incorporando-as
como parte constitutiva dos conteudos escolares e ndo como adendos pontuais.

Por fim, este estudo contribui para o debate contemporaneo sobre a
implementagao da Lei n° 10.639/2003 ao evidenciar que sua efetivacdo depende de
acdes articuladas: politicas publicas consistentes, formacdo docente qualificada,
revisdo critica dos livros didaticos e praticas pedagogicas comprometidas com o
enfrentamento ao racismo. Recomenda-se que futuras pesquisas ampliem o niumero
de colecbes analisadas, explorem a recepcdo desses materiais por professores e
estudantes e investiguem experiéncias pedagdgicas afroreferenciadas que possam
inspirar praticas transformadoras no ensino de Geografia. Somente assim sera
possivel consolidar uma cultura escolar verdadeiramente plural, inclusiva e

antirracista.
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