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RESUMO
Este trabalho tem como objetivo analisar de que maneira a temdtica da mineragdo esta
inserida nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas municipais de Ipatinga,
municipio historicamente marcado pela presenga de grandes empreendimentos minerarios.
A pesquisa identifica os desafios e as possibilidades de abordar, no contexto escolar, a
relacdo entre mineragdo, meio ambiente e educagao, articulando referenciais da educacao
ambiental critica, da sociologia do risco e da legislacao educacional brasileira. Além disso,
o estudo apresenta e discute a implementa¢ao do Projeto Pedagdgico Experimental Escolar
(PPEE) como proposta inovadora voltada ao fortalecimento da formacgao critica, a leitura
do territorio e a construg¢do de praticas educativas orientadas para a justica socioambiental,
destacando sua posterior inser¢do no Projeto Politico-Pedagdgico da escola como eixo
estruturante das agdes formativas. A partir de uma abordagem qualitativa, fundamentada
em pesquisa documental, bibliografica e em registros pedagdgicos produzidos no ambito
do PPEE, constatou-se que, embora haja avangos na insercao de temas socioambientais nos
PPPs, persistem fragilidades relacionadas a abordagem critica da mineragdo, a integragdo
curricular da educacao ambiental e a participacao efetiva das comunidades escolares na
constru¢do de uma consciéncia ecoldgica transformadora. Os resultados evidenciam que
iniciativas como o PPEE, especialmente quando institucionalizadas no PPP, contribuem
para ampliar o protagonismo estudantil e fortalecer o didlogo entre escola, territério e
comunidade, indicando caminhos promissores para a consolida¢do de praticas educativas

comprometidas com a sustentabilidade e com a transformacao social.

Palavras-chave: Mineracdo. Educagdo Ambiental Critica. Projeto Politico-Pedagdgico.

Projeto Pedagogico Experimental da Escola.



ABSTRACT

This study analyzes how the theme of mining is incorporated into the Political-Pedagogical
Projects (PPPs) of municipal schools in Ipatinga, a municipality historically shaped by
large-scale mining enterprises. The research identifies the challenges and possibilities of
addressing the relationship between mining, the environment, and education within the
school context, drawing on theoretical frameworks from critical environmental education,
risk sociology, and Brazilian educational legislation. The study also presents and discusses
the implementation of the School Experimental Pedagogical Project (PPEE) as an
innovative proposal aimed at strengthening critical education, promoting territorial literacy,
and supporting pedagogical practices oriented toward socio-environmental justice,
emphasizing its subsequent inclusion in the schools’ PPP as a structuring axis of
educational actions. Based on a qualitative approach supported by documentary and
bibliographic research, as well as pedagogical records produced within the PPEE, the
results indicate that, despite progress in the inclusion of socio-environmental themes in
PPPs, challenges persist regarding the critical discussion of mining, the curricular
integration of environmental education, and the effective participation of school
communities in building a transformative ecological awareness. The findings also
demonstrate that initiatives such as the PPEE—particularly when institutionalized within
the PPP—contribute to strengthening student protagonism and enhancing the dialogue
among school, territory, and community, pointing to promising pathways for the
consolidation of educational practices committed to sustainability and social
transformation.

Keywords: critical environmental education; mining; pedagogical project; school

curriculum; socio-environmental justice.
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1. Introducao

A mineracdo ocupa um papel historico e estratégico na economia brasileira,
especialmente no estado de Minas Gerais, onde se consolidou como uma das principais
atividades responsaveis pela formacao e pelo desenvolvimento de cidades inteiras. Desde
o periodo colonial, a extragdo de recursos minerais tem moldado o territorio, impulsionado
a industrializago e sustentado o crescimento econdomico do pais. No entanto, esse modelo
de desenvolvimento, baseado na exploragao intensiva dos bens naturais, tem provocado
sérios impactos socioambientais, como a degradagdo dos ecossistemas, o
comprometimento dos recursos hidricos e a vulnerabilidade de comunidades que vivem
nas areas de influéncia mineraria.

Nesse cenario, a participagdo da escola configura-se como um mecanismo
fundamental para a compreensao e o enfrentamento dos problemas decorrentes das praticas
minerarias e de seus impactos ambientais. Enquanto espago formativo, a institui¢cdo escolar
desempenha a fung¢do de promover conhecimentos cientificos, sociais € ambientais que
permitam aos estudantes analisar criticamente o territorio em que vivem e compreender as
consequéncias da exploragdo mineral sobre a qualidade de vida e o equilibrio ecolégico.

A implementacdo do Projeto Pedagogico Experimental (PPEE), concebido como
estratégia interdisciplinar voltada a educagdo ambiental critica, fortaleceu essa perspectiva
ao propor agdes investigativas, estudo de caso sobre a mineragdo na regiao e atividades de
interven¢do comunitaria. A inser¢ao desse projeto no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola consolidou-o como eixo estruturante da pratica educativa, garantindo sua
continuidade, institucionalizacdo e alinhamento aos principios formativos da unidade
escolar. Nesse contexto, o PPEE constitui o objeto desta pesquisa, permitindo analisar
como a escola mobiliza saberes, metodologias e parcerias para fomentar o protagonismo
estudantil e a participagdo social na defesa do territorio.

Os resultados observados evidenciam avancgos significativos na conscientizagao
ambiental dos estudantes, no desenvolvimento de competéncias criticas e na ampliacao do
didlogo entre escola, familias e comunidade, indicando que praticas pedagdgicas
contextualizadas podem contribuir efetivamente para a formacdo de sujeitos

comprometidos com a sustentabilidade e com a transformagao da realidade local.
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A Vale S.A., antiga Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), ¢ uma das maiores
mineradoras do mundo e possui uma longa trajetéria de exploragcao mineral no Brasil,
especialmente em Minas Gerais. Embora sua atuagdo tenha impulsionado a economia
nacional e regional, a empresa também ¢é protagonista de graves impactos ambientais e
sociais, que atingiram de forma significativa comunidades, ecossistemas e bacias
hidrograficas.

Dentre os episddios mais emblemadticos estdo os rompimentos das barragens de
Fundao, em Mariana (2015), e de Cérrego do Feijao, em Brumadinho (2019), ambos em
Minas Gerais. Esses desastres, considerados crimes socioambientais por diversos
estudiosos e entidades, resultaram na morte de centenas de pessoas, na destruicdo de
comunidades inteiras, na contaminagdo de solos e cursos d’dgua, e em impactos
irreversiveis sobre a biodiversidade e os modos de vida tradicionais (Perez; Pinto, 2020).

No caso de Mariana, o rompimento da barragem de rejeitos da Samarco — joint
venture entre a Vale e a BHP Billiton — langou cerca de 39 milhdes de metros cubicos de
rejeitos de minerag¢do no Rio Doce, afetando dezenas de municipios em Minas Gerais € no
Espirito Santo. Esse desastre comprometeu profundamente a bacia hidrografica do Rio
Doce, contaminando a 4gua, destruindo ecossistemas aquaticos e impossibilitando a pesca
e o uso doméstico da dgua por comunidades ribeirinhas (Milanez; Losekann, 2016).

Ja& em Brumadinho, o rompimento da barragem operada diretamente pela Vale
resultou em 272 mortes confirmadas, além do soterramento de vegetacao nativa, poluigdao
do Rio Paraopeba e disseminacado de rejeitos toxicos, com efeitos persistentes sobre a satide
da populagado local e a seguranga hidrica da regido metropolitana de Belo Horizonte (Alves;
Costa, 2021).

Esses episodios expuseram a fragilidade dos sistemas de controle e fiscalizacdo
ambiental no Brasil, bem como a recorrente negligéncia da empresa em relagdo a seguranca
de suas estruturas e ao respeito aos direitos das comunidades atingidas. Além dos desastres,
a atuacdo continua da Vale provoca efeitos cumulativos, como desmatamento,
assoreamento de rios, poluicao atmosférica e conflitos fundidrios.

Os impactos ambientais extrapolam os acidentes visiveis e pontuais, configurando
um modelo de desenvolvimento extrativista predatorio, marcado pela priorizagao do lucro

em detrimento da vida, do meio ambiente e da justi¢a socioambiental. Essa realidade exige
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uma reavalia¢do profunda do papel das grandes mineradoras na economia brasileira, bem
como o fortalecimento das politicas de regulagdo, reparacao e prevencao de desastres.

O presente trabalho tem como problema de pesquisa compreender de que maneira
a escola, por meio de seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP), pode contribuir para a anélise
critica das atividades minerarias desenvolvidas em Ipatinga, o que ¢ possivel por meio da
Educagao Ambiental Critica, que constitui um processo formativo emancipador que
problematiza as relagdes entre sociedade, natureza e poder, estimulando a leitura critica da
realidade, a participacdo social e a transformagao das praticas socioambientais injustas.

Mais do que considerar os impactos econdmicos da mineracao, busca-se investigar
como essa atividade reorganiza o territdrio, influencia as relagdes sociais e gera desafios a
sustentabilidade urbana e a justica ambiental. Parte-se do entendimento de que o PPP ndo
constitui apenas um documento normativo, mas representa a expressao das intengdes
formativas e das praticas pedagogicas da instituicdo escolar, configurando-se como
instrumento fundamental para orientar agdes educativas voltadas a consciéncia

socioambiental e a participagdo da comunidade escolar no enfrentamento dessas questoes.

1.1. Justificativa

A cidade de Ipatinga, situada no Vale do Aco, em Minas Gerais, ¢ marcada por um
modelo de desenvolvimento centrado na industria siderirgica e na exploragdo mineral.
Nesse contexto, as escolas publicas enfrentam o desafio de incorporar criticamente os
temas socioambientais ligados a mineracdo em seus PPPs, a fim de promover uma
formacao cidada e sustentavel.

Este trabalho propde analisar de que maneira a tematica da mineracao ¢ abordada
nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas municipais de Ipatinga, identificando
seus avancos, limites e as fragilidades ainda presentes na perspectiva educacional. A
exploracdo de recursos minerais, embora ndo ocorra no municipio em larga escala, insere-
se em um contexto regional mais amplo vinculado a cadeia produtiva do aco, que envolve
a extracao de minério de Ipatinga, seu beneficiamento, circulagao de cargas e exportagao.
Nesse sentido, o territorio de Ipatinga ¢ impactado por atividades relacionadas ao
tratamento de minérios, ao transporte de materiais e ao uso intensivo de recursos naturais,

elementos que o colocam diretamente na dindmica socioambiental da mineragao.
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A realizagdo deste estudo justifica-se, do ponto de vista académico, pela
necessidade de aprofundar as discussodes acerca da inser¢ao da tematica da mineragao nos
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), considerando a Educacdo Ambiental Critica como
referencial tedrico capaz de problematizar os impactos socioambientais decorrentes da
atividade mineradora no contexto educacional. No ambito da relevancia social, a pesquisa
contribui para o fortalecimento do debate sobre o papel da escola publica na formacao de
sujeitos criticos em territorios historicamente marcados pela presenca da mineragdo,
especialmente no municipio de Ipatinga, onde os conflitos socioambientais afetam
diretamente a vida das comunidades escolares.

J& a justificativa pessoal fundamenta-se na trajetoria profissional da autora
enquanto educadora, cuja vivéncia no cotidiano escolar evidenciou a recorrente
naturalizagdo e o silenciamento dos impactos da mineracao nos documentos institucionais
e nas praticas pedagogicas. Essa experiéncia motivou a andlise critica dos PPPs, bem como
a investigacdo das potencialidades e fragilidades do Projeto Pedagdgico Experimental
Escolar (PPEE) como estratégia de inovacdo, resisténcia e formacgdo critica nas escolas
municipais que ofertam a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA.

Assim, o estudo configura-se como um compromisso ético, politico e pedagogico,
articulado aos objetivos propostos, ao buscar identificar desafios e possibilidades para o
fortalecimento de praticas educativas contextualizadas e socialmente comprometidas.

Assim, compreender como essas questdes sdo incorporadas aos PPPs torna-se
fundamental para avaliar o papel da educacdo na constru¢do de praticas formativas criticas,
contextualizadas e alinhadas a realidade local. A participagdao da comunidade escolar na
constru¢do do Projeto Politico-Pedagdgico € um processo educativo em si mesmo, pois
forma sujeitos autdonomos, criticos € comprometidos com a transformagdo da realidade.
Como destaca Freire (1996), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Assim, o PPP, quando
construido coletivamente, torna-se a expressao viva de uma escola democratica, inclusiva
e voltada para a emancipac¢ao humana.

Quando adequadamente elaborado, o PPP pode se tornar uma ferramenta
estratégica para incorporar temas como sustentabilidade, direitos das comunidades

impactadas, patrimonio natural e historico, e resisténcias populares aos curriculos
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escolares. Isso exige, contudo, uma postura critica da equipe pedagogica e abertura
institucional para o didlogo com os saberes e experiéncias da comunidade.

Portanto, o PPP ndo deve ser um documento estatico ou meramente formal, mas
sim um instrumento vivo de transformacgao social. Sua elaboracdo e revisao periddica sdo
momentos privilegiados para repensar o papel da escola diante das contradi¢des do
territorio, incluindo as provocadas por grandes empreendimentos minerarios, € para
fortalecer o compromisso com a formagdo de sujeitos conscientes, éticos e politicamente
engajados.

As consequéncias ambientais dessas atividades, embora muitas vezes
negligenciadas, sdo significativas. A degradacdo da qualidade do ar, o uso intensivo de
recursos hidricos, o aumento da urbanizacdo desordenada e a pressdo sobre areas verdes
sdo alguns dos impactos registrados na regido (Silva; Nascimento, 2019). Além disso, os
residuos solidos e as emissdes atmosféricas oriundos da atividade sidertrgica representam
riscos a saude publica e a biodiversidade local.

Diante dos graves impactos socioambientais provocados por grandes mineradoras
em Minas Gerais — como os desastres de Mariana (2015) e Brumadinho (2019) —,
esperava-se que a escola publica, enquanto espago privilegiado de formagdo critica e
cidada, assumisse um papel ativo na analise, problematizacdo e debate dessas questdes. No
entanto, o que se observa em muitas escolas municipais € um siléncio pedagogico que
contribui para a naturalizacdo da destruicdo ambiental e para o apagamento das
experiéncias das comunidades atingidas.

Esse siléncio pedagogico manifesta-se por meio da auséncia de temas ambientais
criticos nos curriculos escolares, da falta de formacao docente para tratar questdes ligadas
a mineracdo de maneira contextualizada e reflexiva, e da invisibilizagdo dos conflitos
socioambientais nos PPPs. Embora o municipio seja diretamente afetado pela presenca de
grandes empreendimentos minerarios, como € o caso de Ipatinga, o tratamento do tema no
ambiente escolar permanece limitado e pouco aprofundado.

Loureiro (2012, p. 27-29) e Jacobi (2003, p. 193—-195) concebem a educagao
ambiental como um processo critico, ético e participativo, voltado a compreensdo das
relacdes entre sociedade, natureza e economia. Para Loureiro (2012, p. 31), a formagdo do

“sujeito critico, participativo e democratico” requer a problematiza¢dao das desigualdades
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socioambientais e a valorizacdo dos saberes locais, orientando uma pratica educativa
transformadora. Jacobi (2003, p. 198-201), por sua vez, enfatiza a educagdo ambiental
como exercicio de cidadania, ao defender a participagdo social, a responsabilidade coletiva
€ 0 engajamento comunitario na construgdo de sociedades mais justas e sustentaveis.

Esse processo de silenciamento esta atrelado, em parte, a 16gica de hegemonia
econdmica das empresas mineradoras, que exercem influéncia significativa sobre os
territorios onde atuam.

Nesse contexto, a questdo do crime ambiental praticado por grandes mineradoras
veio a tona, evidenciando contradi¢des entre o que ¢ legalmente assegurado e o que se
materializa nas praticas educativas, uma vez que a Educagdo Ambiental esta prevista na
Lei Federal n.° 9.795, que dispde sobre a educagdo ambiental e institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental — PNEA (Brasil, 1999). Contudo, observa-se a persisténcia de um
siléncio pedagogico, influenciado pela expressiva forca politica e econdmica da empresa
Vale, cujos impactos sobre a vida das populacdes locais sdo profundos, gerando, muitas
vezes, o receio de que a luta por direitos socioambientais represente a renuncia as supostas
“oportunidades” oferecidas pela atividade mineradora.

Parcerias institucionais entre empresas e escolas, investimentos em infraestrutura
escolar e agoes pontuais de “educacdo ambiental” promovidas pelas mineradoras muitas
vezes impedem ou limitam a critica pedagogica, criando um ambiente de conformismo e
aceitagdo da presenca da mineracdo como inevitavel e positiva (Acselrad, 2004).

Além disso, o sistema educacional brasileiro ainda carece de politicas publicas que
incentivem uma educa¢do ambiental critica e transformadora, conforme propde a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (Brasil, 1999).

A predominancia de praticas pedagdgicas conteudistas e desvinculadas da realidade
local compromete a constru¢do de uma consciéncia ecologica e politica que reconheca os
direitos das populacdes atingidas e a urgéncia da justica socioambiental. Romper com esse
siléncio pedagogico exige um reposicionamento ético e politico da escola diante dos
conflitos territoriais e ecologicos. Como afirma Freire (2002, p. 21), “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construcao”, o que implica ouvir os sujeitos, reconhecer suas historias e promover a leitura
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critica do mundo. Dessa forma, a escola pode contribuir para formar sujeitos capazes de
agir coletivamente em defesa de seus territorios e da sustentabilidade e da vida.

Outro aspecto relevante ¢ a auséncia de um debate aprofundado, em nivel escolar e
comunitario, sobre os efeitos da mineragdo e da industrializacdo no municipio. Ainda que
em Ipatinga ha uma populagdo escolar numerosa ¢ uma rede de ensino estruturada,
observa-se que o tema ¢ pouco explorado de maneira critica nos curriculos e nos PPPs das
escolas municipais, o que contribui para a naturalizacdo da presenca das atividades
minerdarias e a invisibilizacdo de seus impactos.

Portanto, discutir as atividades minerarias em Ipatinga vai além da simples analise
econdmica da regido. Trata-se de compreender como a mineragdo estrutura relacdes
sociais, transforma o territério ¢ impde desafios a sustentabilidade urbana e a justiga

ambiental.

1.2. Objetivo geral
Analisar de que forma a tematica da mineragdo esta inserida nos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPPs) das escolas municipais de Ipatinga, buscando identificar os desafios e
as possibilidades existentes na abordagem educacional relacionada aos impactos

socioambientais decorrentes da atividade mineradora.

1.3. Objetivos especificos

e Examinar como a tematica da mineragao ¢ abordada nos PPPs, verificando
se o tema é tratado de forma critica, contextualizada e articulada a
perspectiva da educacdo ambiental critica.

e Apontar possibilidades de inovacdo pedagogica por meio da inser¢do do
Projeto Pedagogico Experimental Escolar (PPEE) como estratégia de
resisténcia e de formacdo critica nas escolas afetadas pela atividade
mineradora.

e Investigar as potencialidades e fragilidades da implementagdo do PPEE nas
escolas publicas municipais que ofertam a Educagdo Infantil, Ensino

Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos.

1.4. Estrutura do trabalho
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A Introducdo apresenta o contexto geral do tema, explicitando a problematica
investigada, a justificativa da pesquisa, os objetivos e a organizagdo geral do trabalho. Em
seguida, o Referencial Teorico reine os principais aportes conceituais relacionados ao
estudo, contemplando discussdes sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), educacio,
sociedade de risco e sustentabilidade, mineragcdo e territorio, processos de resisténcia
comunitaria, educacao critica e emancipatoria, o Projeto Pedagdgico Experimental Escolar
(PPEE), a educacdo ambiental e a formacdo de sujeitos criticos, bem como os saberes
necessarios a pratica educativa. A Metodologia descreve a fundamentacdo metodologica
adotada, a caracterizacdo do campo de estudo e dos sujeitos participantes, 0s
procedimentos de coleta ¢ andlise dos dados, as consideragdes éticas e o processo de
desenvolvimento do PPEE enquanto proposta de inovagdo pedagdgica, estratégia de
resisténcia e a¢do formativa no contexto escolar, incluindo ainda sua inser¢do no PPP da
instituicdo pesquisada. A Analise e Discussdao dos Resultados apresenta a interpretagao dos
dados, com énfase na implementa¢do do Projeto Pedagogico Experimental (PPE) e do
Projeto Pedagdgico Experimental Escolar (PPEE) no territério de Ipatinga, destacando
seus impactos, limites e potencialidades. Na sequéncia, sdo discutidos os Desafios ¢
Possibilidades identificados ao longo do processo investigativo e das intervengdes
pedagdgicas realizadas.

O trabalho ¢ concluido com as Consideragdes Finais, nas quais sdo retomados e
sintetizados os principais achados, reflexdes e contribuigdes do estudo para o campo
investigado. Nessa se¢do, também se evidenciam os limites da pesquisa e as possibilidades
de aprofundamento futuro. Por fim, apresentam-se as Referéncias, organizadas de acordo
com as normas da ABNT, garantindo rigor académico e padronizagao cientifica.O trabalho
¢ concluido com as Consideragdes Finais, nas quais sdo retomados e sintetizados os
principais achados, reflexdes e contribui¢des do estudo para o campo investigado. Nessa
secdo, também se evidenciam os limites da pesquisa e as possibilidades de aprofundamento
futuro. Por fim, apresentam-se as Referéncias, organizadas de acordo com as normas da
ABNT, garantindo rigor académico e padronizagdo cientifica.

2. Referencial teorico

2.1. O Projeto Politico-Pedagogico como espaco de resisténcia e acio

transformadora
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O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) constitui-se como documento orientador
essencial para a organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas brasileiras. Em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9.394/1996), cabe a cada institui¢do de ensino a elabora¢do de seu proprio projeto
pedagogico, assegurando-se a autonomia escolar e o respeito as especificidades do
contexto em que esta inserida (Brasil, 1996). Para Veiga (2008), o PPP expressa a
autonomia e a intencionalidade educativa da escola, configurando-se como instrumento de
identidade institucional.

Quando construido de forma participativa, possibilita a materializagao das escolhas
éticas, politicas e pedagdgicas coletivas, favorecendo a emancipacdo da comunidade
escolar. Libaneo (2004) e Paro (2010) destacam que a gestdo democratica e o envolvimento
da comunidade sdo condig¢des essenciais para a efetividade do PPP, evitando que ele se
reduza a um documento burocratico e distante do cotidiano escolar. A constru¢do do PPP
deve ser um processo democratico, com participagdo ativa de professores, gestores,
estudantes, familias e comunidade local. Essa participacdo garante que o projeto reflita a
realidade da escola e os desafios concretos enfrentados por seus sujeitos, além de promover
0 engajamento e o sentimento de pertencimento dos envolvidos ao processo educativo.

Dessa forma, a participa¢do da comunidade escolar ¢ condi¢do fundamental para
que o PPP traduza a realidade e os valores de todos os sujeitos que compdem o espago
educativo. A participagdo, contudo, ndao deve ser entendida apenas como consulta ou mera
formalidade. Conforme destaca Paulo Freire (1996), o verdadeiro ato educativo ¢ dialdgico
e exige a escuta e a palavra de todos os envolvidos. A escola democratica ¢ aquela que
reconhece cada membro de sua comunidade como sujeito historico e capaz de contribuir
para a construcao coletiva do conhecimento e das decisdes pedagdgicas.

Assim, a elaboracao do PPP, a luz da pedagogia freireana, deve promover espagos
de didlogo e de escuta ativa, valorizando as experiéncias e os saberes locais como ponto de
partida para o planejamento das a¢des educativas. Moacir Gadotti (2000) complementa
essa ideia ao afirmar que o projeto politico-pedagogico € a materializacdo do projeto de
sociedade que a escola deseja construir. Por isso, sua elaboragdo coletiva representa um ato
politico, pois envolve escolhas éticas, sociais e culturais que definem o tipo de cidaddo que

se quer formar. Quando a comunidade participa desse processo, a escola se torna um espago
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de constru¢do da cidadania e da responsabilidade social, aproximando-se das demandas e
necessidades do territério em que esté inserida.

Entretanto, a efetivagdo dessa participacdo enfrenta desafios. Muitas vezes, a
comunidade ¢ chamada a participar apenas de forma simbolica, sem real poder de decisao.
Para que a participagdo seja efetiva, ¢ necessario que a escola promova processos
formativos, como reunides, assembleias, conselhos escolares e foruns de discussao, que
permitam o acesso a informagdo e a reflexdo critica. Dessa forma, os sujeitos poderao
compreender o sentido politico do PPP e atuar como coautores do projeto, € ndo apenas
como espectadores.

A participacdo da comunidade escolar na construcdo do Projeto Politico-
Pedagogico configura-se como um processo educativo, por contribuir para a formagdo de
sujeitos autonomos, criticos e comprometidos com a transformagao da realidade. Conforme
Freire (1996, p. 67), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens
se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Nessa perspectiva, o PPP, ao ser
elaborado de forma coletiva, consolida-se como expressao de uma escola democratica,
inclusiva e orientada para a emancipa¢ao humana.

Quando adequadamente elaborado, o PPP pode se tornar uma ferramenta
estratégica para incorporar temas como sustentabilidade, direitos das comunidades
impactadas, patrimonio natural e historico, e resisténcias populares aos curriculos
escolares. Isso exige, contudo, uma postura critica da equipe pedagbdgica e abertura
institucional para o didlogo com os saberes e experiéncias da comunidade. Portanto, o PPP
ndo deve ser um documento estatico ou meramente formal, mas sim um instrumento vivo
de transformagdo social. Sua elaboragdo e revisdao peridodica sio momentos privilegiados
para repensar o papel da escola diante das contradi¢des do territorio, incluindo as
provocadas por grandes empreendimentos minerdrios, e para fortalecer o compromisso
com a formacgao de sujeitos conscientes, €ticos e politicamente engajados.

Na perspectiva freireana, a formagao critica do sujeito e a democratizagao da escola
sdo pilares da educagdo como pratica da liberdade. Freire (1996) defende que ensinar ¢ um
ato politico, e que a escola deve promover o didlogo, a reflexdo critica e o reconhecimento
dos sujeitos como protagonistas de sua propria historia, permitindo a problematizacao das

condig¢des de injustica e exclusdo social. Gadotti (2000) amplia essa concepgdo ao propor



19

a Pedagogia da Praxis, em que o ato educativo se relaciona a ag¢do transformadora e a
reflexdo critica, fortalecendo o papel da escola enquanto espaco de resisténcia,
sensibilidade e compromisso social.

Bardin (2011) contribui para o referencial tedrico ao definir a andlise de conteudo
como um conjunto de técnicas sistematicas de andlise das comunicacdes, voltadas a
interpretagdo dos sentidos e significados presentes nas mensagens, possibilitando uma
leitura critica e rigorosa dos dados qualitativos.

Assim, o PPP assume relevancia na constru¢do de uma escola democratica e
socialmente comprometida. Contudo, Paro (2010) observa que, em muitos contextos, o
PPP permanece como um documento formal, pouco integrado as praticas pedagogicas e
desconectado das necessidades do territorio, sobretudo em 4reas marcadas por
vulnerabilidades socioambientais. Nessa diregdo, a inclusdo da educa¢do ambiental critica
no PPP, conforme previsto pela Lei n° 9.795/1999 e pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), mostra-se fundamental para assegurar a abordagem transversal e sistematica
das questdes ambientais, favorecendo a formagdo cidada e o fortalecimento de

comunidades mais resilientes.

2.2. Educag¢iao Ambiental Critica, Sociedade de Risco e Sustentabilidade

A Educacdo Ambiental Critica fundamenta-se na compreensdo de que a crise
ambiental ¢ indissocidvel das formas hegemonicas de produgdo do conhecimento e do
desenvolvimento, uma vez que “a crise ambiental € uma crise da razao, do pensamento, do
conhecimento” (Leff, 2001, p. 191), exigindo processos educativos comprometidos com a
transformagao social.

Em espacos historicamente marcados pela atividade mineraria, o territdrio deve ser
compreendido para além de sua dimensdo fisica, assumindo-se como espacgo vivido,
atravessado por relagdes de poder, conflitos socioambientais e disputas em torno da
apropriacdo dos bens naturais e culturais. Conforme Santos (2006), o territorio configura-
se como “territorio usado”, resultante das agdes humanas e das técnicas que nele se
materializam, revelando desigualdades e intencionalidades sociais.

Nesse contexto, o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 11 propde “tornar as
cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis” (ONU,

2015), destacando-se, para a realidade brasileira, as metas 11.4 ¢ 11.7. A meta 11.4, ao
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buscar “fortalecer as iniciativas para proteger e salvaguardar o patrimonio natural e cultural
do Brasil, incluindo seu patrimonio material e imaterial” (ONU, 2015), dialoga com a
defesa dos territorios como espagos de memoria, identidade e pertencimento,
frequentemente ameacgados pela logica extrativista.

Acselrad (2010) ressalta que os conflitos ambientais expressam disputas por
diferentes projetos de desenvolvimento e pelo direito ao territorio, evidenciando processos
de injustica ambiental. J4 a meta 11.7, que propde o acesso universal a espagos publicos
seguros, inclusivos, acessiveis e verdes (ONU, 2015), contrapde-se a fragmentagdo
socioespacial e a degradacdo ambiental recorrentes em areas mineradas, conforme
analisam Zhouri et al. (2018), ao evidenciarem os impactos da mineragao sobre os modos
de vida, a qualidade ambiental e a participag¢do social das comunidades atingidas. Assim,
compreender o territorio minerado como espaco educativo e politico torna-se fundamental
para a promog¢do de uma educacdo ambiental critica, comprometida com a justica
socioambiental e com a efetivacao do direito a cidade ¢ ao territorio.

A contemporaneidade ¢ marcada pelo que Beck (1992, p. 15-18) denomina
sociedade de risco, caracterizada pela produgdo e intensificagio de ameagas
socioambientais resultantes do modelo industrial de desenvolvimento. No contexto
brasileiro, a mineragdo ocupa lugar central nesse cenario, pois, a0 mesmo tempo em que
gera riqueza econdmica, produz impactos ambientais € humanos expressivos. Os desastres
de Mariana (2015) e Brumadinho (2019) evidenciam o que Alves e Costa (2021, p. 92-97)
definem como “violéncia socioambiental”, revelando a negligéncia empresarial e a
fragilidade da atuagao estatal nos processos de fiscalizagao.

Acselrad (2004, p. 41-43) argumenta que os discursos de ‘“‘sustentabilidade” sdao
frequentemente apropriados pelo setor empresarial, esvaziando seu potencial critico e
politico. Diante disso, cabe a escola ressignificar esse conceito, compreendendo a
sustentabilidade como uma pratica ética, politica e social. A Politica Nacional de Educagao
Ambiental (Lei n® 9.795/1999) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
reforcam a necessidade de que a sustentabilidade seja abordada de forma transversal, critica
e participativa no contexto educacional.

No ambito do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

refor¢a a necessidade de que a sustentabilidade seja tratada de forma transversal, critica e
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participativa, ao orientar o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao pensamento
critico, a responsabilidade socioambiental e ao exercicio da cidadania (Brasil, 2018). Para
essa etapa da educacdo basica, a BNCC propde habilidades que favorecem a andlise de
problemas socioambientais do territoério, a compreensdo das relagdes entre sociedade,
natureza e atividades economicas — como a mineragao — € a participa¢ao dos estudantes
em acdes coletivas voltadas a preservagao ambiental e a justica social.

Dessa forma, a abordagem da sustentabilidade no Ensino Fundamental contribui
para a formacao de sujeitos conscientes, capazes de interpretar criticamente a realidade em
que vivem e de atuar de maneira ética e responsavel em seu contexto social ¢ ambiental.

Segundo Leff (2001, p. 191), “a crise ambiental ¢ uma crise da razdo, do
pensamento, do conhecimento”, o que evidencia a necessidade de processos educativos
capazes de questionar os fundamentos epistemoldgicos e socioecondomicos que sustentam
a degradacdo ambiental. Nesse sentido, a Educagdo Ambiental Critica propde praticas
pedagdgicas voltadas a problematizagdo das relagdes entre sociedade, natureza e poder, a
valorizacdo dos saberes locais e a formacdo de sujeitos criticos, comprometidos com a
transformagao social e com a construgdo da justica socioambiental.

Loureiro (2012) complementa ao afirmar que a educacdo ambiental critica deve
formar sujeitos ecoldgicos conscientes das interrelagdes entre natureza, sociedade e
economia.

Jacobi (2003) enfatiza que a educagdo ambiental precisa extrapolar a mera
transmissdo de contetidos ecologicos, incorporando dimensdes éticas, sociais e politicas
que contribuam para a formacao cidada. Nesse sentido, Sauvé (2005) destaca que a vertente
critica da educacao ambiental dialoga diretamente com realidades marcadas por conflitos
ambientais, como as regioes mineradas. Gadotti (2000) refor¢a que a educacdo deve
promover sensibilidade, empatia e compromisso ético com o meio ambiente.

A Educacdo Ambiental, no contexto das politicas publicas brasileiras, encontra
respaldo legal na Lei Federal n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e estabelece a educacdo ambiental como um
componente essencial e permanente da educag¢do nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades de ensino (Brasil, 1999). A referida

legislacdo compreende a Educacdo Ambiental como um processo por meio do qual
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individuos e coletividades constroem valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas a conservagao do meio ambiente e a promogao da sustentabilidade.
No entanto, a luz da Educacdo Ambiental Critica, observa-se que a efetivacao dos
principios da PNEA enfrenta limites estruturais, especialmente em territorios marcados por
conflitos socioambientais, nos quais interesses econdmicos hegemonicos tendem a
silenciar debates sobre crimes ambientais e impactos da atividade mineradora. Dessa
forma, a analise da PNEA no campo educacional evidencia a distancia entre o marco legal
e as praticas pedagdgicas efetivamente desenvolvidas nas escolas, reforcando a
necessidade de abordagens criticas, contextualizadas e comprometidas com a justica
socioambiental.

Minayo (2012) é referéncia na pesquisa qualitativa ao compreender o conhecimento
cientifico como um processo interpretativo, construido a partir das relagdes sociais,
historicas e culturais. Para a autora, a pesquisa qualitativa busca apreender significados,
valores e praticas sociais, valorizando a compreensao critica e contextualizada da realidade

investigada.

2.3. Mineracao, Territorio e Resisténcia Comunitaria

A atividade mineraria no Brasil apresenta-se como um fendmeno complexo,
atravessado por contradi¢des territoriais, conflitos socioambientais e intensa concentragao
de poder econdmico. Nesse contexto, Hunzicker e Leite (2021) destacam que os territorios
mineradores constituem espagos de disputa entre corporagdes de grande porte e
comunidades locais, especialmente no tocante ao uso da terra, a gestdo dos recursos
hidricos e a organizacao social. Complementarmente, Milanez e Losekann (2016) analisam
que, diante da intensifica¢do da degradacao ambiental e da vulnerabilidade das populagdes
atingidas, emergem movimentos sociais que articulam praticas de resisténcia, formacao
politica e processos educativos voltados a defesa do territorio.

Pesquisas desenvolvidas por Silva e Nascimento (2019) e por Perez e Pinto (2020)
reforcam que, em regides mineradoras de Minas Gerais, 0s impactos socioambientais
apresentam carater cumulativo e persistente, afetando o ambiente, a economia e a vida
cotidiana das comunidades. O rompimento da barragem de Fundao, em Mariana, ocorrido
em 2015, conforme discutido por D’Agostino (2015), evidenciou fragilidades estruturais

nos sistemas de gestdo e fiscalizagdo das mineradoras no pais. Evento semelhante ocorreu
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em Brumadinho, em 2019, o qual, segundo a analise de Perez e Pinto (2020), confirma que
tais tragédias nao constituem acidentes isolados, mas manifestagdes de um modelo de
desenvolvimento que naturaliza a degradacdo socioambiental e os riscos associados a
mineragao.

A luz da sociologia do risco, a obra de Beck (1992) oferece fundamentos tedricos
para compreender esses desastres como expressoes de riscos sistémicos da modernidade,
decorrentes da propria légica produtiva, que gera ameagas difusas, duradouras e de dificil
controle. Em aproximagao a essa perspectiva, Milanez e Losekann (2016) e Hunzicker e
Leite (2021) ressaltam a relevancia da justica ambiental e da valorizacdo do protagonismo
das populacdes atingidas como dimensdes essenciais para a compreensdo critica da
mineragao e de suas repercussdes no territorio.

No contexto de Ipatinga, Silva e Nascimento (2019) apontam que as atividades
minerarias e siderurgicas produzem impactos significativos nos recursos naturais e na
qualidade de vida da populagdo. Nesse cenario, iniciativas socioeducativas, como as
desenvolvidas pela Escola do Rio Doce, evidenciam o potencial das praticas pedagogicas
inovadoras para articular memoria coletiva, saberes locais, participagdo comunitaria e
acoes de prevencao, contribuindo para o fortalecimento da consciéncia socioambiental e
para a formagao de sujeitos capazes de intervir criticamente na realidade.

No contexto da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, o Objetivo de
Desenvolvimento Sustentdvel 11 (ODS 11) assume papel central ao propor “tornar as
cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis” (ONU,
2015, p. 20).

Esse objetivo reconhece que o espago urbano e os territorios onde se concentram as
populagdes sdo atravessados por profundas desigualdades socioespaciais, resultantes de
modelos de desenvolvimento que historicamente privilegiaram o crescimento economico
em detrimento da justiga social e ambiental. As metas associadas ao ODS 11 destacam a
necessidade de preservar o patrimdnio natural e cultural (meta 11.4) e de garantir o acesso
universal a espacos publicos seguros, inclusivos, acessiveis e verdes (meta 11.7),
evidenciando a indissociabilidade entre direito a cidade, cultura, meio ambiente e qualidade
de vida. Dessa forma, o ODS 11 apresenta-se como um referencial tedrico e politico

relevante para a analise de territorios marcados por processos de degradagao
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ambiental e conflitos socioambientais, ao defender cidades e comunidades que respeitem
as diversidades culturais, promovam a participacao social e assegurem condigdes dignas
de vida para as populagdes, especialmente aquelas em situagdo de vulnerabilidade (ONU,
2015).

Zhouri et al. (2018) analisam a mineragdo como um processo gerador de conflitos
socioambientais, ao evidenciar a sobreposi¢ao de interesses econdmicos sobre os modos
de vida e os direitos das populacdes que habitam os territorios afetados. As autoras e os
autores destacam que tais conflitos revelam situacdes de injustica ambiental, nas quais
comunidades locais arcam de forma desproporcional com os impactos ambientais, sociais
e culturais da atividade mineraria, ao mesmo tempo em que t€ém limitada participagdao nos
processos decisorios.

Para Milton Santos (2006), o espago geografico constitui-se como uma producao
social, resultante da interacdo entre técnica, tempo e a¢do humana, ndo podendo ser
compreendido apenas como suporte fisico das atividades. O autor introduz o conceito de
“territorio usado” para evidenciar que o espaco € continuamente apropriado e
ressignificado pelas praticas sociais, revelando desigualdades, relagdes de poder e

intencionalidades que se materializam no territorio.

2.4. O Projeto Pedagogico Experimental Escolar (PPEE) e as Possibilidades de

Inovacao

O Projeto Pedagogico Experimental da Escola (PPEE) constitui uma proposta de
inovagdo pedagdgica que integra educacdo ambiental, cidadania e justiga social.
Fundamentado na gestdo democratica e na pedagogia critica, o PPEE busca superar a
fragmentacdo do ensino, promovendo praticas interdisciplinares e contextualizadas.

Sob a perspectiva de Sacristan (2000), o curriculo € pratica social e espago de
disputa simbolica, no qual se definem significados e finalidades da educagdo. Ao
incorporar temdticas como mineracdo e sustentabilidade, o PPEE estimula reflexdes
criticas sobre as relagdes entre economia, meio ambiente e responsabilidade cidada.

Sauvé (2005) destaca que a vertente critica da educagdo ambiental promove
engajamento, autonomia e fortalecimento comunitario. Assim, a implementa¢do do PPEE
em escolas situadas em territorios minerados contribui para consolidar a escola como

espaco de resisténcia, didlogo e reconstrugdo coletiva.
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No contexto da Educacao Infantil, a implementacao do PPEE exige atencao as
especificidades dessa etapa, caracterizada pela ludicidade, pela centralidade das interagdes
e pelo protagonismo das criancas. Nessa fase, a experimentagdo pedagogica ndo se
organiza em torno de contetidos formais, mas de experi€ncias sensoriais, exploratorias e
simbolicas, conforme orientam as DCNEI (Brasil, 2009) e a BNCC (Brasil, 2018). Assim,
o PPEE na Educacdo Infantil constitui uma abordagem investigativa que integra
brincadeira, territério e cuidado, garantindo que as criangas produzam sentidos sobre o
mundo e desenvolvam consciéncia ambiental desde os primeiros anos.

Em contextos educacionais marcados por desigualdades sociais, precarizagdo das
politicas publicas e pressdes externas sobre o curriculo, a inovagdo pedagodgica emerge
como um movimento de resisténcia e de ressignificagdo do sentido da escola. A busca por
praticas de ensino e aprendizagem mais contextualizadas, participativas e transformadoras
constitui uma resposta critica aos modelos tradicionais que desconsideram a realidade
concreta dos sujeitos e seus saberes prévios.

Nesse cenario, o Projeto Pedagdgico Experimental da Escola (PPEE) apresenta-se
como uma proposta capaz de articular inovacdo, autonomia e compromisso social, ao
favorecer processos de aprendizagem significativos, nos termos de Ausubel (1963), nos
quais os novos conhecimentos se integram aos conhecimentos ja adquiridos pelos
estudantes, atribuindo sentido as experiéncias educativas. Dessa forma, o PPEE configura-
se como estratégia de resisténcia pedagogica e de formagao critica em escolas afetadas por
processos de exclusdo, vulnerabilidade social ou impactos territoriais.

Segundo Paulo Freire (1996), a educagao libertadora ¢ aquela que parte da realidade
dos educandos e promove o dialogo como instrumento de conscientizacao e transformagao.
A inser¢ao do PPEE como préatica pedagogica inovadora deve inspirar-se nessa perspectiva,
rompendo com o ensino bancério e promovendo a praxis educativa — entendida como a
acdo reflexiva e transformadora sobre o mundo. A experimentagdo pedagodgica, nesse
sentido, ndo se limita a introdu¢dao de novas metodologias, mas implica uma mudanga de
paradigma: o educador e o estudante tornam-se coautores do processo educativo,
comprometidos com a leitura critica da realidade e com a constru¢do de alternativas

coletivas.
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Para Gadotti (2000), a inovagao pedagogica esta intimamente ligada a educagao
para a cidadania planetéria e ao desenvolvimento da autonomia das escolas e dos sujeitos.
O autor defende que toda pratica educativa inovadora deve nascer da reflexdo sobre o
contexto, das necessidades da comunidade e do desejo de construir um projeto de sociedade
mais justo e sustentavel. Assim, o PPEE pode ser compreendido como um campo de
experimentacdo que fortalece a autonomia escolar, incentiva a interdisciplinaridade e
resgata o carater politico do ato educativo.

Do ponto de vista da gestdo e da organizagdo escolar, Libaneo (2004) afirma que a
escola precisa superar o modelo administrativo-burocratico e adotar uma gestdo
pedagbgica participativa, centrada na cooperacdo e na construcdo coletiva do
conhecimento. A implementagdo de um projeto pedagdgico experimental exige justamente
esse tipo de gestdo, pois requer abertura ao dialogo, disposi¢ao para o trabalho colaborativo
e valorizagdo das experiéncias e saberes locais. O PPEE, nesse sentido, se apresenta como
uma inova¢do organizacional e curricular, que permite a escola adaptar-se criativamente
aos desafios de seu territorio, sem perder o compromisso ético e social com a formacgao dos
estudantes.

Além disso, a proposta do Projeto Pedagogico Experimental Escolar dialoga com o
pensamento de José Gimeno Sacristdn (2000), para quem o curriculo ¢ um campo de
disputa e de poder. Ao permitir a experimentacdo pedagogica, o PPEE rompe com a rigidez
curricular e possibilita praticas contextualizadas, que consideram as identidades, culturas
e demandas locais. Tal perspectiva ¢ essencial para escolas afetadas por contextos
socioeconomicos desiguais, atividades extrativistas, processos de exclusdo ou
vulnerabilidade social, pois o PPEE oferece uma resposta pedagdgica critica e
contextualizada a essas realidades e pode ser compreendido como estratégia de resisténcia
educativa, na medida em que propde a reinvencdo da escola a partir de seus proprios
sujeitos e contextos.

A resisténcia aqui ndo se d4 como oposicdo passiva, mas como ato criador e
politico, em que educadores e estudantes se mobilizam para transformar o cotidiano escolar
em um espaco de investigacdo, didlogo e emancipagdo. Essa perspectiva esta alinhada a
concepcdo freireana de educacdo como pratica da liberdade, que reconhece o poder

transformador da acdo coletiva e do pensamento critico.
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No campo dos estudos curriculares, a obra Documentos de identidade: uma
introducado as teorias do curriculo, de Tomaz Tadeu da Silva, mantém-se como referéncia
fundamental ao compreender o curriculo como um espago permeado por disputas
simbdlicas e relagdes de poder, afastando-se da ideia de neutralidade na selecdo dos
conhecimentos que o constituem. Para o autor, o curriculo ndo € neutro, pois “o curriculo
¢ sempre o resultado de uma selecao: de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (Silva,
1999, p. 15).

Essa concepgdo contribui para problematizar os silenciamentos e as auséncias
presentes nos curriculos escolares, especialmente em contextos marcados por conflitos
socioambientais. Tal perspectiva dialoga diretamente com a proposta do Projeto
Pedagogico Experimental da Escola (PPEE), ao reforcar a necessidade de uma abordagem
curricular critica, flexivel e contextualizada, capaz de tensionar prescrigdes normativas e
valorizar os saberes do territorio.

Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a
constru¢do de curriculos comprometidos com a formagdo integral, a cidadania e a
responsabilidade socioambiental (Brasil, 2018), o PPEE configura-se como estratégia de
inovagdo pedagdgica ao ressignificar o curriculo como espaco de reflexdo critica,
participacgao coletiva e intervencdo consciente na realidade social e ambiental.

Portanto, as possibilidades de inovagdo pedagogica associadas ao Projeto
Pedagogico Experimental Escolar revelam-se multiplas: promoc¢do de uma cultura de
pesquisa na escola; fortalecimento da gestdo democratica; ressignificacdo do curriculo em
didlogo com o territorio; valorizacdo dos saberes populares e cientificos; e
desenvolvimento de competéncias criticas, éticas e criativas, se caracterizando como um
modelo alternativo ao curriculo tradicional, pautado na pesquisa-acdo, na educacdo
ambiental critica e na interdisciplinaridade, com forte vinculo com o territério e com as
experiéncias concretas dos estudantes. Sua implementagdo busca romper com o siléncio
pedagogico frequentemente observado diante das violagdes ambientais causadas por
grandes empreendimentos, especialmente os da industria extrativa (Acselrad, 2004;

Loureiro, 2012).
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No contexto do Ensino Fundamental, uma educagdo comprometida com a
transformagao social e ambiental encontra sustentacao na pedagogia de Paulo Freire, que
compreende a pratica educativa como um ato politico, ético e amoroso (Freire, 1996). A
pedagogia da autonomia defendida pelo autor enfatiza o didlogo, a problematizacdo da
realidade e o reconhecimento do educando como sujeito historico. Dessa forma, o
tratamento da tematica ambiental nesse nivel de ensino deve ultrapassar a mera transmissao
de conteudos e favorecer a leitura critica do territdrio, a compreensdo dos impactos das
atividades humanas — como a mineracdo — ¢ o estimulo a participa¢do ativa dos
estudantes na construcdo de praticas coletivas voltadas a sustentabilidade. Assim, o
trabalho pedagdgico orientado por esses principios contribui para o desenvolvimento da
consciéncia socioambiental e para o protagonismo discente no cuidado e na preservacao
do meio ambiente.

O Projeto Pedagogico Experimental, dessa forma, recoloca a escola no centro das
discussoes territoriais, atuando nao apenas na formagao de consciéncia, mas também como
agente de denuncia, mobilizagdo e articulagdo comunitaria. Trata-se de um desafio
pedagogico, ético e politico, que exige das escolas o compromisso com uma educacao
verdadeiramente transformadora, como defende Paulo Freire (1996), ao propor que “a
educacdo ndo transforma o mundo, a educacdo muda as pessoas, € as pessoas transformam

o mundo”.

2.5. A Abordagem do tema mineracio e sustentabilidade no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas.

A escola ¢ um espaco privilegiado para a formagdo de sujeitos criticos e
participativos, capazes de compreender as contradigdes e desafios do mundo
contemporaneo. Nesse contexto, a discussdo sobre mineracdo e sustentabilidade deve
ultrapassar o campo técnico e econdmico, sendo tratada como um tema transversal que
articula educacdo ambiental, ética, cidadania e justica social. A inser¢ao dessa temdatica no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas constitui um caminho para consolidar uma
educagdo comprometida com a transformacao social € com a constru¢ao de um futuro
sustentavel.

De acordo com Paulo Freire (1996), a educagdo deve ser um ato politico e

libertador, que possibilite a0 educando ler criticamente o mundo antes mesmo de ler a
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palavra. Assim, abordar a mineragao e a sustentabilidade no contexto escolar implica
compreender as relagdes de poder, exploragao e desigualdade envolvidas nessa atividade
econdmica, sobretudo em regides mineradoras, onde os impactos ambientais e sociais sao
visiveis. A educagdo, segundo Freire, ndo pode ser neutra: ou ela reproduz as estruturas de
dominagdo ou contribui para supera-las por meio do didlogo e da conscientizagao.

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagogico torna-se um instrumento fundamental
de concretizagdo dessa visdo critica e transformadora da educagdo. Conforme destaca
Gadotti (2000), o PPP deve expressar o “projeto de sociedade que se quer construir”, sendo,
portanto, um espago de reflexdo coletiva e de defini¢do de valores éticos e politicos. Ao
incorporar o tema da sustentabilidade, o PPP reafirma o compromisso da escola com uma
educacdo integral e emancipatoria, que promove a integragdo entre o ser humano e o meio
ambiente, reconhecendo o valor da vida em todas as suas formas.

A discussdo sobre sustentabilidade, por sua vez, ¢ amplamente desenvolvida por
Enrique Leff (2001), que propde uma racionalidade ambiental capaz de romper com a
logica produtivista e utilitarista do modelo de desenvolvimento moderno. Para Leff, a crise
ambiental é também uma crise de conhecimento e de valores, exigindo uma nova forma de
pensar e agir no mundo. Incorporar essa perspectiva no PPP significa educar para a
sustentabilidade, entendendo que o meio ambiente ndo ¢ um recurso a ser explorado, mas
um espaco de convivéncia e de interdependéncia entre os seres vivos.

Complementarmente, Pedro Jacobi (2003) refor¢a que a educagdo ambiental deve
ser compreendida como um processo de constru¢cdo de cidadania e de responsabilidade
coletiva, no qual a escola desempenha papel central ao articular conhecimento cientifico,
saberes locais e participacdo comunitaria. Para o autor, a inser¢ao da tematica ambiental
nas praticas pedagdgicas requer uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, que
dialogue com a realidade socioambiental da comunidade escolar. Nesse sentido, discutir a
mineracgdo e seus impactos ¢ uma oportunidade para desenvolver projetos que unam teoria
e pratica, estimulando o protagonismo dos estudantes € 0 compromisso com o territorio em
que vivem.

Dessa forma, o PPP das escolas localizadas em areas de influéncia mineradora deve
incorporar estratégias que promovam o debate sobre sustentabilidade e justica ambiental.

Isso pode ocorrer por meio de projetos interdisciplinares, feiras de ciéncias, rodas de
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conversa, parcerias com institui¢des locais e agdes de mobilizacdo comunitaria. Como
lembra Freire (1996), a transformacgao nao acontece por imposi¢ao, mas pelo didlogo e pela
préxis — a acao refletida e transformadora sobre a realidade.

Portanto, pensar a abordagem do tema mineragdo e sustentabilidade no Projeto
Politico-Pedagdgico ¢ reconhecer que a educagao tem papel decisivo na construgao de uma
consciéncia critica e ecoldgica. E na escola que se formam os cidaddos capazes de
questionar modelos predatorios de desenvolvimento e de propor novas formas de
convivéncia harmoniosa com a natureza. A partir das contribui¢des de Freire, Gadotti, Leff
e Jacobi, compreende-se que a sustentabilidade, mais do que um contetido curricular, deve
ser um principio ético e pedagdgico que orienta as praticas e os valores da comunidade

escolar.

3. Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e fundamenta-se na articulagdo entre
procedimentos de campo e analise documental. A coleta de dados ocorreu ao longo de
aproximadamente quatro meses, envolvendo a analise de documentos institucionais, como
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), registros pedagdgicos, planejamentos docentes e
producdes escolares desenvolvidas na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental — anos
iniciais e na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

As produgdes analisadas consistiram em desenhos, relatos orais e escritos, cartazes,
registros de atividades investigativas e materiais didaticos elaborados no ambito de
diferentes componentes curriculares, com destaque para Ciéncias, Geografia, Historia,
Lingua Portuguesa e projetos interdisciplinares. As rodas de conversa constituiram-se
como estratégia central da pesquisa, sendo realizadas com estudantes e educadores,
possibilitando a escuta das percepgoes, vivéncias e significados atribuidos a tematica da
mineragdo e aos impactos socioambientais do territorio.

Nessas rodas, a consciéncia ambiental das criangas e dos demais sujeitos emergiu
por meio de narrativas, questionamentos, expressdes simbodlicas e posicionamentos criticos
presentes nas produgdes escolares, revelando tanto saberes prévios quanto processos de
ampliagdo da compreensdo socioambiental. A sistematizacdo dos dados evidenciou

fragilidades na abordagem critica da minera¢ao nos curriculos € nos PPPs, bem como
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limites na participacdo da comunidade escolar, apontando para a necessidade de
implementagao do Projeto Pedagodgico Experimental Escolar (PPEE) como estratégia
formativa orientada pela Educagdo Ambiental Critica e pela justiga socioambiental, voltada
a leitura do territério, a investigacdo coletiva e ao fortalecimento da consciéncia
socioambiental no contexto escolar.

Para a elaboragdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais Escolares (PPEEs),
constituiu-se uma comissdo representativa, envolvendo diferentes segmentos da
comunidade escolar, entre eles professores, membros do Conselho Escolar, familiares e
estudantes, de modo a garantir um processo participativo e alinhado as necessidades reais
do territorio.

Essa comissdo foi responsavel por analisar os dados coletados, definir prioridades
formativas, organizar as etapas de implementagdo ¢ acompanhar o desenvolvimento das
acdes propostas. Como resultado desse movimento coletivo, algumas escolas da rede
municipal j& implementaram integralmente o PPEE em suas praticas pedagogicas,
enquanto outras encontram-se em fase de construcao e adaptacdo do projeto, evidenciando
um processo dinamico, em constante aprimoramento e aberto a participagdo efetiva da
comunidade.

A coleta de dados envolveu tanto pesquisa documental quanto pesquisa
bibliografica, possibilitando o cruzamento entre praticas, discursos e registros formais
produzidos pelas escolas. A opc¢do pela abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse
em compreender significados, interpretacdes e agdes que emergem no cotidiano das
instituicdes escolares, especialmente a partir dos documentos que expressam suas
intencionalidades pedagégicas e do didlogo com os sujeitos envolvidos. De acordo com
Minayo (2012), a pesquisa qualitativa permite apreender a complexidade dos fendmenos
sociais em seus contextos especificos, valorizando as dimensdes simbolicas, culturais e
politicas que constituem as praticas educativas e orientam a construgdo dos Projetos
Politico-Pedagogicos.

A analise esta ancorada em referenciais da educagdao ambiental critica (Loureiro,
2012; Jacobi, 2003), da sociologia do risco (Beck, 2011) e da legislagdo educacional
brasileira, especialmente a Lei n° 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacao

Ambiental. Incorpora-se, ainda, a contribuicao de Leff (2001), para quem “a crise
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ambiental ¢ uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento” (Leff, 2001, p. 191),
compreensdo que evidencia a necessidade de praticas educativas capazes de questionar os
fundamentos epistemologicos e socioecondmicos que sustentam a degrada¢do ambiental.
Esses marcos tedricos orientam a leitura dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) e
sustentam a reflexdo critica sobre a presenga — ou auséncia — de abordagens que
problematizem de forma consistente os impactos socioambientais da mineracdo no
contexto escolar.

Por envolver documentos institucionais ¢ ndo dados pessoais, a pesquisa nao
demandou submissao a comité de ética. No entanto, a identidade das escolas foi preservada
mediante o uso de letras na identificacdo, garantindo a confidencialidade e a integridade
das informacdes analisadas.

O campo empirico da pesquisa € constituido por seis escolas publicas municipais
de Ipatinga, sendo trés dedicadas a oferta da Educacdo Infantil e trés responsaveis pelo
atendimento ao Ensino Fundamental. A escolha do municipio justifica-se por sua
localizagdo em uma regido intensamente impactada pela cadeia produtiva do ago, marcada
pela presenca de diversas atividades minerarias e sidertrgicas que influenciam diretamente

o0 territorio € o cotidiano escolar.

3.1. Processo metodologico

Em um primeiro momento, foi realizada uma pesquisa documental, em que foram
analisados os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) de escolas municipais de Ipatinga
considerando-se suas se¢Oes referentes a missdo institucional, principios pedagdgicos,
diretrizes curriculares e praticas voltadas a educacdo ambiental e a sustentabilidade e as
estratégias utilizadas na implementa¢do dos Projetos Pedagodgicos Experimentais das
escolas (PPEEs).

A andlise dos PPPs foi guiada por um roteiro de leitura tematica elaborado com
base em autores que discutem educagdo ambiental critica, mineragado, politicas publicas e
curriculo (Acselrad, 2004; Hunzicker e Leite, 2021; Veiga, 2008; entre outros), além de
relatorios, legislagoes e estudos sobre os impactos socioambientais da minerag¢ao no estado
de Minas Gerais. Esse roteiro foi guiado pelas seguintes categorias formuladas:

1. Presenca da tematica da mineragdo no PPP;

2. Abordagem dos impactos socioambientais;
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3. Insercdo e implementacdo do PPEE;
4. Atualiza¢do e monitoramento do PPP.

Os dados coletados na leitura tematica dos PPPs foram observados por meio da
analise de contetido, conforme Bardin (2011), a fim de identificar recorréncias, auséncias
e sentidos atribuidos a mineragdo ¢ a sustentabilidade nos textos dos PPPs. Essa técnica
permitiu construir inferéncias sobre o modo como as escolas compreendem e abordam a
relacdo entre desenvolvimento econdmico, meio ambiente e educagdo.

A interpretacdo desses resultados foi realizada a luz dos referenciais tedricos da
educacdo ambiental critica e da sociologia do risco (Silva e Nascimento, 2019; Perez e
Pinto, 2020), buscando evidenciar como o discurso educacional se posiciona frente as
contradigdes e desafios impostos pela presenca da minera¢do na regido.

Em seguida, houve uma coleta de dados acerca da relacdo entre as comunidades
das escolas selecionadas e o fendmeno tratado nesta pesquisa. Para isso, foram realizadas
rodas de conversa nas seis escolas municipais de Ipatinga, sendo 4 na modalidade
presencial e 2 online. Ambas constituiram um momento essencial de didlogo e escuta
coletiva sobre os impactos socioambientais vividos pela regido.

Participaram desses encontros diferentes segmentos das comunidades escolares —
alunos com mais de 10 anos, pais e responsaveis, membros do conselho escolar, equipe
gestora, cursistas e articuladoras —, o que possibilitou uma ampla troca de percepcdes,
memorias e preocupagdes. Os debates abordaram as consequéncias da destruicdo causada
pelo rompimento da Barragem de Funddo, em Mariana, destacando seus efeitos
prolongados sobre o territorio, as familias e os ecossistemas. Também foram discutidos os
riscos atuais que ameagam Ipatinga, considerando a presenga de atividades minerarias € a
vulnerabilidade socioambiental do municipio.

As rodas permitiram refletir sobre o papel da comunidade na prevencdo de novos
desastres, ressaltando a importdncia da organizag¢do social, da vigilancia cidada e da
participacao politica. Nesse processo, evidenciou-se o lugar central da escola como espago
formador, de conscientizagao e de mobilizagao coletiva, capaz de promover conhecimentos
criticos, fortalecer vinculos comunitarios e contribuir para a constru¢do de uma cultura de

cuidado e prote¢ao do territorio.



34

Como parte dos procedimentos de coleta de dados, também foi realizado um
seminario envolvendo cursistas da Escola Rio Doce, articuladores e gestores das escolas
participantes, com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre o processo de
implementagdo do Projeto Pedagoégico Experimental Escolar (PPEE). O seminario
configurou-se como um espago de didlogo formativo e avaliativo, no qual os participantes
puderam relatar experiéncias, identificar avangos, apontar dificuldades e refletir
coletivamente sobre as praticas desenvolvidas ao longo do projeto.

A atividade possibilitou a sistematizagdo de percepgdes sobre a inser¢ao da tematica
socioambiental no curriculo, o engajamento das equipes escolares, a participagdo da
comunidade e os impactos da proposta na dindmica pedagdgica. As informacdes
produzidas durante o encontro foram registradas em atas e anotagdes de campo, compondo
um importante conjunto de dados qualitativos utilizados na andlise dos resultados da
pesquisa.

Diante das sucessivas tragédias ambientais provocadas pela mineragdo em Minas
Gerais — com destaque para os rompimentos de barragens em Mariana (2015) e
Brumadinho (2019) —, torna-se urgente repensar o papel da escola como espaco de
formacgao critica, resisténcia e construcao de alternativas para a convivéncia sustentavel
com o territorio. Nesse sentido, a proposta de um Projeto Pedagogico Experimental da
Escola, (PPEE), desenvolvido no contexto da Escola do Rio Doce, surge como resposta
educativa inovadora para prevenir € denunciar os riscos socioambientais que ameagam as
comunidades locais.

Nas escolas de Educagao Infantil, o desenvolvimento do PPEE exigiu a adaptacao
das estratégias metodologicas para garantir a compreensdo e participagdo das criangas
pequenas. Foram utilizadas praticas baseadas na exploracao do territorio, rodas de conversa
mediadas por imagens, brincadeiras investigativas, registro por desenhos e narrativas orais,
constru¢do de maquetes, encenagdes. Tais praticas respeitam o ritmo e a forma de
expressao infantil, assegurando a abordagem critica da tematica socioambiental de maneira
sensivel e significativa.

A Escola do Rio Doce, localizada em uma regido profundamente afetada pelo
rompimento da barragem de Funddo, em Mariana, reconhece em seu Projeto Politico-

Pedagogico a necessidade de tratar a tragédia ndo como passado encerrado, mas como
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memoria viva e instrumento de luta por justica socioambiental. Por meio do PPE, propde-
se uma série de ac¢des didatico-pedagogicas voltadas a formagao de sujeitos ecologicos
(Loureiro, 2012), capazes de compreender criticamente a relagdo entre desenvolvimento
econdmico, degradagdo ambiental e direitos humanos.

Em sintese, o PPEE, como proposta de projeto institucional, representa uma via
concreta de formacao cidadd e emancipatéria, reafirmando a escola como espaco de
resisténcia, esperanga e transformacao social.

A participagdo da comunidade escolar na construgdo do Projeto Politico-
Pedagogico ¢ um processo educativo em si mesmo, pois forma sujeitos autonomos, criticos
e comprometidos com a transforma¢do da realidade. Como destaca Freire (1996),
“ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam em
comunhio, mediatizados pelo mundo”. Assim, o PPP, quando construido coletivamente,
torna-se a expressdo viva de uma escola democratica, inclusiva e voltada para a
emancipa¢ao humana.

Quando adequadamente elaborado, o PPP pode se tornar uma ferramenta
estratégica para incorporar temas como sustentabilidade, direitos das comunidades
impactadas, patrimonio natural e histdrico, e resisténcias populares aos curriculos
escolares. Isso exige, contudo, uma postura critica da equipe pedagodgica e abertura
institucional para o didlogo com os saberes e experiéncias da comunidade.

Portanto, o PPP ndo deve ser um documento estatico ou meramente formal, mas
sim um instrumento vivo de transformag¢ao social. Sua elaboracdo e revisdo periddica sdo
momentos privilegiados para repensar o papel da escola diante das contradi¢des do
territorio, incluindo as provocadas por grandes empreendimentos minerarios, € para
fortalecer o compromisso com a formagdo de sujeitos conscientes, €ticos e politicamente
engajados.Analise e discussdo dos resultados

Por meio do PPEE, sdo desenvolvidas agdes didatico-pedagdgicas voltadas a
formacao de sujeitos ecoldgicos (Loureiro, 2012), capazes de compreender criticamente as

relagdes entre desenvolvimento econdmico, degradacdo ambiental e direitos humanos.
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Escolas

Presenga da
tematica da
mineragao no

PPP

Abordagem dos
impactos

socioambientais

Atualizagao e
monitoramen

to do PPP

Implementagao

do PPEE

Inserc¢ao do
PPEE no
PPP

N3do ha

Apresenta de
forma sucinta
com foco nas
datas alusivas a
questao
ambiental.

N3do ha

N3do iniciado

Nao
inserido,
previstaa
insercao
para 2026.

N3do ha

Apresenta de
forma sucinta
com foco nas
datas alusivas a
questao
ambiental.

Nao ha

Em andamento

Inserido

Naéo ha

Apresenta de
forma sucinta
com foco nas
datas alusivas a
questao
ambiental.

Nao ha

Em andamento

Inserido

Apresenta-se de
forma sucinta.

Apresenta de
forma sucinta
com foco nas
datas alusivas a
questao
ambiental e nos
livros didaticos.

Nido ha

Concluido

Inserido

N3ao ha

Apresenta de
forma sucinta
com foco nas
datas alusivas a

Nido ha

Em andamento

Inserido
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questao
ambiental e nos
livros didaticos.

Apresenta de
forma sucinta
com foco nas
F Nao ha datas alusivas a | Nao ha Concluido Inserido
questao
ambiental. E nos
livros didaticos.

Escolas A, B e C: Educacio Infantil/ D,E e F: Ensino Fundamental ¢ EJA.
Fonte: Elaboragao propria.

3.2. O impacto do PPEE no publico infantil

A implementacdo do Projeto Pedagodgico Experimental Escolar (PPEE) na
Educacdo Infantil teve como proposito promover experiéncias pedagdgicas inovadoras,
fundamentadas na educacdo ambiental critica, na investigacdo sobre o territdrio e no
desenvolvimento integral das criangas, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009) ¢ com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A BNCC compreende a crianga como ‘“‘sujeito historico e de direitos, que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas, constroi sua identidade pessoal e coletiva”
(Brasil, 2018, p. 36), o que fundamenta propostas pedagogicas que valorizam a escuta, a
participagdo e a vivéncia concreta no territorio. Os resultados apresentados derivam da
analise de registros docentes, observagdes participantes, producdes infantis, fotografias
sem identificagdo e didlogos com as professoras responsaveis pelas turmas.

A seguir, analisam-se os resultados do PPEE nos cinco Campos de Experiéncia,
evidenciando avancgos, aprendizagens e implicagdes pedagogicas para o cotidiano da
Educacao Infantil.

No campo “O Eu, o Outro e o N6s”, a implementacio do PPEE promoveu a
ampliagdo das experiéncias de convivéncia, colaboragdo e cuidado coletivo. Atividades
relacionadas a observagdo do ambiente, a separacao de residuos e a pequenas agdes de

preservacdo favoreceram a construcdo de valores compartilhados e atitudes de
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responsabilidade socioambiental. Tais praticas dialogam com a BNCC ao afirmar que a
Educagao Infantil deve garantir experiéncias que possibilitem as criangas “conviver com
outras criangas e adultos, respeitando diferencas e construindo valores de cooperagdo e
solidariedade” (Brasil, 2018, p. 40). Observou-se maior predisposicdo ao didlogo, a
resolucao cooperativa de conflitos e ao respeito as diferengas, fortalecendo a percepgao do
ambiente como espago comum.

No campo “Corpo, Gestos e Movimentos”, as propostas do PPEE ampliaram o uso
dos espacos externos e favoreceram experiéncias corporais ¢ sensoriais ligadas a
exploragdo do territorio. Caminhadas investigativas, manipulacdo de elementos naturais e
brincadeiras orientadas estimularam a consciéncia corporal € o desenvolvimento motor. As
criangas demonstraram entusiasmo ao explorar agua, terra, folhas e objetos naturais,
evidenciando avangos na coordenacdo motora ampla e fina. Essas experiéncias estdo
alinhadas a BNCC, que destaca que as criancas devem “explorar movimentos, gestos e
ritmos corporais de forma expressiva e intencional” (Brasil, 2018, p. 41), reconhecendo o
corpo como forma de interagao e compreensdao do mundo.

No campo “Tracos, Sons, Cores e Formas”, o PPEE favoreceu a producao artistica
ao articular a observagao da natureza, criagdo estética e reutilizagao de materiais. Foram
realizados desenhos do entorno escolar, pinturas inspiradas em elementos naturais,
modelagens com argila e constru¢cdes com materiais reaproveitados. Observou-se que as
criangas passaram a representar com maior riqueza de detalhes elementos do ambiente,
revelando o desenvolvimento da sensibilidade estética e da consciéncia ambiental. A
BNCC orienta que as criangas tenham oportunidades de “expressar-se livremente por meio
de diferentes linguagens artisticas” (Brasil, 2018, p. 42), o que foi evidenciado também nas
atividades musicais que exploraram sons da natureza e instrumentos produzidos com
materiais naturais.

No campo “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdao”, registraram-se avangos
significativos na comunica¢dao oral e no pensamento investigativo. Durante rodas de
conversa e atividades de investigacdo do territorio, as criangas passaram a relatar
observagdes, formular hipdteses e compartilhar narrativas sobre plantas, animais, adgua,
lixo e polui¢do. A BNCC destaca a importancia de experiéncias que possibilitem as

criangas “expressar ideias, desejos e sentimentos por meio da linguagem oral” (Brasil,
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2018, p. 43), o que se refletiu no aumento da participacdo, na ampliacao do vocabulario e
na autonomia para formular perguntas e explicar ideias.

Por fim, no campo “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes”,
o carater investigativo do PPEE possibilitou que as criangas observassem mudangas no
ambiente, comparassem elementos naturais e identificassem relagdes entre agdes humanas
e impactos ambientais.

Essas experiéncias favoreceram a constru¢do de nogdes iniciais de pensamento
cientifico, conforme orienta a BNCC ao afirmar que as criancas devem ser incentivadas a
“explorar, investigar e estabelecer relacdes entre fenomenos naturais e sociais” (Brasil,
2018, p. 44). Dessa forma, o PPEE contribuiu para uma aprendizagem contextualizada,
significativa e comprometida com a formagdo de sujeitos sensiveis as questdes

socioambientais desde a primeira infincia.

4. Analise e discussio dos resultados

4.1. A Inoperincia do PPP - Auséncia de Avaliacio, monitoramento e
Replanejamento

Constata-se que em Ipatinga, o PPP ainda ¢ tratado como um documento
burocrético, elaborado apenas para cumprir exigéncias legais, sem promover mudangas
efetivas na pratica pedagogica (Paro, 2010).

A falta de monitoramento do PPP impede que ele seja atualizado conforme as
transformagdes sociais, territoriais e pedagdgicas que afetam a escola. Sem instrumentos
de avaliagdo, revisdes periodicas e envolvimento da comunidade escolar, o PPP torna-se
um plano inerte, incapaz de orientar praticas transformadoras. Em contextos marcados por
conflitos socioambientais, como os territorios impactados por grandes empreendimentos
minerdrios, essa desconexdo ¢ ainda mais grave, pois limita a atuagdo critica da escola
diante de problemas reais do territério (Loureiro, 2012).

Nesse sentido, refletir sobre os entraves e desafios do monitoramento do PPP é
fundamental para resgatar sua func¢do politica e pedagdgica, transformando-o em um
documento vivo, em constante dialogo com a realidade e os sujeitos que compdem a

comunidade escolar.
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4.2. Sintese Geral dos Resultados

As rodas de conversa realizadas nas seis escolas de Ipatinga produziram resultados
significativos para a compreensao coletiva dos riscos socioambientais € para o
fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade. Os participantes — alunos,
familiares, conselhos escolares, equipes gestoras, cursistas e articuladoras —
demonstraram elevado interesse em compreender as consequéncias do rompimento da
Barragem de Fundao e os riscos emergentes no municipio. As discussdes revelaram um
aumento da consciéncia critica sobre a relacdo entre mineragdo, territorio e direitos
humanos, evidenciado pela capacidade dos sujeitos de identificar vulnerabilidades locais,
apontar praticas de negligéncia ambiental e reconhecer a necessidade de participagdo ativa
na defesa do territorio.

Observou-se também que as rodas de conversa estimularam o protagonismo
estudantil, especialmente entre os alunos maiores de 10 anos, que passaram a relacionar os
contetdos escolares as vivéncias familiares e comunitarias. Além disso, as equipes gestoras
relataram maior abertura para incluir a tematica socioambiental no planejamento
pedagogico, reconhecendo a importancia de fortalecer o PPP ¢ integrar o PPEE como
estratégia de formacao critica. Em sintese, as rodas de conversa contribuiram para ampliar
a consciéncia socioambiental, fortalecer a corresponsabilidade entre diferentes segmentos
e consolidar a escola como espaco de didlogo, participacdo e construcdo de solugdes
coletivas.

O seminario realizado com cursistas, articuladores e gestores das escolas de
Ipatinga gerou resultados significativos para a consolidacdo e avaliacdo do Projeto
Pedagogico Experimental Escolar (PPEE). O encontro permitiu identificar, de maneira
coletiva, percep¢des sobre o processo de implementacdo, evidenciando avangos
importantes, como o fortalecimento do didlogo entre escola e comunidade, a ampliag¢do da
abordagem socioambiental no curriculo e a mobilizacdo das equipes escolares em torno de
praticas interdisciplinares.

Os participantes destacaram que o PPEE contribuiu para maior integragao entre os
profissionais, estimulando a troca de experiéncias e a constru¢do de agdes pedagdgicas
vinculadas ao territorio e as realidades locais. Também foram apontados desafios,

especialmente relacionados a necessidade de maior formagao docente, a gestdo do tempo
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pedagogico e ao aprofundamento da participagdo das familias. De modo geral, o semindario
revelou que o PPEE tem potencial para promover inovacao pedagogica e formagao critica,
ao mesmo tempo em que forneceu elementos essenciais para ajustes, continuidade e
fortalecimento das ac¢des nas escolas envolvidas.

A analise dos dados indica que a implementacdo do Projeto Pedagogico
Experimental Escolar produziu efeitos positivos em todos os Campos de Experiéncia,
contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas e para a constru¢do de uma
postura investigativa e critica em relagao ao ambiente. Os resultados revelam:

e Ampliagdo das interagdes sociais e praticas colaborativas;

e Desenvolvimento motor e sensorial por meio da exploragdo do territorio;

e Fortalecimento da expressao estética e da sensibilidade ambiental;

e Aprimoramento das competéncias linguisticas, argumentativas e
imaginativas;

e Constru¢do de nogdes cientificas iniciais com base na observagdo ¢ na
experimentacao.

O grafico do resultado das entrevistas constata que os principais prejudicados com
o rompimento da Barragem de Fundao, foram os moradores do Distrito de Bento
Gongalves, porém muitas pessoas que moram ao longo do curso do Rio Doce ou nas
proximidades, sofreram perdas materiais, falta de 4gua potavel e perderam a fonte de renda
que era obtida por meio da pesca. (D’Agostino, 2017). Para que seja compreendido a
extensao dessas perdas € importante mapear todos os espagos inseridos no curso da Bacia
do Rio Doce, inclusive aqueles que foram atingidos indiretamente. O resultado das
entrevistas apresentou uma média de 75% das pessoas atingidas psicologicamente, 25% de
pessoas atingidas diretamente em suas fontes de rendas e sustento da familia e 25% ndo se

sentiram lesados.



42

Figura 1 - Grafico do resultado das entrevistas
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Fonte: Elaboragdo propria. 2024.

4.3. A apresentaciio dos resultados do PPEE na Mostra do Empreendedorismo
A apresentagdo da temdtica mineracdo e questdo ambiental na Mostra do
Empreendedorismo das escolas de Ipatinga constituiu um dos resultados mais expressivos
da implementagdo do Projeto Pedagoégico Experimental Escolar (PPEE). O evento
possibilitou que estudantes e professores difundissem, para toda a comunidade escolar, os
aprendizados construidos ao longo do processo, transformando reflexdes sobre mineragao,
territorio e sustentabilidade em produgdes criativas e autorais.

Exposi¢des, maquetes, relatos, videos, pesquisas de campo e apresentagdes
artisticas evidenciaram a capacidade dos estudantes de relacionar os contetidos escolares
as vivéncias locais e aos desafios ambientais enfrentados pelo municipio.

A participagdo das familias e de representantes da gestao publica ampliou o alcance

da Mostra, fortalecendo o debate critico sobre os riscos do territério e valorizando o
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protagonismo estudantil. Assim, a Mostra do Empreendedorismo tornou-se um espago de
visibilidade da aprendizagem e de mobilizagdo social, demonstrando que o PPEE
contribuiu para integrar escola, comunidade e territorio em torno de uma formagao cidada
e ambientalmente consciente.
A analise dos PPPs revelou a presenga de temas ambientais de forma geral,
sobretudo no que se refere a conservagao da dgua, do solo e a coleta seletiva. As escolas
de Ipatinga incluem atividades como hortas escolares, visitas a areas verdes e projetos de
educacido ecologica, demonstrando uma abertura para o didlogo com a temdtica ambiental.

Outro ponto positivo identificado ¢ a valorizacdo do territorio local como eixo
articulador do curriculo, com mengdes a aspectos geograficos e sociais da cidade. Em
certos casos, ha o reconhecimento de que Ipatinga é uma cidade marcada pela presenca da
industria e da mineragdo, o que constitui um ponto de partida relevante para abordagens
pedagogicas contextualizadas.

Por outro lado, constata-se que a maior parte dos PPPs apresenta um tratamento
superficial ou neutro da atividade mineraria. Raramente o documento reconhece os
conflitos socioambientais gerados pela mineragdo, como a poluigdo do ar e da agua, os
riscos a saude da populacdo ou os impactos sobre comunidades vulneraveis. H4 uma
auséncia de reflexao critica sobre o papel das grandes empresas e sobre a responsabilidade
social e ambiental das mesmas. Além disso, observou-se uma participagdo restrita da
comunidade escolar na elaboragcdo dos PPPs, o que limita a constru¢do de um projeto
verdadeiramente coletivo e contextualizado, além da auséncia de revisao e monitoramento
sistematico.

A falta de monitoramento do PPP impede que ele seja atualizado conforme as
transformagdes sociais, territoriais € pedagogicas que afetam a escola. Sem instrumentos
de avaliagdo, revisdes periodicas e envolvimento da comunidade escolar, o PPP torna-se
um plano inerte, incapaz de orientar praticas transformadoras. Em contextos marcados por
conflitos socioambientais, como os territdrios impactados por grandes empreendimentos
minerarios, essa desconexao ¢ ainda mais grave, pois limita a atuagdo critica da escola
diante de problemas reais do territorio (Loureiro, 2012).

Nesse sentido, refletir sobre os entraves e desafios do monitoramento do PPP é

fundamental para resgatar sua funcdo politica e pedagogica, transformando-o em um
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documento vivo, em constante dialogo com a realidade e os sujeitos que compdem a
comunidade escolar.

A falta de formacdo especifica dos professores em educagdo ambiental critica
também aparece como uma possivel fragilidade que dificulta a implementacgao de praticas

pedagogicas transformadoras.

5. Consideracdes finais

A pesquisa demonstrou que, embora haja avancos na inser¢ao de temas ambientais
nos PPPs das escolas municipais de Ipatinga, ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para que a mineracdo seja tratada de forma critica e dialdgica no contexto escolar. A
auséncia de uma abordagem mais profunda sobre os impactos da atividade mineraria reflete
uma limitacao na formacao dos educadores e na participacdo da comunidade na elaboragio
do projeto pedagdgico.

Conclui-se que fortalecer a educagdo ambiental critica nas escolas, requer politicas
publicas de formac¢do continuada, valorizacao da gestdo democratica e incentivo a praticas
pedagogicas conectadas a realidade do territério. O PPP, quando elaborado de forma
coletiva e consciente, pode tornar-se um instrumento potente de resisténcia e transformagao
diante das contradi¢des socioambientais locais.

A andlise dos PPPs revelou a presenga de temas ambientais de forma geral,
sobretudo no que se refere a conservagao da dgua, do solo e a coleta seletiva. As escolas
de Ipatinga incluem atividades como hortas escolares, visitas a areas verdes e projetos de
educagdo ecologica, demonstrando uma abertura para o didlogo com a tematica ambiental.

Em contextos marcados por conflitos socioambientais — como regides afetadas por
mineracdo —, essa desconexdo entre o PPP e a realidade pode representar uma
oportunidade perdida de construir uma educacdo critica, territorializada e comprometida
com a justica social e ambiental.

Outro ponto positivo identificado ¢ a valorizacdo do territorio local como eixo
articulador do curriculo, com mengdes a aspectos geograficos e sociais da cidade. Em
certos casos, hd o reconhecimento de que Ipatinga ¢ uma cidade marcada pela presenca da
industria e da mineragdo, o que constitui um ponto de partida relevante para abordagens

pedagogicas contextualizadas.
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Por outro lado, a maior parte dos PPPs apresenta um tratamento superficial ou
neutro da atividade mineraria. Raramente o documento reconhece os conflitos
socioambientais gerados pela mineragdao, como a polui¢do do ar e da 4gua, os riscos a satde
da populagdo ou os impactos sobre comunidades vulneraveis.

Hé uma auséncia de reflexao critica sobre o papel das grandes empresas e sobre a
responsabilidade social ¢ ambiental das mesmas, considerando a vulnerabilidade da
populagdo que, de certa forma, acaba se tornando refém das mineradoras. Além disso,
observou-se uma participagdo restrita da comunidade escolar na elaboracao dos PPPs, o
que limita a construcao de um projeto verdadeiramente coletivo e contextualizado, além da
auséncia de revisdo e monitoramento sistematico.

A falta de formacdo especifica dos professores em educagdo ambiental critica
também aparece como uma fragilidade que dificulta a implementacdo de praticas
pedagogicas transformadoras.

Como desdobramento desta pesquisa, sugere-se o desenvolvimento de materiais
pedagdgicos de apoio, como a elabora¢do de uma cartilha orientadora para a equipe
pedagodgica sobre a construcdo e a revisdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) a partir
dos principios da educacdo ambiental critica. Recomenda-se, ainda, a producao de uma
cartilha com diretrizes especificas para estudantes, professores e gestores, sistematizando
praticas, metodologias e experiéncias vinculadas ao Projeto Pedagdgico Experimental
Escolar (PPEE).

Esses materiais poderdo contribuir para a consolidagdo do PPEE como estratégia
permanente de formagdo critica, fortalecimento da gestdo democrética e insergdo
qualificada das tematicas socioambientais no curriculo escolar, ampliando o alcance das
acoes educativas e favorecendo sua replicabilidade em outros contextos educacionais.

Os resultados da pesquisa evidenciam o compromisso ético, politico e pedagdgico
da autora, ao revelar a invisibiliza¢do dos impactos da mineragdo nos documentos escolares
e nas praticas pedagdgicas. A andlise dos Projetos Politico-Pedagogicos e do Projeto
Pedagogico Experimental Escolar (PPEE) permitiu identificar possibilidades e limites para
o fortalecimento de praticas educativas mais contextualizadas, criticas e socialmente
referenciadas na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental ¢ na Educacido de Jovens e

Adultos.
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Dessa forma, o estudo aponta para a importancia de fortalecer agdes formativas
que reconhecam o territorio como espaco de aprendizagem, ampliem a participacao
coletiva e contribuam para uma educacdo comprometida com a problematizagdo dos

conflitos socioambientais e com a transformagao da realidade local.
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