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RESUMO

Esta pesquisa resulta do acompanhamento de cinco escolas publicas do municipio de
Resplendor, Minas Gerais, e das a¢des pedagogicas desenvolvidas pelo Programa Escola Bacia
do Rio Doce (PEBRID/UFOP-UFMG) ao longo do Vale do Rio Doce, no contexto de
revitalizacdo dos territorios atingidos pelo rompimento da barragem de Fund&o, em 2015. Nessa
perspectiva, as escolas se configuraram como espacgos de escuta comunitaria e de construcdo de
novos modos de vida para a populagdo impactada. O objetivo da investigagéo foi inserir a
tematica da mineracdo, do rompimento e da revitalizacdo nos Projetos Politicos-Pedagogicos
(PPP) das escolas participantes, bem como identificar a presenca, ou o silenciamento, do Rio
Doce e da teméatica da mineracdo nesses documentos. Para isso, foram elaborados Projetos
Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE), construidos a partir da escuta ativa da
comunidade escolar. A metodologia adotada envolveu rodas de conversa, registros em cadernos
de realidade, aplicacdo de questionarios semiestruturados e Seminarios para devolutiva e ajustes
da primeira versao dos PPEE. Ficou explicito que a primeira versdo do PPEE necessita de
ajustes para que os documentos possam ser implementados nas escolas com eficacia, como a
inclusdo de metas voltadas para a realidade de cada escola e a indicacdo, com mais
detalhamento, de como as agdes serdo desenvolvidas ao longo dos anos letivos. Ademais, a
perspectiva deste trabalho busca alcancar o fortalecimento do sentimento de pertencimento
local, a reflexdo sobre a Justica Social e a compreensdo da necessidade de criacdo de
mecanismos de enfrentamento ao Racismo Ambiental.

Palavras-chave: Resplendor; educacdo; silenciamento; mineracdo; rompimento; revitalizacéo.



ABSTRACT

This research results from the monitoring of five public schools in the municipality of
Resplendor, Minas Gerais, and from the pedagogical actions developed by the Rio Doce Basin
School Program (PEBRID/UFOP-UFMG) throughout the Rio Doce Valley, within the broader
context of revitalizing the territories affected by the Funddo dam collapse in 2015. From this
perspective, the schools became spaces for community listening and for constructing new ways
of living for the impacted population. The aim of this investigation was to incorporate the
themes of mining, the dam failure, and territorial revitalization into the Political-Pedagogical
Projects (PPP) of the participating schools, as well as to identify the presence—or the
silencing—of the Rio Doce River within these documents. To this end, Experimental
Educational Pedagogical Projects (PPEE) were developed, grounded in active listening to the
school community. The methodology employed included discussion circles, “reality
notebooks,” the application of semi-structured questionnaires, and seminars for feedback and
refinement of the first version of the PPEE. The results revealed that this initial version requires
adjustments for effective implementation in schools, such as the inclusion of goals aligned with
the reality of each institution and clearer indications of how the proposed actions will be carried
out over subsequent school years. Furthermore, the purpose of this work is to strengthen the
sense of local belonging, foster reflections on Social Justice, and promote the understanding of
the need to develop mechanisms to confront Environmental Racism.

Keywords: Resplendor; education; silencing; mining; dam collapse; revitalization.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1- Esquema com os ciclos de formacéo pedagogica da Escola do Rio Doce............... 36
Figura 2— Metodologia aplicada no desenvolvimento da pesquisa nas escolas ....................... 37
Figura 3- Dados coletados na entrevista realizada pelo Google Forms na E. E. Malacacheta para
a construcdo da Cartografia Social e do Plano de Aula Experimental ...........cccocooiiininnnnnn. 45
Figura 4 — Sobre as condi¢cdes emocionais dos docentes da E. E. Malacacheta ...................... 47
Figura 5 - Relacdo das escolas acompanhadas pela cursista Natalia Fraga de Oiliveria em
TS o] [=T T (o] g 1V PSPPSR 50
Figura 6 — Convite produzido para a Roda de CONVEISA.........cccooeiiiiriiinieieie e 52
Figura 7 - Relacdo dos questionarios aplicados por escola no municipio de Resplendor durante
0 AN0 A8 2024ttt bbbttt bbbt b e enes 53
Figura 8 - Dados obtidos a partir do questionario de pré-sondagem para a Roda de Conversa,
aplicado nas 5 escolas participantes da rede publica de Resplendor, 2024 ............c.ccccovevennne. 54
Figura 9 - Dados obtidos a partir do questionario de pré-sondagem para a Roda de Conversa,
aplicado nas escolas da rede publica de Resplendor, 2024 ..............cccvvveveiieiieece e 55

Figura 10 — Dados retirados dos Projetos Politico-Pedagdgicos das creches pesquisadas, 2024

Figura 11 — Cartaz digital construido pela autora resultante das cinco Rodas de Conversa
realizadas nas escolas da rede publica de Resplendor, 2024.............cccccoevieiieiciieece e 65
Figura 12 — Nuvem de palavras digital Roda de Conversa realizada no Centro Educacional
MUNICIPAl TUIMEATING ... bbb 66
Figura 13 — Nuvem de palavras digital realizada durante a Roda de conversa na Escola Estadual
MaIACACNETA, 2024 .......c.eeeeieieeeeee ettt ettt re e 70
Figura 14 — Nuvem de palavras digital realizada durante a Roda de Conversa no Centro
Educacional Municipal Areia, 2024 ..........ccoiiueieeie ettt esraenee s 74
Figura 15 — Nuvem de palavras produzida a partir da Roda de Conversa da Escola Estadual
=] [0 0 Lo PSPPSR 77
Figura 16 — Nuvem de palavras produzida a partir da Roda de Conversa no Centro Educacional
IMUNICIPAE BITTA.....ceeeeee bbbttt bbbt 80



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Quantitativo dos questionarios aplicados para pré-sondagem das Rodas de Conversa
NAS €SCOIAS BM 2024 ...ttt bbbttt e bbb nre s 39
Tabela 2 - Relacao dos PPEE produzidos para as escolas de Resplendor............c.cccccovevieennee. 95

Tabela 3 — Orientagdes para a construgao dos PPEE ..o 96



SUMARIO

LN ERI0] 516 107X 0 IO 14
CAPITULO 1 EDUCACAO E MINERACAO: CAMINHOS E POSSIBILIDADES.....20
1.1 Documentos norteadores da €AUCAGAD .........c.ccverieeieieerieeie e sie e ste e 20
1.2 Caminhos e possibilidades didatico-pedagogicas para o fortalecimento do tema da
MINEracao Na Sala de AUIA ..........ccviiiiii e 29
CAPITULO 2 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A PRODUCAO DOS
PROJETOS PEDAGOGICOS EDUCACIONAIS EXPERIMENTAIS.......ccooovvereinn. 34
2.1 MELOUOIOGIA ...ttt b bbb 34
CAPITULO 3 O PERCURSO PARA A CONSTRUGCAO DOS PPEE: BREVE
DIAGNOSTICO DAS CARTOGRAFIAS SOCIAISE DOS PPE .......cccooveveeeeeeeeene, 42
3.1 Breve diagndstico da primeira fase da pesquisa: Cartografias Sociais, PPE e tabulacdo
dos questioNArios de Pré-SONUAgEM .......cuiiriiiierieieie ettt bbb 42
3.2 Cartografias Sociais: um olhar mais proximo das realidades locais............c.ccocervevriennns 44

3.3 Algumas acdes realizadas no decorrer do curso de especializagdo intitulado Educagéo e
Mineracdo no Projeto Pedag6gico da Escola: do Rompimento a Revitalizagdo na Bacia do

RIO DOCE (MG) ..ttt bbbttt bbb nneeneas 50
3.4 Reflexdes a partir das leituras dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas .............. 56
3.5 A Roda de Conversa: coleta de dados sociais para a compreensdao da dimensdo do
rompimento da barragem de Fundao para o povo de Resplendor ..........cccccovevieevveieneenne 63
3.6 Roda de Conversa ocorrida no Centro Educacional Municipal Turmalina.................... 65
3.7 Roda de Conversa ocorrida na Escola Estadual Malacacheta ............ccocevevviiiennnenn 69
3.8 Roda de Conversa ocorrida no Centro Educacional Municipal Areia...........c..ccccoueenee.e. 73
3.9 Roda de Conversa ocorrida no Centro Educacional Municipal Brita............c..ccccuevee. 79
3.10 Breve balango das Rodas de Conversas ocorridas nas escolas de Resplendor ............. 82

CAPITULO 4 CAMINHOS PARA A IMPLEMENTACAO DOS PPEE: DESAFIOS
PARA A PERMANENCIA DA TEMATICA DA MINERACAO, ROMPIMENTO E

REVITALIZA(;AO DA BACIA DO RIO DOCE NAS ESCOLAS ..., 86
4.1 Alternativas para a implementagdo dos PPEE nas escolas de Resplendor ..................... 86
4.2 Algumas reflexfes acerca do Ecologismo dos Pobres, Justica Social e Racismo
Ambiental: elementos para fortalecer o pertencimento local ............ccccoovviiiiiiniiinenen 90
4.3 A construcdo dos PPEEs e as suas respectivas implementacgdes: desafios da permanéncia
da tematica da MiNeragao NAS ESCOIAS ........cceiiriiiriii e 95
4.4. A primeira versdo do PPEE: elementos para reflexdo para implementacdo e
reestruturaGdo 0 JOCUMENTO .......oviiiiiieiie et bbb 100

CONSIDERA(;OES FINAILS e 109

REFERENCIAS ..o et ee e et e et et e et e e s et e e et e e er et e e e s e e es et e s eseser e e eseesanans 114



APENDICES ... oo e e e oot e et e e e e et e e et e s et e e et e e es et e e et e e et e e s e e ererans 119
APENDICE A - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA - DIRECIONADO

AOS PAIS DE ALUNOS. ..ot e e e e er e et e e ees e e e e e e e e e eseeerenans 119
APENDICE B - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA — DIRECIONADO AOS
ALUNOS .o et e e et s et et e et e s et et e e e e s et et e e e et et et e e e e s er e s e e e er et et e eearanas 121
APENDICE C - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA - DIRECIONADO AOS PAIS
DE ALUNOS .ot e et e e s et et e e e e et et et e e e es et e et e e eses et e e e eseseseseeeseresaeeens 123
APENDICE D - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA — DIRECIONADO
AOS PROFESSORES .....cooeeeeeeeeeeee oot e et et et et eee et et e e e e s et et e e e s e s e s e e e s erer et e eeeranas 125
APENDICE E - FORMULARIO ARTICULADOR PARA A REALIZACAO DE
SEIMINARIOS ..o ettt e et et e e e e et e e e s e e e e e e e et e e es e e e et e e esareesetesere e anann 127
APENDICE F - FOTOGRAFIAS ..o e e an e 128
ANEXO ..o oot e et et et ettt et e ettt et et e e e et et ar e 132



14

INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada em cinco escolas localizadas no municipio de Resplendor,
Minas Gerais (MG). Todas as instituicbes de ensino selecionadas foram significativamente
impactadas pelo rompimento da barragem de rejeitos de Fund&o, ocorrido em Mariana (MG),
no dia 5 de novembro de 2015.

O relatério sobre o rompimento da barragem de Fundio?, elaborado pelo Grupo de
Trabalho (GT) autorizado pelo Conselho Nacional dos Direitos Humanos (CNDH), aponta que
gue o rompimento liberou cerca de 55 milhdes de metros cubicos de rejeitos no meio ambiente.
Esses rejeitos contaminaram trés cursos d’agua: o Rio Gualaxo do Norte, o Rio do Carmo ¢ o
Rio Doce. De forma mais grave, causaram a destruicéo total do subdistrito de Bento Rodrigues,
com perda de muitas vidas, e a destrui¢do do subdistrito de Paracatu de Baixo.

De acordo com Rocha e Santos (2024), os rejeitos percorreram aproximadamente 663,2
quilémetros e atingiram 41 municipios de Minas Gerais e do Espirito Santo. No que se refere
as perdas humanas, os autores registram 18 o6bitos, um aborto e uma pessoa desaparecida,
totalizando 20 mortes. Os autores ressaltam ainda que a barragem, localizada na regido
industrial de Germano, era de responsabilidade da mineradora Samarco, controlada pela Vale
S.A e BHP Billiton. Além da barragem de Fundao, a mineradora é responsavel por mais duas
barragens na regido: Germano e Santarém.

Nesse contexto, a cidade de Resplendor, dividida em duas partes, Norte e Sul, tem ao
centro 0 Rio Doce, que abastece o lago da Usina Hidrelétrica de Aimorés. Esse lago reteve, por
longos dias, a lama toxica composta por restos de materiais organicos e quimicos, fazendo com
que os rejeitos permanecessem imoveis no centro de Resplendor por semanas. O episodio
produziu um intenso odor, ainda preservado na memdria coletiva da populacao, e simbolizou a
morte do Rio Doce, decorrente da contaminacdo de seu leito. Para as comunidades atingidas,
esse processo continua a afastar a plena revitalizagdo de suas dguas de uma realidade concreta.

O povo de Resplendor, assim como os demais habitantes da Bacia do Rio Doce, sofreu
o0 grande impacto ambiental resultante do rompimento da barragem de Funddo. Em decorréncia

desse rompimento, foi criada a Fundagdo Renova? (em liquidacio®), com a finalidade de

1 Para  saber mais, consulte: https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-
social/old/cndh/relatorios/RelatriodaBarragemdoRioDoce_FINAL_APROVADO.pdf.

2 para saber mais: https://transparencia.fundacaorenova.org/institucional/a-fundacao/..

3 De acordo com a Lei n° 6.404, de 15 de dezembro de 1976, a liquidacdo de uma empresa corresponde ao processo
juridico e administrativo que sucede a sua dissolugdo, tendo por objetivo encerrar suas atividades, realizar o ativo,
pagar o passivo e destinar o saldo remanescente aos sdcios ou acionistas. Esse processo assegura que a extingdo
da pessoa juridica ocorra de forma regular e transparente, conforme a legislacdo societéria brasileira (BRASIL,
1976).


https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cndh/relatorios/RelatriodaBarragemdoRioDoce_FINAL_APROVADO.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cndh/relatorios/RelatriodaBarragemdoRioDoce_FINAL_APROVADO.pdf
https://transparencia.fundacaorenova.org/institucional/a-fundacao/
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mobilizar a reparacdo dos danos causados pelo rompimento da barragem de Funddo, em
Mariana, no ano de 2015. A fundacdo, sem fins lucrativos, resultou de um termo juridico
denominado Termo de Transacdo e Ajustamento de Conduta (TTAC), cujas acdes se dividem
em trés eixos: i) pessoas e comunidades; ii) terra e agua; e iii) reconstrucao e infraestrutura,
implementando 42 programas ao longo de 670 quildmetros da &rea atingida.

Nesse contexto, foi criado o Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID- UFOP-
UFMG)?, resultado da parceria entre a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), a Fundacdo de Desenvolvimento da Pesquisa
(FUNDEP) e a Fundacdo Renova. O objetivo da parceria entre as instituicbes foi ofertar
formacdo continuada aos professores da rede publica de ensino do Vale do Rio Doce atingidos
pelo rompimento da barragem de Fundao.

Dessa maneira, 0 programa, que teve inicio em 2021 e previsdo de término em 2026,
contemplou 36 municipios. A Escola da Bacia do Rio Doce® buscou a formagéo integral dos
docentes por meio do processo formativo fundamentado por duas questbes: Em que o
rompimento da Barragem do Fund&o interroga a Educacao? e Quais os limites e possibilidades
para organizar o fazer pedagogico na perspectiva da revitalizacdo dos modos de produzir e
reproduzir a vida apés o rompimento? De acordo com os dados fornecidos pelo programa, a
formacgé@o dos docentes foi estruturada em seis pilares: i) alternancia de espacgos e tempos
formativos, ii) formacdo que garanta 0 acesso aos aspectos vinculados aos sujeitos e seus
contextos, iii) temas integradores, iv) gestdo democratica, v) articulacdo teoria e préatica e
preocupacdo com a sistematizacdo e vi) registro e socializacdo dos saberes e praticas
desenvolvidos no processo formativo.

Dentre as a¢des que compuseram a formacao dos docentes cursistas do Programa Escola
da Bacia do Rio Doce, destaca-se, em primeiro lugar, a oferta de duas turmas do curso de
aperfeicoamento, cada uma com carga horéria de 180 horas e com 0 mesmo titulo: Mineragéo,
Rompimento da Barragem de Funddo e Revitalizacdo: Desafios para a Educacédo. Nesses
cursos, os educadores produziram a Cartografia Social das comunidades e elaboraram um Plano
Pedagdgico Experimental (PPE), posteriormente aplicado em sala de aula. A segunda agdo do
PEBRID foi a oferta de duas turmas (PG 33 e PG 11) do curso de especializa¢do, com carga

horéaria de 390 horas/aula e duracao de 24 meses, ambas com o nome Educacgdo e Mineragdo

4 Para saber mais, consulte: https://www.escoladoriodoce.fae.ufmg.br/sobre-a-escola-do-rio-doce/.

®> Todas as vezes em que o Programa Escola da Bacia do Rio Doce for mencionado neste trabalho, estaremos nos
referindo as informacBes disponiveis na pagina oficial, as quais podem ser consultadas por meio do link
apresentado na nota de rodapé anterior.


https://www.escoladoriodoce.fae.ufmg.br/sobre-a-escola-do-rio-doce/
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no Projeto Pedagdgico da Escola — do Rompimento a Revitalizagcdo na Bacia do Rio Doce, nas
quais os cursistas participaram de uma formacgdo ampla no Tempo Comunidade (TC), com aulas
online sincronas e realizacdo de atividades de pesquisa em sua comunidade de vivéncia, e no
Tempo Universidade (TU), realizado em Ouro Preto, com formacao presencial em cada um dos
modulos (quatro, com duragdo de um semestre cada). Nesse periodo, 0s cursistas
compartilharam os diversos saberes construidos durante a formagdo. Desse modo, a
especializacdo possibilitou aos docentes refletir sobre seus espacos sociais de educacdo, por
meio de uma formacdo que estimulou a pesquisa, com obtencdo de resultados que seréo
trabalhados nas escolas de toda a Bacia do Rio Doce.

Como terceira agéo, 0 PEBRID ofertou vagas de mestrado e doutorado pela UFOP e
pela UFMG. Os docentes participantes do Programa, aprovados nos cursos de pdés-graduacao
stricto sensu, tém desenvolvido pesquisas que contemplam a temética da mineracdo, do
rompimento e da revitalizacéo da Bacia do Rio Doce, além de atuarem na elaboracéo de planos
de acdo para intervencdes educacionais adequadas as realidades de cada microrregido ao longo
da Bacia. Essas atividades vém sendo realizadas no ambito de um GT de extensdo universitaria.
Ao todo, foram constituidos 14 Grupos de Trabalho, abrangendo 36 municipios. A microrregiao
de Aimorés e Resplendor ficou sob a responsabilidade do GT6, composto pelos seguintes
membros, vinculados a UFOP: uma professora supervisora universitaria, uma articuladora
doutoranda, duas articuladoras mestrandas, uma profissional de apoio académico e uma auxiliar
académica. O produto final desse GT sera a entrega de um documento que integrara o Plano
Municipal de Ensino de Aimorés e o de Resplendor, bem como a constru¢do de um plano
microrregional inédito para tratar da tematica da mineracdo, do rompimento e da revitalizacéo
da Bacia do Rio Doce, contemplando as demandas especificas dos dois municipios. Para isso,
0 GT6 vem desenvolvendo reunides quinzenais com toda a equipe, além da sintese e leitura de
documentos, como os Planos Municipais de Ensino, da construcdo de Cartografias Sociais para
identificar as necessidades reais da microrregido e da realizacdo de uma Roda de Conversa com
profissionais da educacéo.

Ao apresentarmos todas as acdes da Escola da Bacia do Rio Doce, percebemos que o
programa teceu uma rede de formacéo voltada aos educadores na tematica da mineracdo — até
entdo totalmente silenciada nas escolas — no que concerne a realidade das comunidades
atingidas pelo rompimento da barragem de Mariana, em 2015.

A rede publica de ensino do municipio de Resplendor é composta por dezesseis escolas,
sendo trés estaduais e as demais de responsabilidade municipal. No que se refere a rede estadual,

duas das trés instituicbes estdo localizadas na zona rural. A primeira oferece Ensino
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Fundamental | e Il e Ensino Médio, funcionando como polo da rede rural e atendendo jovens
de trés distritos. A segunda esta situada na Aldeia Indigena Krenak, com oferta de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental I, na modalidade de Educacdo Escolar Indigena. Ja a terceira,
localizada na zona urbana, oferece Ensino Fundamental 11, Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), atuando como polo de atendimento as escolas
municipais da cidade, pois recebe a maior parte dos estudantes resplendorenses.

No que se refere a educacdo municipal urbana, Resplendor mantém duas escolas que
oferecem Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | e 11, além de trés centros educacionais,
responsaveis pelo atendimento em creche (0 a 3 anos), pré-escola (4 e 5 anos) e Ensino
Fundamental I. Ha ainda uma instituicdo destinada exclusivamente a educacao em creche. Nos
distritos, 0 municipio mantém quatro escolas (uma em cada distrito, dos cinco existentes), que
ofertam Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | e 11, totalizando quatro instituicdes de ensino
que atendem a populacéo dos distritos e zona rural.

Com o intuito de atender as especificidades de cada instituicdo de ensino da rede publica
de Resplendor, o curso de especializacdo ofertado pelo Programa Escola da Bacia do Rio Doce
tem como objetivo central incluir a temética da mineracdo nos Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP) das escolas participantes. Para isso, cada uma das duas cursistas ficou responsavel por
acompanhar e orientar 7 escolas. No meu® caso, acompanhei a construgdo coletiva dos Projetos
Pedagogicos Experimentais na Escola (PPEE) desenvolvidos em 5 escolas’. E importante
salientar que, devido as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ao qual o PEBRID
foi submetido, os nomes das instituicdes sdo ficticios. Assim, optei por utilizar nomes de
minerais encontrados em Resplendor: Escola Estadual Malacacheta, Escola Estadual Feldspato,
Centro Educacional Municipal Turmalina, Centro Educacional Municipal Brita e Centro
Educacional Municipal Areia (creche).

Para a realizacdo da pesquisa, foi necessaria a atuagdo de uma articuladora dentro de
cada escola, a fim de preparar a comunidade escolar e a cursista para o desenvolvimento das
atividades na instituicdo. As articuladoras foram o primeiro contato entre as escolas e 0s
cursistas, por meio de uma reunido de apresentacdo da escola, na qual expuseram a metodologia

de ensino aplicada, além de relatarem se a temética da mineragdo continuou sendo trabalhada

® Em alguns trechos deste trabalho, utilizo a primeira pessoa do singular por entender que tal escolha estilistica
contribui para explicitar o posicionamento da pesquisadora e a natureza experiencial de determinadas analises,
sem comprometer o rigor académico do texto.

" Infelizmente, a Escola Estadual Kunzita ndo indicou um articulador e a Escola Municipal Quartzo ndo concluiu
0 processo de contratacdo da articuladora selecionada, o que impossibilitou 0 acompanhamento nessas duas
instituicdes.
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apos o curso de aperfeicoamento ofertado pela Escola da Bacia do Rio Doce. Além disso, cada
articuladora cedeu o PPP de suas respectivas escolas para que os cursistas produzissem uma
sintese documental com os principais pontos que poderiam contribuir para a inclusdo da
tematica da mineracéo nos Projetos Pedagogicos Experimentais na Escola.

O avanco do trabalho ao longo do curso se deu com a preparagdo para a Roda de
Conversa que seria desenvolvida nas escolas. Apo6s a sintese dos PPP e a producdo das
perguntas geradoras para a Roda de Conversa, de acordo com a realidade de cada escola e tendo
como base as reunides com as articuladoras, foi agendada a data para a realizacdo da Roda de
Conversa. Antes disso, foi aplicado o questionario de pré-sondagem para a Roda de Conversa,
que serd melhor detalhado adiante, e criada a arte para divulgacdo do evento na escola. Feito
iss0, 0 contato da cursista com a comunidade escolar foi uma oportunidade riquissima de coleta
de dados para a pesquisa. Os participantes se envolveram de forma emocional com a temaética,
transparecendo as memorias da chegada dos rejeitos no Rio Doce e a sua importancia para a
comunidade local.

Com base no exposto, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar se ha presenca ou
silenciamento do Rio Doce nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas de Resplendor, a
partir do estudo da realidade de cada uma das cinco instituicdes acompanhadas, com o propésito
de construir um PPEE que evidencie o Rio Doce e a sua importancia na vida dos estudantes,
que a0 mesmo tempo abra caminhos para maior Justica Social, construgcdo de identidades
locais, possibilidades de desenvolver Tecnologia Social, discussdes acerca do Racismo
Ambiental que resultem no fortalecimento do pertencimento local dos estudantes.

Para sustentar o que se propde e oferecer maior ao percurso investigativo, a presente
pesquisa sera organizada em quatro capitulos. O capitulo 1 discutird as possibilidades que a
educacdo pode oferecer a partir da insercdo da tematica da mineracdo, do rompimento e da
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. O capitulo 2 ird detalhar a metodologia empregada no
desenvolvimento da pesquisa para a criagdo dos PPEE. O capitulo 3, por sua vez, sera dividido
em onze secdes, abordando a discusséo tedrico-pratica da pesquisa, o que inclui a breve analise
das Cartografias Sociais e dos Planos Pedagdgicos Experimentais, a contextualizacdo do curso
de especializagdo e as discussdes e analise das Rodas de Conversa realizadas nas cinco escolas.
O capitulo 4 focara na producéo da primeira versdo dos PPEE, a curadoria ndo intrusiva ofertada
pela cursista as articuladoras, discutindo a organizacdo do documento e a importancia do Rio
Doce para Resplendor, mas sempre deixando livre a escolha das atividades e recortes da

realidade de acordo com as possibilidades de implementagdes nas escolas da rede publica de



19

Resplendor. Por fim, serdo apresentadas as consideracgdes finais, bem como as referéncias que
serviram de base a esta pesquisa e 0s apéndices.
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CAPITULO 1
EDUCACAO E MINERACAO: CAMINHOS E POSSIBILIDADES

Em meio as recentes catastrofes ambientais, a educacéo tem se revelado um caminho
importante para conscientizar a populagdo e fomentar a mudanca de hébitos. E preciso
reconhecer, contudo, que os resultados educacionais sdo alcan¢ados a longo prazo. Além disso,
a dindmica entre familia e escola vem passando por intensas transformacdes sociais, 0 que
demanda novas metodologias docentes capazes de estimular a criatividade e o protagonismo
dos estudantes. Somente assim eles poderdo superar os desafios do século XXI. Diante desse
cenario, identificamos algumas lacunas na documentacdo que orienta o sistema educacional de
Minas Gerais, especialmente no que se refere ao silenciamento da tematica da mineracao,

rompimento e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce nos curriculos escolares.

1.1 Documentos norteadores da educagao

Para compreender a dimensdo do papel da educacdo no que concerne as praticas de
mineracdo, rompimento de barragens de rejeitos e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, foi
necessario estudarmos documentos norteadores e as diretrizes que fundamentam a educacédo
brasileira e mineira. Diante disso, é importante salientar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, define os principios e 0s
fins educacionais da seguinte forma: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 1996).

Nota-se, a partir do trecho supracitado, extraido da LDB, que a educacdo é um
compromisso firmado entre a familia e o Estado, fundamentada nos principios do lluminismo,
como a liberdade e a solidariedade humana, com o objetivo de formar a cidadania plena dos
estudantes para o seu ingresso no mundo do trabalho. Diante disso, torna-se possivel tragar
algumas consideracGes acerca de caminhos e possibilidades de trabalhar o tema mineragéo e os
seus impactos em sala de aula, de forma que essa discussdo reverbere na vida das familias, da

comunidade escolar e no contexto glocal?, isto é, articulando o local com o global.

8 “O glocal surge historicamente — convém frisar — com a reelaboragéo industriosa do tempo real, da simulagéo
tecnoldgica de khronos in natura e do tempo ordinario da vida cotidiana: o “tempo real”, tempo imediatistico, na
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), curriculo oficial brasileiro para todas as
etapas da Educacao Bésica, também foi pesquisada neste trabalho, a fim de compreendermos
como a tematica aparece na legislacdo (Brasil, 2018). Utilizando a ferramenta de busca “Ctrl +
F”, que permite a procura por termos especificos, inicialmente foi inserida a palavra
“mineracdo”, que apareceu apenas uma vez, na area do conhecimento correspondente as
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no Ensino Médio. Em seguida, realizamos buscas
com os termos “rompimento” e “barragem” em conjunto, mas ndo encontramos mencao a eles.
Por fim, ao buscar pela palavra “revitalizacao”, também ndo foram encontrados registros.

Mesmo assim, procuramos afunilar a nossa pesquisa no componente curricular de
Histdria® para verificamos como o tema mineragdo pode ser trabalhado de acordo com as
normas da BNCC. Na Educacéo Infantil'®, a tematica da mineracgo pode ser desenvolvida por
intermédio dos campos de experiéncias do curriculo, especialmente ao trabalhar o mundo
natural e social, adaptando-o a realidade local da crianca. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, embora esse tema néo apareca de forma direta, ele pode ser desenvolvido pelos
educadores dentro de propostas relacionadas a eixos tematicos e habilidades que envolvem a
compreensdo do meio ambiente, das transformac@es sociais e da rela¢do entre o ser humano e
a natureza. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, a mineragéo aparece no componente
curricular de Historia, no contexto da colonizacdo portuguesa no Brasil. Ao trabalhar a
exploracdo do Império Portugués, sdo abordados temas correlatos, como o uso de mao de obra
escravizada oriunda da diaspora africana e a exploracdo dos recursos naturais. Além disso, a
BNCC prevé o estudo do ciclo do ouro e das pedras preciosas, da urbanizacdo e da formacéo
das cidades mineradoras, bem como dos impactos da mineracdo na sociedade colonial.

Na etapa do Ensino Médio'!, a BNCC traz a mineracdo como uma resultante da
organizacdo da sociedade brasileira. Novamente, a tematica mineraria aparece no contexto do
Brasil colonial, dos impactos da mineragdo, da exploracdo do trabalho escravizado e da

exploracdo do minério nos séculos XX e XXI. E importante ressaltar que, em todas as etapas

velocidade da luz, é um decalque comercial do tempo autopoiético, que flui irrefreavel; é, como tal, mercadoria”
(Trivinho, 2022, p. 54).

® Optei por analisar o componente curricular de Histéria em razdo da minha trajetéria formativa: sou Licenciada e
Bacharela em Histdria, Mestra na mesma area e, atualmente, Doutoranda em Educacdo.

10 Na Educacdo Infantil, ndo ha componentes curriculares especificos, como o de Historia. A organizagdo
pedagodgica se estrutura a partir dos chamados “campos de experiéncias”, definidos pela BNCC, que dialogam de
forma interdisciplinar com as areas do conhecimento, possibilitando vivéncias que, indiretamente, se relacionam
com as futuras disciplinas escolares.

11 Na BNCC do Ensino Médio, ndo ha disciplinas isoladas, como Historia, mas sim areas de conhecimento. As
competéncias e habilidades relacionadas a Histdria estdo inseridas no campo de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, que retine também conteldos de Geografia, Filosofia e Sociologia.
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da Educacéo Bésica, a BNCC orienta que os temas relacionados & mineracéo sejam abordados
de forma critica e reflexiva. Essa abordagem deve considerar o passado colonial e suas mazelas,
0s impactos ambientais, o desenvolvimento econémico e os desafios que esses elementos
impbem a sociedade contemporanea.

Apb6s o breve balango da BNCC acerca da tematica da mineracdo nas diversas
contemporaneidades, analisamos o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), de 20182,
nas etapas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), e de 2021'3, para
0 Novo Ensino Meédio. Além do curriculo oficial, analisamos os materiais de apoio
disponibilizados pelo Estado, como os Planos de Curso do Ensino Fundamental (anos iniciais
e finais) e as propostas pedagdgicas do Caderno MAPA (Material de Apoio Pedagdgico para
Aprendizagens)!* — sequéncias didaticas fundamentadas nos Planos de Curso®® e no CRMG.
Analisamos, ainda, os contetidos disponiveis na plataforma Estudo Play*®, voltada para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Na busca pela teméatica da mineracdo em todas as etapas da educacdo no referido
documento, utilizamos a ferramenta “CTRL+ F” e preenchemos o campo de busca com a
palavra “mineracdo”, em seguida com as palavras “rompimento”, “barragem”, “revitalizacdo”
e “Rio Doce”. No entanto, nenhum desses termos foi localizado. E importante ressaltar que a
implementacdo desse documento normativo da educacdo ocorreu apds 0 rompimento das
barragens de Mariana e Brumadinho. Portanto, evidencia-se um siléncio acerca dessa tematica
nos curriculos escolares, como mostram os estudos de Hunzicker e Rocha (2022) e Paraiso e

Caldeira (2024). No caso dos curriculos escolares mineiros, mesmo ao se tratar de uma tematica

12 Para ter acesso ao CRMG de 2018, consulte:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/20181012%20-
%20Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%AANcia%20de%20Minas%20Gerais%20vFinal.pdf.

13 Para ter acesso a0 CRMG de 2021, consulte:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%AANcia%
20d0%20Ensin0%20M%C3%A9dio.pdf.

14 Para ter acesso as propostas, consulte: https://seliga.educacao.mg.gov.br/cadernos-mapa-2025.

15 para ter acesso aos Planos de Curso, consulte: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/plano-
de-cursos-crmg.

18A plataforma Estudo Play é uma solucdo digital educacional voltada para a preparacdo dos estudantes da rede
estadual de Minas Gerais, especialmente aqueles do 3° ano do Ensino Médio e da EJA. Adquirida pela Secretaria
de Estado de Educagdo em marco de 2024 e disponibilizada a partir de abril do mesmo ano, a ferramenta pode ser
acessada por computador, tablet ou celular, inclusive por meio do aplicativo Enem MG, disponivel para Android
e i0S. Organiza-se de forma adaptativa, oferecendo livros digitais, videoaulas, simulados, corre¢do de redagdes e
trilhas de estudo personalizadas com base nas dificuldades individuais de cada aluno. Além disso, gera relatorios
de desempenho que auxiliam professores e gestores no acompanhamento dos indicadores de aprendizagem e no
planejamento de estratégias pedagogicas. Fonte: educagdo.mg.gov.br.


https://seliga.educacao.mg.gov.br/cadernos-mapa-2025
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/plano-de-cursos-crmg
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/plano-de-cursos-crmg
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de relevancia historica, social, ambiental e econémica, a mineracdo aparece pontualmente ou é
silenciada nas multiplas possibilidades transdisciplinares.

Hunzicker e Rocha (2022), ao abordarem o conceito de Siléncio Pedagdgico, refletem
sobre o cotidiano das praticas escolares, destacando a escassa presenca de tematicas
relacionadas aos aspectos politicos, socioecondmicos e culturais vinculados as atividades
econdmicas de grande porte. Para as autoras, na Escola Municipal de Bento Rodrigues, antes
do rompimento da barragem de Funddo, ja se observava um Siléncio Pedagdgico em torno das
praticas voltadas a mineracdo. Isso se evidencia nas entrevistas realizadas com professores da
instituicdo, os quais afirmaram n&o abordar o tema em sala de aula. De forma semelhante, ao
utilizarmos ferramentas de busca no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, na modalidade
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | e II, ha um silenciamento da tematica; ja na
modalidade Ensino Médio, a palavra mineracdo apareceu 5 vezes, porém nao € problematizada
nem criticada. A auséncia e desconexao da palavra mineracdo do documento norteador da
educacdo mineira evidencia um grande problema, visto que a mineracao faz parte do cotidiano
do povo mineiro. Tal lacuna pode ser o indicio do Siléncio Pedagogico nas salas de aula das
escolas publicas de Minas Gerais, mesmo diante da relevancia social e ambiental do tema.

E importante ressaltar que 0 CRMG foi elaborado a partir dos fundamentos educacionais
presentes na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996), no Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014) e na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018). Dessa forma, o curriculo que norteia a educacéo das crian¢as
e jovens mineiros esta sustentado em documentos que fundamentam todo o sistema de ensino
brasileiro.

A finalidade do estudo do CRMG, em articulagio com os demais documentos
norteadores da educacdo, foi refletir sobre as respostas das comunidades escolares durante a
pesquisa de campo, realizada por meio das Rodas de Conversa, e, a0 mesmo tempo, tracar
caminhos e possibilidades para o desenvolvimento da tematica da mineracdo no Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas do municipio de Resplendor.

E importante ressaltar que, além do regime de parcerias para a elaborag&o do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, este foi implantado no contexto da BNCC. Toda a producéo do
documento foi realizada a partir de eixos estruturadores do curriculo fundamentado nos sujeitos
e seus tempos de vivéncia. Tais eixos passam pela avaliacdo de aprendizagem, educacgéo
integral, escola democréatica e participativa, equidade, diversidade e inclusdo, direito a

aprendizagem e a formag&o dos profissionais da educacéo.



24

Além dos eixos norteadores, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a Educacao
Infantil, organiza-se em cinco campos de experiéncias, que sdo: 1) eu, 0 outro e o nos; 2) corpo,
gestos e movimentos; 3) tragos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala, pensamento e imaginacéo;
e 5) espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Para o trabalho com esses cinco
campos, o0 documento propde uma abordagem voltada a concretude na construcdo e ampliagdo
do conhecimento, por meio da interagdo entre diferentes saberes que favorecam uma
aprendizagem significativa e contextualizada com a realidade das criancas.

Assim, podemos verificar a possibilidade de desenvolver a tematica da mineracédo na
Educacao Infantil, por meio da concretizacdo de todos os campos de experiéncias. Tais eixos
possibilitam o desenvolvimento de atividades sensoriais, musicais, desenhos, exibi¢cdo de
pequenos videos, leitura de livros literarios ou textos informativos, exploracdo do ambiente,
Rodas de Conversa, entre outras metodologias voltadas as interacdes e a ludicidade, ou seja, 0s
campos de experiéncias permitem trabalhar a temética da mineracdo e seus impactos com as
criancas por meio de atividades ludicas.

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais, 0 tema da mineracdo ndo aparece de forma
direta nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ainda assim, pode ser trabalhado com as
criancas a partir da histéria local, relacionando o surgimento das cidades mineradoras a
economia, a sociedade, a0 meio ambiente e a sustentabilidade. Desse modo, o docente pode
instigar os alunos a compreenderem a relacdo entre natureza e vida humana por meio da
exploracdo de recursos como agua, areia e pedras, reconhecendo sua importancia no cotidiano.

A discussdo sobre impactos ambientais e poluicdo pode ser feita de forma simples,
mostrando as diferencas entre ambientes preservados e degradados; no caso do Vale do Rio
Doce, podem ser trabalhadas imagens de florestas intocadas e as pastagens degradadas do Vale
do Rio Doce. A preservacdo da biodiversidade e dos recursos hidricos pode ser vivenciada em
praticas escolares, como hortas, cuidado com plantas e observagdo da agua, que pode ser
realizada dentro da sala de aula ou nas dependéncias da escola. Por sua vez, a formacao
territorial e econémica ligada a mineracdo pode ser apresentada em historias e imagens que
mostrem como a exploragdo mineral transformou paisagens e cidades, sobretudo de
Resplendor, por meio das exploracdes da pedreira, localizada nos limites de Resplendor com
Itueta, que vem modificando o espaco geografico.

Outra tematica importante a ser trabalhada com as criangas na sala de aula é a que diz
respeito a sustentabilidade e aos habitos de cuidado ambiental que podem ser incentivados com

atividades de reciclagem, economia de agua e reaproveitamento de materiais, fortalecendo
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atitudes de consciéncia critica e cuidado com o planeta. Neste sentido, os temas que dialogam
com a mineragdo podem ser desenvolvidos de modo transdisciplinar.

Assim como a BNCC, o CRMG que orienta 0 Ensino Fundamental (anos finais)
contempla a tematica da mineracao de forma especifica, com foco na fase inicial da exploracéo
do ouro e das pedras preciosas. Nesse sentido, destacamos 0 componente curricular de Historia,
que problematiza o sistema colonial no Brasil, abordando seus impactos sociais e ambientais, a
exploracdo dos povos originarios e africanos, bem como a formacao dos primeiros povoados.
A partir dessa abordagem, torna-se possivel problematizar com os estudantes o surgimento das
cidades do Meédio Rio Doce, em especial o municipio de Resplendor.

Na sequéncia, foi realizada a leitura atenta da proposta da temética da minera¢do no
documento norteador da Educacdo Baésica mineira. Para isso, novamente, utilizamos a
ferramenta “CTRL+F” e inserimos no campo de busca a palavra “mineragdo”, que nao apareceu
nas modalidades Educacg&o Infantil e Ensino Fundamental e apareceu 5 vezes no Ensino Médio.

Em relacdo ao CRMG do Ensino Médio, a primeira mencao a palavra mineragao ocorreu
no Quadro 30 do documento, no ambito das habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, vinculadas a Competéncia 3, no campo Objeto de Conhecimento: Quimica. Nessa
secdo, encontramos o0 topico intitulado Comunicagdo e argumentacdo com base em
conhecimentos cientificos sobre questdes: ambito regional, fake news, mineracéo, homeopatia
e alopatia, entre outros.

A segunda mencdo a palavra mineracdo aparece no quadro organizador curricular do
itineréario formativo da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, fundamentado nos
pressupostos da BNCC no topico: Investigacao Cientifica. Nesse eixo, o professor é convidado
a ampliar a capacidade dos estudantes, estimulando uma abordagem critica da realidade por
meio da organizacdo do conhecimento, bem como da realizacdo de préaticas e produgbes
cientificas contextualizadas com suas vivéncias. Ainda nesse itinerario formativo, foram
encontradas duas outras referéncias a mineracdo, inseridas no contexto da proposicdo de
processos criativos a serem desenvolvidos pelos estudantes. Esses processos deveriam abordar
questdes sociocientificas, como o aquecimento global, o desenvolvimento de vacinas, a
mineracdo, entre outros temas relevantes para a compreensdo critica da realidade
contemporanea.

A Gltima mencéo a palavra mineragéo no curriculo foi encontrada no topico Interfaces
com Areas do Conhecimento, no qual a Educacio Ambiental (EA) deve ser trabalhada pelos
professores como um processo participativo, colaborativo e sustentado por um conjunto de

valores criticos voltados para a problematica ambiental, que visa atingir toda a populagédo
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planetaria. No CRMG de 2018, a Educacdo Ambiental assume o papel de agente transformador,
centrada no individuo, com a nova proposta de desenvolvimento sustentavel. Nesse contexto, o
caso do rompimento da barragem de Mariana é brevemente mencionado no corpo do texto,
sendo indicado como um dos possiveis temas a serem abordados em sala de aula.

Ao direcionar a nossa atengédo para os Planos de Curso disponibilizados entre 2019 a
2025 pela SEE-MG, vamos analisar os Planos de Curso disponibilizados em 2025 para as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nesse sentido, verificamos que, no Ensino Fundamental
(anos iniciais), a tematica da mineracdo aparece de forma sucinta, o que leva o professor a
trabalhar a temética por meio dos campos de experiéncia (Educacdo Infantil). Por outro lado,
no Ensino Fundamental (anos finais), o plano de curso traz mais diretamente a temética da
mineracdo no seu contexto colonial com os impactos sociais e ambientais. No 7° ano do
Fundamental Il, por exemplo, o tema da mineracdo no processo de expansdo da Ameérica
Portuguesa evidencia a centralidade do trabalho escravizado no desenvolvimento da regido das
Minas, as transformaces sociais, culturais e econdmicas decorrentes desse contexto historico,
bem como a relevancia do patrimbnio historico mineiro, a diversidade presente em sua
formacdo populacional e os conflitos de posseiros com indigenas e camponeses, tema
recomendado durante o ensino da Primeira Republica, no 9° ano.

Em relagdo ao Ensino Médio, os Planos de Curso direcionados aos 1° e 2° anos seguem
as diretrizes estabelecidas pela BNCC e pelo CRMG, contemplando, ainda que pontualmente,
a temaética da mineracdo. No 1° ano, aparece a palavra mineracdo no contexto de uma reflexdo
integrada do contexto econdmico ambiental. No 2° ano, o0 ensino da mineracao no Brasil deve
integrar economia, cultura e meio ambiente, revelando como a exploragédo mineral moldou as
estruturas sociais do passado e ainda reproduz conflitos e desigualdades no presente. J& no 3°
ano, observa-se nos Planos de Curso o Siléncio Pedagogico sobre o tema.

De forma semelhante ao observado nos demais materiais pedagogicos da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais, 0 Caderno MAPA!’ disponibiliza, em sua secdo de
edicBes anteriores, os anos 2022, 2023 e 20248, Contudo, o presente estudo concentra-se
exclusivamente na edi¢do de 2025, por se tratar da versdo mais atual. Iniciamos a andlise pelo
Ensino Fundamental (anos iniciais). Entre os cinco niveis do segmento, o 2° ano propde a

reflex@o sobre a forma como o ser humano transforma a natureza por meio da mineracéo. O 3°

17 Os Cadernos MAPA (Materiais de Apoio Pedagdgico e Avaliacdo) sdo materiais didaticos oficiais produzidos
pela Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais (SEE/MG). Eles fazem parte de uma politica educacional
do estado voltada para orientar, apoiar e padronizar o trabalho pedagégico nas escolas da rede estadual que se
encontra disponivel em: https://mapa.educacao.mg.gov.br.

18 Conferir em: https://seliga.educacao.mg.gov.br/mapa-anos-anteriores.
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ano, por sua vez, aborda a transformacdo das matérias-primas no processo industrial,
relacionando-a diretamente as atividades minerarias.

No Ensino Fundamental (anos finais), 0 Componente Curricular de Historia apresenta,
no 7° ano, uma sequéncia didatica que introduz a tematica da mineracdo a partir da obra do
pintor alemdo Johann Moritz Rugendas e, posteriormente, discute conflitos no norte de Minas
relacionados a atividade mineréria. Para o 8° ano, a mineragdo aparece vinculada aos processos
de resisténcia por meio dos conhecimentos africanos e afrodescendentes, acompanhada de um
texto que problematiza a mineracdo durante o periodo escravocrata no Brasil. Ja no 9° ano, a
tematica surge no estudo da economia da Oceania e da Africa, destacando a presenca da
mineragao nesses continentes.

No Ensino Médio, foram analisadas as Sequéncias Didaticas do Caderno MAPA de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No 1° ano, a mineracédo é apresentada no contexto do
modo de vida dos povos incas. No 2° ano, o material aborda os setores produtivos da economia,
incluindo impactos das praticas extrativistas, contaminacgdo das aguas, perda da biodiversidade
e imagens ilustrativas de areas degradadas pela mineracdo. Ha referéncia explicita aos
rompimentos de barragens, convidando o professor a problematizar seus efeitos sociais e
ambientais. Para 0 3° ano, o caderno discute a partilha da Africa com foco em diamantes e
platina e inclui um texto que analisa criticamente o rompimento da barragem em Brumadinho.

A andlise da edigdo 2025 dos Cadernos MAPA revela um avanco significativo na
incorporacdo da tematica da mineracdo no curriculo, porém também evidencia limitacfes
estruturais. Embora o material destaque impactos socioambientais e inclua referéncias a
acontecimentos como os rompimentos de Mariana e Brumadinho, a abordagem ainda tende a
ser descritiva e, por vezes, superficial, sobretudo nos anos iniciais. Falta uma problematizagéo
mais robusta das responsabilidades politicas, econébmicas e institucionais envolvidas nas
tragédias ambientais e nas desigualdades territoriais produzidas pela mineracdo em Minas
Gerais. Além disso, o material pouco incentiva reflexdes sobre Justica Ambiental, direitos das
populacbes atingidas e estratégias de revitalizacdo dos territorios impactados, aspectos
fundamentais diante da atual conjuntura da Bacia do Rio Doce. Assim, embora os conteidos
representem um avanco curricular, ainda h& espago para abordagens mais criticas,
contextualizadas e alinhadas a educagdo ambiental emancipatoria.

Em um répido balanco acerca da presenca da tematica da mineracdo nos documentos
norteadores da educacdo mineira, verificamos que sua abordagem no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais é superficial e pontual. Paraiso e Caldeira (2024) argumentam que o Curriculo

Escolar pode ser considerado o “coragao da escola”, visto que € um conjunto de aprendizagens
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que pode conectar a comunidade escolar aos problemas e contextos em que esta inserida. Sob
essa perspectiva, o curriculo é fundamental para que a escola desenvolva e implemente praticas
pedagdgicas que contribuam para a construcéo de novas formas de existéncia e modos de vida
na sociedade.

Por isso, para que as tematicas do rompimento das barragens de Mariana e Brumadinho
sejam efetivamente trabalhadas em sala de aula, é necesséria sua inser¢éo no curriculo escolar
de forma mais detalhada e com abordagem transdisciplinar. Essa abordagem ndo deve se
restringir a area de Ciéncias da Natureza, aos seus itinerarios formativos ou ao componente
curricular de Historia com foco no Brasil colonial, mas deve se estender a todas as areas do
conhecimento.

No mesmo sentido, em documentos como a BNCC e nos materiais pedagogicos dela
derivados, verificamos a presenca sutil da tematica da mineracéo, sem aprofundamento. Essa
abordagem superficial pode contribuir para a marginalizagdo — ou mesmo para o Siléncio
Pedagdgico — das teméticas da mineracdo, do rompimento de barragens e da revitalizacdo da
Bacia do Rio Doce nos planejamentos docentes das escolas mineiras.

A nova plataforma de ensino do Estado de Minas Geais, a Estudo Play, apresenta a
tematica da mineracdo de maneira mais abrangente, com contetdos disponiveis em todas as
etapas de Ensino Médio. Na aba Biblioteca Pedagdgica (Britanica Escola),
encontram-se artigos enciclopédicos e imagens sobre o tema. J& na aba Biblioteca de Imagens,
estdo disponiveis 46 videos e 8.884 imagens relacionadas as atividades de mineracdo ao longo
do tempo. Assim, a ferramenta digital Estudo Play apresenta a tematica com maior intensidade
e variedade de recursos do que os materiais disponibilizados para o Ensino Médio Regular, mas
que ainda precisa de ser contextualizada para a realidade dos estudantes.

A partir das consideracdes acerca dos documentos que orientam a educacdo mineira, é
possivel afirmar que a tematica da mineracao, principalmente, rompimento e revitalizacdo da
Bacia do Rio Doce, carece de maior presenca, em uma escala mais critica e sistematica, nos
Planos de Curso e nas sequéncias didaticas do Caderno MAPA. Essa ampliagdo deveria
abranger também as demais areas do conhecimento, como Linguagens e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Matematica e suas Tecnologias. Trata-se de um tema
central para o desenvolvimento socioeconémico do estado, e, portanto, a Educacdo Basica
deveria fortalecé-lo no curriculo de forma critica, contextualizada e transdisciplinar.

Diante disso, torna-se necessario problematizar e criticar as limitacdes dos curriculos
oficiais, apontadas por Paraiso e Caldeira (2023). Para as autoras, esses documentos resultam

do trabalho coletivo de especialistas de diferentes areas do conhecimento, sob a coordenacgéo
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de drgdos governamentais. Contudo, em muitos casos, tais profissionais estdo distantes da
realidade escolar, o que representa um desafio em um pais de dimensdes continentais como o
Brasil, marcado por contextos extremamente diversos e, consequentemente, por necessidades
educacionais igualmente distintas.

Por outro lado, o carater engessado do curriculo abre espagos para a atuagdo e a
autonomia docente, na medida em que possibilita romper o Siléncio Pedagogico diante das
demandas locais. Assim, as autoras ressaltam a relevancia do planejamento docente e escolar.
Neste contexto, destacamos a necessidade de constante construcdo e atualizacdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das escolas. Quando elaborados em didlogo com a realidade da
comunidade escolar, esses projetos favorecem o desenvolvimento de praticas criativas,

inovadoras e contextualizadas.

1.2 Caminhos e possibilidades didatico-pedagdgicas para o fortalecimento do tema da

mineragéo na sala de aula

A estruturacdo pedagdgica da Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID/UFOP-UFMG)
foi fundamentada em duas indagag6es: i) Em que o rompimento da Barragem do Fundéao
interroga a Educacdo? e ii) Quais os limites e possibilidades para organizar o fazer
pedagdgico na perspectiva da revitalizacdo dos modos de produzir e reproduzir a vida ap6s o
rompimento? O Programa Escola da Bacia do Rio Doce buscou enfrentar questdes como essas
por meio de ciclos de formacdo continuada destinados aos professores da rede publica de ensino
da Bacia do Rio Doce, organizados em diversos niveis de complexidade pedagdgica e inseridos
no contexto da mineragao, rompimento e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.

Todavia, com a finalizacdo do programa, cada escola participante passa a enfrentar o
desafio de manter a temética da mineracao atravées da implementacéo dos Projetos Pedagogicos
Educacionais Experimentais, considerando que a escola é uma comunidade viva, que muda a
todo tempo. Diante disso, faz-se necessaria a fundamentacdo dos documentos e diretrizes no
PPP da escola, para que as a¢des desenvolvidas até aqui ndo se percam com o tempo.

Antes de entrarmos na analise dos documentos em questdo, é importante destacar as
reflexdes de Gadotti (2007), segundo as quais apenas as a¢oes e reflexdes humanas sdo capazes
de transformar o mundo. Nesse sentido, o planeta Terra vem sendo moldado de acordo com o
estilo de vida das populagdes, o qual, por sua vez, € fortemente influenciado pela educagdo —
entendida como o resultado de escolhas, do compartilhamento de valores e de pensamentos que

séo levados para 0 ambiente escolar e, posteriormente, reproduzidos na sociedade.
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Dessa maneira, a educagdo ndo apenas reflete 0 modo de vida das pessoas, mas também
possui grande potencial transformador, sobretudo quando as demandas sociais chegam aos
estabelecimentos de ensino. Por esse motivo, as agendas ambientais formuladas no ambito da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), como a Agenda 21° e a Agenda 20302, atribuem
papel central & educacdo. Embora a ONU e suas agéncias, como a UNESCO, oferecam
diretrizes, apoio técnico e cooperagdo internacional, a implementacédo efetiva dessas agendas
ocorre nos proprios paises, por meio de politicas publicas, programas e a¢cdes educativas. Neste
sentido, Gadotti (2008) ao analisar a Agenda 21, destaca que esse documento representou uma
oportunidade para que os sistemas educacionais promovessem a reformulacéo dos curriculos
formais com vistas a uma educacdo voltada para a sustentabilidade. Ainda segundo Gadotti
(2008), a Agenda 21 enfatizou a educacdo como um fator critico para a sustentabilidade e para
o0 desenvolvimento da capacidade cidadd, especialmente no que se refere a atuacdo consciente
e responsavel diante das questdes ambientais.

Em vista disso, um possivel ponto de partida para a implementagdo do PPEE nas escolas
¢ a atual Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, um novo marco global
desenvolvido pela ONU, que busca redirecionar todos os habitos da humanidade para que se
voltem para a sustentabilidade. O cerne da Agenda 2030 sdo os 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). O desenvolvimento de aprendizagem para éxito dos ODS
abre caminhos para a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) através de
competéncias transversais para a sustentabilidade (Unesco, 2017). Destacamos aqui o0 ODS 4,
que trata da garantia de uma educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, promovendo
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos os individuos.

Voltando as competéncias transversais que podem levar a uma Educacdo Sustentavel,
destacamos trés delas: competéncias estratégicas, competéncias de resolucdo integradas de
problemas e competéncias normativas, que podem dialogar com a proposta de implementacéo
do PPEE nas escolas. As competéncias estratégicas sdo aquelas que possibilitam aos estudantes
implementarem coletivamente acdes sustentaveis inovadoras em nivel local ou mais amplo. As
competéncias de resolugdo integradas de problemas consistem em “aplicar diferentes marcos
de resolucéo de problemas para problemas complexos de sustentabilidade e desenvolver opgdes
de solucdo viaveis, inclusivas e equitativas que promovam o desenvolvimento sustentavel”
(Unesco, 2017, p. 10). As competéncias normativas consistem na compreensdo e reflexao

acerca das normas e os valores que se orientam nas ac¢oes dos sujeitos, bem como em “[...]

19 Conferir em: https://www.un.org/esa/dsd/agenda21/?utm_source=chatgpt.com
20 Conferir em: https://gtagenda2030.0rg.br.
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negociar valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade, em um contexto de conflitos
de interesses e concessdes, conhecimento incerto e contradi¢des” (Unesco, 2017, p. 10).

Por meio da leitura de apenas trés competéncias transversais, percebemos que o ODS 4
€ um mecanismo potente de contribuicdo para a resolucédo de problemas reais e complexos. Ele
possibilita que teméaticas como a mineragdo, o rompimento de barragens e a revitalizacdo
ambiental sejam abordadas em sala de aula de maneira integral. Isso significa envolver os
estudantes em reflexdes sobre sua prépria realidade, por meio de estudos de caso que possam
abrir novos caminhos para a promogéo da sustentabilidade.

Definida a introdu¢do do ODS 4, a escola devera buscar caminhos para sua efetiva
implementacdo, os quais podem ser encontrados em Santana e Silva Neto (2016), que discutem
a importancia da criatividade em sala de aula. Segundo os autores, muitos educadores ainda
enxergam a criatividade como um dom inato ou como a simples criacdo de algo inovador. Essa
percepcdo acaba por gerar bloqueios criativos, fazendo com que professores se sintam
incapazes de elaborar e conduzir aulas criativas. Santana e Silva Neto (2016) apresentam uma
bibliografia que entende a criatividade como uma competéncia que pode ser gerenciada e
desenvolvida. Cabe, portanto, a escola criar condicdes para maximizar as oportunidades
criativas no processo de ensino-aprendizagem. Um exemplo disso é o uso da gamificacdo como
estratégia pedagogica.

Nesse mesmo contexto, Faria (2021) argumenta que a geragdo atual possui pouca
interacdo fora das redes sociais e demonstra dificuldades para viver desconectada da tecnologia.
Assim, a gamificacdo pode ajudar a enfrentar parte desse desafio, uma vez que muitos
professores relatam a desmotivacdo dos estudantes como um dos principais obstaculos ao
ensino. Os jogos ndo precisam estar restritos ao ambiente digital — jogos de cartas, tabuleiros,
bingos e outras dindmicas podem ser utilizados como alternativas eficazes para desenvolver a
criatividade e habilidades de interacgdo entre os alunos.

Entre as estratégias voltadas para um aprendizado de qualidade que podem auxiliar na
no contexto da implementacao dos Projetos Pedagdgicos Educacionais Experimentais na Escola
nas instituicbes educacionais da Bacia do Rio Doce, Alexandre (2019) destaca a leitura como
pratica indispensavel. Para a autora, a leitura tem papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, sendo um poderoso aliado a producdo de conhecimento. O ato de ler vai além
da decodificacdo de palavras: envolve a compreensédo profunda daquilo que se 1€, promovendo
a autonomia, o pensamento critico e a capacidade de reflexdo continua sobre 0 mundo, pois

como nos lembra Freire (1989, p. 9)“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
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posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” .

Além dessas estratégias — 0 uso de jogos (digitais ou ndo) contextualizados nas
tematicas da mineracdo, do rompimento e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, bem como a
leitura, tanto em espacos digitais quanto por meio de livros sobre o tema — diversas atividades
podem ser desenvolvidas em sala de aula. Entre elas: Rodas de Conversa, criacdo de games
pelos estudantes, gravacdo de podcasts, producdo de infograficos, entre muitas outras
possibilidades que estimulem o protagonismo, a criatividade e a construcdo coletiva do
conhecimento.

A escola pode trabalhar os danos das atividades de mineragdo aos seres humanos e aos
demais organismos vivos, conforme destacam Souza e Valadares (2022), ao ressaltar a
periculosidade dessas atividades para o meio ambiente. Segundo os autores, 0 processo de
extracdo dos minerais envolve a retirada da vegetagcdo nativa, a realizacdo de profundas
escavacdes nos solos, a producdo de grandes volumes de rejeitos, a poluicdo dos recursos
hidricos e riscos a salde humana, entre outros impactos que contribuem para o desequilibrio
dos ecossistemas.

Nesse contexto, a compreensdo da mineracdo em sua dimensdo ampliada conduz ao
conceito de megamineracdo, que descreve um tipo de atividade mineral marcada por operagoes
de grande escala, com extragcdo massiva de recursos naturais e uso intensivo de tecnologias,
infraestrutura e capital. Essa ldgica produtiva esta voltada principalmente para o mercado
externo e tende a provocar mudancas profundas nos territorios onde se instala, gerando
impactos ecoldgicos e sociais significativos. Conforme analise de Milanez (2017), esse modelo
ultrapassa a dimensdo meramente técnica e econdmica, configurando-se como uma forma de
organizacdo do espaco que concentra poder nas empresas mineradoras, enquanto distribui 0s
danos as comunidades e ao meio ambiente.

Diante desses efeitos e de sua presenga concreta no cotidiano social, Souza e Valadares
(2022) evidenciam que a tematica da mineracdo € de alta relevancia para a vida cotidiana, mas
ainda é pouco trabalhada na Educacéo Basica. Para os autores, as secretarias de Estado regionais
sugerem que ela seja abordada de modo interdisciplinar e contextualizado, por meio de temas
como meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, entre outros, o0 que, entretanto, ndo se
efetiva na pratica.

Dessa forma, fica evidente que a escola se constitui como um espaco de acolhimento

das demandas sociais, sobretudo no contexto da rede publica de ensino. Tal fun¢do manifesta-
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se no desenvolvimento de iniciativas como o Programa Escola da Bacia do Rio Doce, bem
como na articulacdo com agendas globais, a exemplo da Agenda 21 e da Agenda 2030.

Contudo, é necessario atentar para os dados apresentados pela plataforma QEdu??, os
quais revelam que os indicadores de Aprendizado Adequado em Lingua Portuguesa no
municipio de Resplendor demonstram avangos nos anos iniciais e desafios persistentes nas
etapas finais da Educacdo Béasica. No 2° ano do Ensino Fundamental, observa-se crescimento
significativo, passando de 43% em 2021 para 63% em 2023, resultado que indica melhoria no
processo de alfabetizacdo e efeitos positivos das acfes de recomposicdo da aprendizagem,
embora ainda abaixo do nivel considerado ideal.

No 5° ano, verifica-se queda durante o periodo da pandemia, com reducdo de 65% em
2019 para 58% em 2021, seguida de leve recuperacao em 2023, alcancando 60%. Esse indicador
evidencia a necessidade de fortalecer as habilidades de leitura, interpretacdo e consolidacéo das
aprendizagens do ciclo inicial. J& no 9° ano, os resultados apontam estagnacdo e leve reducéo,
passando de 40% em 2019 e 2021 para 37% em 2023, o que revela lacunas acumuladas ao
longo da trajetoria escolar, especialmente no que se refere a leitura e compreensao textual.

No 3° ano do Ensino Médio, o desempenho permanece baixo e estavel, com 37% em
2019 e 35% em 2021 e 2023, evidenciando fragilidades na consolidacdo das competéncias
leitoras ao final da Educagdo Bésica. De modo geral, os dados indicam que, quanto mais
avancada a etapa escolar, menor o nivel de aprendizagem adequada, o que reforca a necessidade
de continuidade das acGes de alfabetizacdo, intensificacdo das praticas de leitura nos anos finais
e no Ensino Médio, bem como do monitoramento pedagdgico continuo para a recomposicdo
das aprendizagens. Nesse sentido, tal cenario evidencia um dos desafios centrais para a efetiva
implementacéo do PEEE.

2! https://gedu.org.br/uf/31-minas-gerais/aprendizado
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CAPITULO 2
CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A PRODUCAO DOS PROJETOS
PEDAGOGICOS EDUCACIONAIS EXPERIMENTAIS

A elaboracdo de Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE) que dialoguem
com a realidade das escolas constitui um desafio relevante. Nesse sentido, o curso de
especializacdo adotou como primeira estratégia metodoldgica o contato com as articuladoras,
que disponibilizaram documentos essenciais, como 0s Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP)
vigentes nas institui¢cbes. Os PPP, juntamente com as Cartografias e os PPE produzidos ao longo
do curso de aperfeicoamento, foram analisados com o objetivo de realizar um diagnéstico social
e educacional de cada escola, servindo de base para a¢fes desenvolvidas posteriormente pela
cursista, como a Roda de Conversa e o0s registros no Caderno de Realidade. A analise
documental, associada aos materiais produzidos pela comunidade escolar, mostrou-se
fundamental para identificar as necessidades concretas de cada contexto educacional. Ademais,
o trabalho de campo exigiu rigor na coleta de dados, etapa decisiva para a consolidacdo dos
projetos. A partir desses levantamentos, foi possivel definir as metodologias mais adequadas

para cada fase da pesquisa, subsidiando a estruturacéo final dos PPEE.

2.1 Metodologia

A construcdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE) nas cinco
escolas da rede publica de ensino de Resplendor participantes das acdes do curso de
especializacdo do PEBRID exigiu a definicdo de metodologias de pesquisa adequadas a coleta
e a analise dos dados que fundamentam este estudo. O referencial tedrico foi desenvolvido a
partir da pesquisa bibliografica. As fontes documentais consistiram nas Cartografias Sociais,
Planos Pedagdgicos Experimentais, Projetos Politico-Pedagogicos das escolas, Roda de
Conversa, respostas coletadas pelos questionarios aplicados a comunidade escolar e
observagdes anotadas no Caderno de Realidade, documento que serviu de base para a
construcdo de uma sintese ao final de cada encontro, posteriormente utilizada na anélise da
pesquisa.

Oliveira (2011) argumenta que a metodologia de pesquisa deve apresentar como a
investigacdo pretende ser realizada quanto aos objetivos da pesquisa e sua natureza, a escolha
do objeto de estudo, a técnica de coleta e da analise de dados. O autor define 0 método como o

caminho e a técnica como 0 modo de caminhar. Dito mais precisamente, a técnica € 0 modo
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forma de proceder a operacionalizacdo do método, que por sua vez pode comportar mais de
uma técnica.

A escolha da metodologia de investigacdo mais adequada pode ser feita a partir do
agrupamento de categorias relacionadas ao objetivo da pesquisa, a sua natureza e a definicdo
do objeto de estudo (Oliveira, 2011). No que se refere as técnicas de pesquisa, os dados podem
ser organizados e classificados conforme os métodos de coleta e analise empregados. “Na
pesquisa descritiva, 0 objetivo € investigar um grupo ou um fenémeno, descrevendo suas
caracteristicas ou identificando relacdes entre variaveis” (Eiterer; Medeiros, 2010, p. 11). O
objeto do nosso estudo sdo as cinco escolas da rede publica de ensino de Resplendor, com o
proposito de construir um PPEE que aborde as teméticas da mineragdo, do rompimento e da
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, tendo o préprio rio como referéncia das a¢bes. Busca-se,
ao mesmo tempo, promover o dialogo com reflexes sobre territério, pertencimento local,
Justica Social, uso de Tecnologias Sociais e combate ao Racismo Ambiental. Todas as
instituicOes foram impactadas diretamente pelo rompimento da barragem de Fundao, ocorrido
em 2015. Por isso, buscamos descrever o diagnostico social das comunidades escolares antes
da realizacdo do trabalho de campo.

A pesquisa foi desenvolvida em duas fases metodoldgicas. A primeira delas foi definida
pelo curso de especializacdo Educacdo e Mineracdo no Projeto Pedagégico da Escola: do
Rompimento a Revitalizacdo na Bacia do Rio Doce (MG), que determinou a separacdao dos
cursistas por nucleo regional. Esse estudo estd vinculado ao Nucleo 12 (Esmeralda), que
contempla as cidades de Resplendor, Aimorés, Conselheiro Pena e Galileia, contando com um
total de oito cursistas, um apoio académico, um auxiliar académico e uma professora
supervisora vinculada a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que também atua
como orientadora deste trabalho. O nucleo realiza reunides de orientacdo em grupo e
atendimentos individuais.

A seguir (Figura 1), apresentamos um heredograma com todas as etapas do curso de

especializacdo, a fim de proporcionar uma melhor compreenséo das a¢fes desenvolvidas:
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Figura 1- Esquema com os ciclos de formacao pedagdgica da Escola do Rio Doce
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Fonte: Imagem referenciada nas aces realizadas pelo Programa Escola Bacia do Rio Doce.

Apbs a conclusdo do primeiro Tempo Universidade, das atividades sincronas e
assincronas e da contratacdo das articuladoras de cada escola, na primeira fase da pesquisa, a
cursista teve autonomia para iniciar o processo de contato com essas profissionais por meio do
aplicativo WhatsApp, a fim de se apresentar, agendar reunides e coletar os PPP das escolas.
Nesta segunda etapa metodologica da pesquisa, organizada pela cursista, descrevemos o
diagnostico social das escolas a partir do levantamento das Cartografias Sociais e dos Planos
Pedagdgicos Experimentais, construidos durante o curso de aperfeicoamento ofertado pelo
Programa Escola da Bacia do Rio Doce, em Resplendor, no ano de 2022.

As etapas que compdem essa segunda fase da pesquisa podem ser observadas na

sequéncia a sequir (Figura 2):
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Figura 2— Metodologia aplicada no desenvolvimento da pesquisa nas escolas
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Fonte: Elaboragdo propria.

A primeira fase consistiu no contato da cursista com as articuladoras para o
agendamento da primeira reunido e a solicitacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos. A segunda
fase fundamentou-se na leitura das Cartografias Sociais e dos Planos Pedagogicos
Experimentais implementados por professores das escolas participantes, que haviam realizado
0 curso de aperfeicoamento. Na terceira fase, foi realizada uma reunido online e individual com
cada uma das articuladoras, com o objetivo de identificar se 0s temas mineracdo, rompimento
de barragem e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce continuam sendo trabalhados nas escolas e
se ha uma concepcdo de Educacdo Ambiental Critica presente na comunidade escolar, capaz
de dialogar com essas tematicas. Para essa etapa, foram elaborados roteiros especificos para
orientar a primeira reunido online com as articuladoras. Nessa reunido, buscou-se levantar
informagdes sobre a percepcdo da comunidade em relacdo a aplicacéo do PPE, sua continuidade
na escola, a formacdo continuada dos docentes na area de Educacdo Ambiental e o diagndstico
social da comunidade escolar.

Na quarta fase, a pesquisa contemplou o estudo analitico de documentos, como 0s
Projetos Politicos-Pedagdgicos, as Cartografias e os Planos Pedagdgicos Experimentais, a

aplicacdo de questionarios para a pré-sondagem que subsidiou a realizacdo das Rodas de
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Conversa nas escolas, além de um instrumento especifico (questionario) direcionado as
articuladoras para a elaboragéo da primeira versdo dos PPEE.

Toda a investigacao foi registrada no Caderno de Realidade, que pode ser considerado
o instrumento mais importante da Pedagogia da Alternancia®? e compreendido como “um relato
escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia, pensa no decurso da recolha e
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 150 apud
Teixeira; Pacifico; Barros, 2023, p. 1682).Ele € concebido como um recurso de escrita que
permite ao pesquisador anotar de forma minuciosa o que observa, escuta e vivencia durante o
processo investigativo, incluindo suas reflexdes acerca dos dados coletados. Dessa forma, o
Caderno de Realidade configura-se como um instrumento essencial em estudos qualitativos, o
que reforca a importancia de sua utilizacdo no trabalho de campo (Teixeira; Pacifico; Barros,
2023).

Durante o processo de sintese dos documentos, foi possivel realizar a coleta de dados
sociais, 0 que permitiu identificar tanto os pontos fortes quanto os aspectos a serem aprimorados
em cada escola. Esses dados possibilitaram a elaboracéo de graficos que serviram de base para
as analises desenvolvidas.

Com base no levantamento das informacdes disponiveis, foram construidos
questionarios de entrevistas destinados a pré-sondagem das Rodas de Conversa. Bastos et al.
(2023, p. 3) definem o questionario como “um conjunto de perguntas, que obedecem a uma
sequéncia logica, sobre variaveis e circunstancias que se deseja medir ou descrever”. Os autores
também destacam a longevidade do uso desse instrumento, bem como as diferencas potenciais
entre os formatos impresso e digital. O quantitativo dos questionarios aplicados na realizacédo
da pesquisa pode ser observado a seguir (Tabela 1):

22 A Pedagogia da Alternancia configura-se como uma proposta educativa que integra o processo de escolarizagdo
as préticas de trabalho, favorecendo a formagdo integral dos sujeitos do campo. Nesse sentido, “articula a
escolarizag@o e o trabalho para a formagdo integral de criangas, jovens e adultos do campo”, valorizando as
experiéncias vividas e o cotidiano dos educandos como fundamentos para a constru¢do de novos conhecimentos,
com vistas ao fortalecimento da autonomia individual e coletiva (Oliveira; Parente; Domingues, 2017).
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Tabela 1 — Quantitativo dos questionarios aplicados para pré-sondagem das Rodas de
Conversa nas escolas em 2024

Instituicdo Questionérios Publico alvo Rede de ensino
respondidos

Escola Estadual Malacacheta 83 Pais, professores e Estadual
estudantes

Escola Estadual Feldspato 51 Pais, estudantes e Estadual
professores

Centro Educacional Municipal 47 Pais e funcionarios Municipal

Turmalina

Centro Educacional Municipal 26 Pais e funcionarios Municipal

Avreia

Centro Educacional Municipal 28 Pais e funcionarios Municipal

Brita

Total 245

Fonte: Elaboragao propria.

Para Bastos et al. (2003), o desafio de bons questionarios como técnica de coleta de
dados vai além da sua construcdo, sendo fundamental a adocdo de métodos de aplicacdo
adequados. Ademais, é importante considerar que outros fatores externos podem influenciar a
qualidade das respostas, como o local, horario e a interacdo, ou ndo, entre o pesquisador e 0
participante.

Por esse motivo, selecionamos uma creche para aplicar o primeiro questionario de
pré-sondagem, direcionado a categoria pais. Mais adiante, as creches foram subdivididas nas
categorias pais e professores, e a duas escolas estaduais foi acrescentada a categoria estudante.
As perguntas contidas nos questionarios foram organizadas em subcategorias, tais como:
naturalidade; tempo de residéncia na cidade; memorias relacionadas a chegada dos rejeitos ao
Rio Doce; percepcao dos impactos sofridos (com opcdes para marcagéo); e formas pelas quais
a pessoa gostaria de estudar e ensinar a tematica (no caso dos responsaveis, como gostariam
que seus filhos aprendessem sobre mineragdo na escola). Além disso, foi disponibilizado um
espaco para que o participante pudesse escrever um texto livre.

Os questionarios foram impressos e entregues a comunidade escolar pela articuladora
de cada escola. Os participantes responderam em casa, sem qualquer interferéncia dos
aplicadores. Apds a devolucdo dos questionarios, os dados foram tabulados e organizados em
um banco de dados no Word, com o objetivo de subsidiar a confec¢do dos graficos que

compdem a analise dos resultados.
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Finalizada a tabulag&o dos dados coletados por meio dos questionarios nas cinco escolas
da cidade de Resplendor, dirigimo-nos para a leitura e sintese dos Projetos Politico-Pedagdgicos
das escolas. A leitura dos PPP seguiu as quatro fases propostas por Diniz e Silva (2008). Essa
técnica foi utilizada durante todo o desenvolvimento da pesquisa, sendo a primeira delas a
pré-leitura, para coletar as informacGes gerais dos documentos. A segunda foi a leitura seletiva,
com o objetivo de coletar as informagdes mais importantes para a pesquisa. A terceira fase
consistiu na leitura critica ou reflexiva, momento em que as ideias secundarias foram
identificadas e separadas das ideias centrais. A ultima e mais complexa fase consistiu na leitura
interpretativa, na qual foi possivel identificar as intengdes dos autores dos PPP, a incluséo de
alguns temas e o silenciamento de outros, bem como os pontos fortes e fracos do documento.

Feito isso, passamos para a quinta fase: a construcdo das perguntas geradoras para a
realizacdo das Rodas de Conversa. Segundo Zitkoski e Lemes ([s.d.]), o tema gerador constroi
didlogo que respeita as diferencas com trocas de diferentes saberes. O objetivo da proposta é
fundamentado em Paulo Freire?® e consiste na construcdo de uma consciéncia critica dos
sujeitos na sua realidade de vida sécio-histérica. Dessa forma, a proposta freiriana, em didlogo
com os dados ja tabulados, possibilitou a construcdo de perguntas ou temas geradores de acordo
com a realidade de cada escola para a realizacdo da Roda de Conversa.

Para Moura e Lima (2014), a Roda de Conversa é uma forma de produzir dados. Tal
abordagem permite a insercdo do pesquisador como sujeito ativo da conversa e capaz de
produzir dados. As autoras reforcam que a Roda de Conversa viabiliza a partilha de experiéncia
e 0 desenvolvimento de reflexdes.

Dito isso, as Rodas de Conversa ocorreram nas dependéncias das cinco escolas
participantes, com agendamento realizado pelas articuladoras locais. O convite foi enviado
virtualmente por meio de grupos de WhatsApp de pais e professores. O ambiente foi organizado
em formato de roda, seguindo as seguintes etapas: 1) apresentacao do Programa Escola da Bacia
do Rio Doce a comunidade, realizada pela cursista; 2) exibicdo de imagens do rompimento da
barragem de Funddo; 3) convite aos participantes para expressarem, com uma palavra, as
lembrangas associadas & chegada dos rejeitos ao Rio Doce em Resplendor; e 4) discusséo

coletiva a partir dos temas geradores previamente definidos. Cada Roda de Conversa teve

23 Paulo Freire, em sua obra Educacgdo como pratica da liberdade, trabalha com os temas geradores, que, na
maioria das vezes, consistem em palavras ou expressdes significativas para a realidade dos educandos. Na obra
Pedagogia do oprimido, o autor retoma esse conceito com o objetivo de promover didlogos reflexivos. Dessa
forma, as a¢des propostas pelo programa Escola do Rio Doce foram fundamentadas nessa abordagem pedagégica
freiriana (Freire, 2022, 2023).
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duracdo média de uma hora e foi registrada por meio de gravacdes e fotografias realizadas pelas
articuladoras. Além disso, as principais falas foram anotadas no Caderno de Realidade.

O Seminério foi a sexta fase da pesquisa e consistiu em uma reunido online com cada
uma das articuladoras, na qual foram apresentados os dados e resultados obtidos até aquele
momento. Nessa etapa, foram utilizados novamente o Caderno de Realidade e o questionério
de pré-sondagem, respondido exclusivamente pelas articuladoras, com o objetivo de coletar
informacdes sobre a percepcdo da comunidade escolar apos a Roda de Conversa e identificar
possiveis intervencdes didaticas a serem inseridas no PPEE.

Dessa forma, tanto as Rodas de Conversa quanto o Seminario de pesquisa configuraram-
se como etapas complementares do processo investigativo, pois possibilitaram o didlogo entre
a escola e a comunidade, além de contribuirem para a sistematizacdo de dados fundamentais a
construcdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola.

A elaboracdo dos PPEE seguiu o guia de orientacdo fornecido pelo PEBRID, no qual
estavam explicitadas todas as etapas constitutivas do documento. A partir dessas diretrizes,
articuladas a curadoria desenvolvida pela cursista ao longo de um semestre, foram produzidas
as versoes iniciais dos PPEE, posteriormente encaminhadas as articuladoras para a realizacdo
dos ajustes necessarios. Nesse percurso, a integracdo entre os registros do Caderno de
Realidade, os questionarios aplicados — tanto as articuladoras quanto os de pré-sondagem para
a Roda de Conversa — e as anotacdes sistematizadas assegurou a valorizacgdo das vozes locais
e ofereceu subsidios consistentes para a proposicdo de intervengdes pedagogicas
contextualizadas, reafirmando a pesquisa como mediadora entre teoria e pratica no cotidiano
escolar. Ademais, o diagnéstico oriundo das Rodas de Conversa mostrou-se fundamental ao
evidenciar desafios concretos, como a insuficiéncia de materiais didaticos, a necessidade de
fortalecimento das formacdes continuadas docentes, o elevado nimero de estudantes por turma
na Educagdo Infantil e as dificuldades enfrentadas pelas familias no acompanhamento da
trajetdria escolar dos filhos, elementos que orientaram a construcdo de propostas mais sensiveis

as condicdes reais do territorio e da escola.
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CAPITULO 3
O PERCURSO PARA A CONSTRUCAO DOS PPEE: BREVE DIAGNOSTICO DAS
CARTOGRAFIAS SOCIAIS E DOS PPE

Neste capitulo, apresentamos o percurso que levou a realizacdo das Rodas de Conversa,
compreendidas como momentos centrais deste estudo. O processo foi construido a partir de
diferentes acdes articuladas, como a andlise das Cartografias Sociais e dos Planos de Aula
Experimentais, as formacdes realizadas no Tempo Universidade e no Tempo Comunidade,
além de reunides online com as articuladoras. As Rodas de Conversa foram estruturadas com
base em perguntas geradoras, elaboradas a partir da realidade de cada escola e inspiradas na
pedagogia freiriana, de modo a favorecer a participacdo ativa e a escuta sensivel dos sujeitos
escolares. Esse espaco possibilitou o compartilhamento de memdrias, experiéncias e reflexdes
sobre os impactos da mineracgéo e, em especial, sobre o rompimento da barragem de Fundéo.
Os registros produzidos nos Cadernos de Realidade constituiram subsidios fundamentais para
a elaboracdo coletiva dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE), ajustados as
especificidades sociais, culturais e ambientais das comunidades atingidas. Esses registros
também possibilitaram a abertura para reflex6es sobre Justica Social, pertencimento local e os

mecanismos que produzem o Racismo Ambiental.

3.1 Breve diagnostico da primeira fase da pesquisa: Cartografias Sociais, PPE e

tabulacéo dos questionarios de pré-sondagem

Para compreendermos o contexto da pratica da mineracdo, bem como do rompimento e
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce para a elaboracdo de Projetos Pedagdgicos Experimentais
na Escola, que possam vir a ser documentos inseridos nos PPP vigentes nas escolas, foi muito
importante a realizacdo de todas as etapas das formacgdes docentes propostas pelo Programa
Escola da Bacia do Rio Doce. Nesse momento, direcionamos o foco para as acOes
desenvolvidas durante o curso de aperfeicoamento intitulado Mineracdo, Rompimento da
Barragem de Fundé&o e Revitalizacdo: Desafios para a Educagdo, em 2022, que consistiram na
producéo da Cartografia Social da escola e de um Plano Pedagogico Experimental.

A elaboracdo da Cartografia Social das escolas permitiu a coleta de dados sociais da
comunidade escolar, o que evidenciou o perfil social e econémico dos professores, dos
estudantes e de suas familias. A partir da construcdo da Cartografia Social, foi possivel

evidenciar a relevancia social das escolas cartografadas, bem como as problematicas
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socioambientais enfrentadas por cada uma delas, especialmente no que se refere a identificagdo
dos impactos vivenciados pelas comunidades em decorréncia do rompimento da barragem de
Fundao.

Nesse sentido, as Cartografias Sociais das escolas permitiram o uso prévio de algumas
ferramentas de pesquisa que podem ser utilizadas na producéo do Inventario da Realidade. Para
Sachs e Alves (2021), os inventarios, de modo geral, ttm como objetivo fazer o levantamento
dos registros materiais e imateriais que sao relevantes para a memdria de uma comunidade. O
Inventario da Realidade possibilita a identificacdo dos aspectos culturais, sociais, historicos e
ambientais aos arredores da escola. Entretanto, a construcdo coletiva de um Inventario da
Realidade ndo é uma tarefa simples. Sachs e Alves (2021, p. 15) argumentam que: “a0 longo
do caminho, apresentam-se inumeros empecilhos e situacdes dificeis. Percebemos que, apesar
de ser uma demanda da propria comunidade, € uma tarefa bastante complexa manter a
organizacao e a coopera¢do do grupo constituido para esse trabalho”. Por isso, é importante,
desde cedo, que a escola inclua a realizagdo do Inventario em seu planejamento, defina, delegue
as tarefas e a delimitacdo do tempo necessario a sua construcao.

E importante ressaltar que o Portfélio Municipal de Resplendor construido pela
Comissdo Gestora Regional, trouxe os dados de 11 escolas participantes. Segundo este
relatdrio, foram 21 PPEs e 13 Cartografias Sociais produzidas pelos 65 cursistas concluintes.
Dentre as escolas participantes, 5 delas foram acompanhadas por mim, sendo que apenas 2
possuem Cartografia Social e 14 PPE. Dentre os PPE, 9 foram produzidos no Centro
Educacional Municipal Turmalina, 3 na Escola Estadual Feldspato e 2 na Escola Estadual
Malacacheta.

Diante do exposto, evidencia-se que a articulagcdo entre as Cartografias Sociais, os PPE
e o Inventario da Realidade fortalecem o processo investigativo e pedagogico, ao valorizar 0s
saberes locais e promover a leitura critica do territorio. Nesse contexto, o programa PEBRID
construiu instrumentos e bases de dados importantes para o desenvolvimento da pesquisa e para
a realizagéo das atividades dos professores, potencializando a organizacédo e a sistematizacao
das acdes. Mesmo diante dos desafios inerentes a construgdo coletiva desses instrumentos, a
organizacéo, o planejamento e a participacdo da comunidade escolar revelam-se fundamentais
para sua efetivagdo. Assim, os resultados alcancados demonstram a relevancia dessas praticas
para a consolidacédo de ac¢Oes educativas contextualizadas, contribuindo para a preservacdo da
memoria, para o reconhecimento das dinamicas socioterritoriais e para o fortalecimento da

escola como espago de producéo de conhecimento e transformacéo social.
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3.2 Cartografias Sociais: um olhar mais proximo das realidades locais

Iniciaremos a analise dos dados produzidos a partir da Cartografia Social construida
pela E. E. Malacacheta, uma vez que ela pode abrir caminhos para a construcdo coletiva do
Inventario da Realidade.

Localizada na zona rural de Resplendor, a Escola Estadual Malacacheta atende
estudantes moradores de fazendas e de trés distritos da regido. A escola apresenta uma marcada
auséncia da identidade rural, pois adota o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, com seus
respectivos Planos de Curso e Caderno MAPA, os quais ja foram mencionados neste trabalho
e se mostram distantes da realidade local. Todavia, a escola tem incentivado a utilizacdo da
plataforma Estudo Play, com o objetivo de fortalecer a preparacdo dos estudantes e ampliar seu
desempenho no Exame Nacional do Ensino Medio (Enem). Em relacéo a contaminagéo por
rejeitos de mineracao, a escola esta situada na Bacia do Rio Doce, nas proximidades do Cérrego
Resplendor, um dos afluentes do Rio Doce, que foi atingido pelos rejeitos do rompimento da
barragem de Funddo, ocorrido em 2015 (Oliveira et al., 2022).

Dessa forma, a conexao da escola com o rompimento da Barragem de Fundao pode ser
observada, em um primeiro plano, pela presenca do corrego. Durante a producao da Cartografia
Escolar e do Plano Pedagogico Experimental, no ano de 2022, foram elaborados formularios
no Google Forms, por meio dos quais foram coletadas informacgdes sobre os impactos
econdmicos, ambientais, sociais e emocionais vivenciados por docentes, gestores e estudantes.
A coleta desses dados possibilitou sua posterior compilacdo, o que contribuiu para uma leitura
e interpretacdo mais aprofundada da realidade vivida pela comunidade escolar naquele
momento. Os resultados foram visualizados por meio de textos e graficos gerados
automaticamente pelo préprio Google Forms, com base em questdes abertas. Participaram da
pesquisa 13 professores e 17 estudantes.

Em uma anélise mais detalhada dos dados, destacam-se os seguintes impactos relatados:
prejuizos econdémicos na cidade; falta de abastecimento de dgua potavel em Resplendor durante
os dias em que a lama de rejeitos se concentrou no Rio Doce; dificuldades para frequentar
igrejas, comparecer ao trabalho ou realizar compras no comércio local. A area da educagéo
também foi afetada durante o periodo de maior concentragdo dos rejeitos no rio, pois a
populacédo foi gravemente impactada pela falta de gua.

Nesse contexto, os impactos do rompimento ndo se limitaram as dimensdes ambientais,
mas atingiram diretamente a vida cotidiana da populacdo. E importante ressaltar que a agua

utilizada para o abastecimento de Resplendor era captada no Rio Doce e, apds 0 rompimento,
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0 municipio permaneceu por mais de vinte dias sem fornecimento regular. Tal situagdo gerou
profundos transtornos, obrigando grande parte da populagdo a recorrer aos postos de
distribuicdo para obtencdo de agua. Como medida emergencial, entre os anos de 2015 e 2025,
passou-se a transportar 4gua do Rio Manhuacu para atender ao municipio. Contudo,
recentemente, a empresa de saneamento local comunicou que a captacao voltara a ser realizada
no Rio Doce, 0 que provocou inquietacdo no poder publico e na populacdo. Diante disso,
ocorreram mobilizagdes sociais, incluindo protestos e interrupcdo do trafego ferroviario, com
reivindicacdes voltadas a revitalizacdo do Rio Doce e a retirada dos rejeitos ainda depositados
em seu leito, como condi¢do para o retorno da capitacdo das aguas no rio.

E nesse cenario de incertezas e tensdes socioambientais que se insere a reflexdo
produzida a partir dos dados levantados pela Cartografia Social da Escola Estadual
Malacacheta. A partir do levantamento dos dados obtidos pela Cartografia Social da Escola
Estadual Malacacheta, alguns questionamentos pertinentes foram direcionados aos professores
e demais servidores: A) De que forma a Samarco tem beneficiado a Educagéo de Resplendor?
B) Como a mineracdo deve ser discutida nas escolas de Resplendor? C) Ha o receio de
consumir a agua do Rio Doce e os alimentos provenientes do seu uso? Dentre outras
possibilidades de perguntas. Para melhor entendimento do contexto social da Escola Estadual
Malacacheta e do contexto envolvendo a mineragdo, trazemos um dos gréficos produzidos a

partir da entrevista aplicada entre os professores, em 2022 (Figura 3):

Figura 3- Dados coletados na entrevista realizada pelo Google Forms na E. E. Malacacheta
para a construcdo da Cartografia Social e do Plano de Aula Experimental

Vocé reside em um local afetado Professores do E_E Malacacheta
pelo rompimento da barragem de
Fundéo?
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Fonte: Elaboracdo prépria.
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Por meio de uma rapida leitura das respostas (Figura 3), podemos observar que a maioria
dos professores da escola residem em locais de contato direto com as dguas do Rio Doce e que
todos foram impactados, mesmo os que residem no campo, pelo fato de toda a Bacia do Rio
Doce ter sido atingida pelo rompimento da barragem de Fundé&o, ocorrido em 2015. Entretanto,
parte significativa dos participantes da pesquisa nao se veem como atingidos pelo rompimento.

Em relacdo aos estudantes, foram feitas perguntas sobre seus territorios de origem, a
situagdo socioecondmica e outras questdes, como: Vocé se lembra do rompimento da barragem
de Mariana? Dentre os 17 participantes, apenas 7 responderam a essa pergunta: 3 afirmaram
n&o se lembrar, 2 responderam positivamente e 2 registraram lembrancas vagas. A pergunta: A
sua familia foi atingida pelos rejeitos da Barragem de Fundao? 8 estudantes responderam,
sendo apenas 1 resposta afirmativa e as demais negativas. Outra pergunta de destaque foi: Caso
vocé ndo se lembre do dia em que a Barragem de Fund&o, em Mariana, rompeu, vocé poderia
registrar aqui a memoria daquele dia a partir do relato de alguém da sua familia? 7 estudantes
afirmaram ndo se lembrar e ndo registraram resposta. Os demais 9 estudantes responderam e

destacamos quatro dessas memorias na integra®*:

Sim. Lembram que no dia o pessoal de Resplendor e da regido se
juntaram na ponte esperando que chegasse rio abaixo os destrocos e
dejetos do rompimento da barragem. Alguns pensavam verem uma
onda de lama chegando no rio, mas esses residuos comecaram a
aparecer no rio uns trés dias depois (Estudante A).

Me recordo de ficarmos sem agua e precisar enfrentar filas para pegar
agua potavel (Estudante B).

Lembro quando aconteceu aquela enchente que ocorreu em
Nicolandia, e meus avos foi atingido em 2016, e eu tavo com eles nesse
dia (Estudante C).

Foi algo espantoso até para quem n&o foi atingido (Estudante D).
Percebemos que os dados coletados, ou seja, as informacdes obtidas a partir dos

questionarios aplicados na comunidade escolar para a construgdo da Cartografia Social, e 0 PPE

foram muito importantes para a compreensdo do contexto da mineracéo, do rompimento e da

24 procurei padronizar todas as falas registradas nas Rodas de Conversa em fonte 12 e italico, independentemente
da extensdo do texto, a fim de evidenciar que se tratam de trechos resultantes das discuss@es realizadas nesses
encontros.

%5 Os trechos de fala apresentados neste bloco sdo referentes as respostas coletadas em 2022 no questionario
aplicado aos estudantes do Ensino Médio para a construcdo da Cartografia Social da E. E. Malacacheta.
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possivel revitalizacdo nos territorios da Escola Estadual Malacacheta. A aplicagdo do
questionario possibilitou a coleta de dados relevantes, como a associagao feita por um estudante
entre 0 rompimento da barragem de Funddo e o rompimento da barragem de agua em
Nicolandia, ocorrido em 2016. Esse segundo evento, ocorrido no distrito de Nicolandia,
pertencente ao municipio de Resplendor, resultou na morte imediata de cinco pessoas e deixou
grande parte da populacdo desabrigada.

O fato de o estudante estabelecer uma conexdo entre dois rompimentos de barragens
abre possibilidades para o desenvolvimento de estudos de caso a serem inseridos no PPEE, nos
quais os proprios alunos podem analisar os impactos sofridos por suas comunidades em
decorréncia de rompimentos de barragens.

Além disso, a coleta de dados permitiu identificar a percep¢do dos demais estudantes
guanto a sua condi¢édo de atingidos ou ndo pelo rompimento da barragem de Funddo. A maioria
das respostas indicou a ndo identificagdo como atingidos, o que evidencia a urgéncia de se
abordar essa tematica em sala de aula, com o objetivo de fomentar um olhar mais critico e
reflexivo por parte dos alunos.

Entretanto, apds a aplicacdo dos PPE, conforme relatado pelos participantes das Rodas
de Conversa e pelas articuladoras, a temética da mineracdo, do rompimento e da revitalizacéo
voltou ao campo do siléncio pedagdgico, sendo abordada apenas de forma pontual em algumas
atividades. Esse movimento evidencia a necessidade de institucionalizacdo da tematica no
Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da escola, por meio dos Projetos Pedagdgicos Experimentais
na Escola (PPEE), bem como de sua insercdo nos Planos Municipais de Ensino e na construcao
dos Planos Regionais de Ensino, considerando as especificidades de cada microrregional do
Vale do Rio Doce. Tal medida torna-se fundamental para evitar o re-silenciamento da tematica
e para garantir a continuidade, a consolidacdo e a memoria das acdes desenvolvidas pelo
Programa Escola da Bacia do Rio Doce.

Ainda com foco na aquisicdo das informacgfes coletadas nos formularios aplicados,
conseguimos obter uma nuvem de palavras digital, que pontua a percepcao dos docentes da E.
E. Malacacheta acerca das suas realidades vividas no dia da chegada dos rejeitos no Rio Doce,

como podemaos observar a seguir (Figura 4):

Figura 4 — Sobre as condigdes emocionais dos docentes da E. E. Malacacheta
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Nuvem de palavras Escola Estadual
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Fonte: Elaboragéo propria.

E importante ressaltar que as palavras representadas pela Figura 4 foram coletadas a
partir da pergunta geradora: Qual é a sua memoria a respeito da chegada da lama de rejeitos
no Rio Doce em Resplendor, em 2015? A nuvem de palavras digital forneceu um amplo
panorama referente a percepcao e a interacdo de 89% dos docentes da E. E. Malacacheta, com
o fato ocorrido, sendo que a falta de agua potavel, que é um bem vital, lidera as insegurancas e
as lembrancas daquele passado sensivel e doloroso para todos os resplendorenses.

Como podemos observar, a construcdo da Cartografia Social da Escola Estadual
Malacacheta evidenciou alguns temas que devem ser trabalhados para que possamos
compreender 0 contexto escolar e a insercdo das tematicas mineracdo, rompimento e
revitalizagdo; ao mesmo tempo, abriu o diagndstico para dar inicio a construcdo coletiva do
Inventario da Realidade.

As Cartografias Sociais e a producdo do Inventario da Realidade contribuem para a
construcdo das condicbes necessarias a uma Educacdo Ambiental Critica no contexto do
rompimento da barragem de Fund&o, pois possibilitam compreender as situagdes, demandas e
problematicas que requerem atencéo, reflexdo e producdo de conhecimentos voltados a sua
resolucéo pela comunidade.

Né&o se pode perder de vista que o Inventéario da Realidade deve estar constantemente
atualizado com as demandas da comunidade escolar, aprofundando a analise de alguns dados
ja levantados durante a construcdo da cartografia, tais como: i) aspectos sociais: por meio dos

docentes, considerando que cerca de 80% dos professores residem na cidade de Resplendor; ii)
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aspectos ambientais: a partir da analise do Cérrego Resplendor, que desagua no Rio Doce —
cujos peixes, ao subirem durante a piracema, podem trazer contaminacdo por metais pesados
para a regido da escola; e iii) aspectos econémicos e de saude: tendo em vista que estudantes e
seus familiares realizam atividades comerciais e frequentam bares e restaurantes locais, 0s quais
podem estar desconsiderando as recomendagdes quanto ao consumo de &gua e peixes
provenientes do Rio Doce.

Os dois PPE produzidos na E.E. Malacacheta e analisados neste trabalho foram
aplicados no Ensino Fundamental 1 e Il e no Ensino Médio. Nesse contexto, foram
desenvolvidas diversas atividades, como a criagdo do jogo No Rastro da Lama?®, produgéo de
desenhos pelos estudantes, exibicdo de videos, gravacdo de podcast e aulas expositivas. Por
meio dessas acdes, a E. E. Malacacheta buscou promover o aprendizado dos estudantes com
compromisso e engajamento.

Dando continuidade, passamos a andlise da Cartografia Social do Centro Educacional
Municipal Turmalina. A cartografia foi construida por sete cursistas e consistiu em um “recorte”
do perfil histérico-cultural presente no PPP da escola, além da producéo de dois desenhos, que
representam o mapa dos sonhos, e de uma fotografia do Rio Doce contaminado pelos rejeitos.

Os dois PPE aos quais tivemos acesso sdo idénticos, mas atendem aos objetivos do curso
de aperfeicoamento ao abordarem temas como 0 meio ambiente, a importancia da agua limpa
e seu uso no cotidiano. Entretanto, as Cartografias ndo apresentaram, de forma detalhada, o
perfil socioeconémico das familias e dos funcionarios da instituicdo, tampouco os impactos
ambientais sofridos pela escola em decorréncia do rompimento da barragem de Fundéo.

Apos a reflexdo do contexto das Cartografias Sociais e dos Planos Pedagdgicos
Experimentais, apresentamos, a seguir, observagdes referentes a algumas das atividades
desenvolvidas no curso de especializacdo Educacéo e Mineracdo no Projeto Pedagdgico da
Escola: do Rompimento a Revitalizacdo na Bacia do Rio Doce (MG). O curso incluiu o
diagndstico situacional das escolas com as articuladoras, a sintese dos PPP, a realizagdo de
Rodas de Conversa e a elaboracdo dos PPEE. Todas essas etapas foram fundamentais para

refletir sobre a implementacdo dos documentos construidos ao longo do percurso desta pesquisa

% 0 jogo No Rastro da Lama é uma proposta pedagogica desenvolvida pela educadora Tayna Seidler Gumz no
ambito do Programa Escola da Bacia do Rio Doce, destinada a promover a reflexdo sobre o rompimento da
barragem de Funddo, Mariana/MG, 2015, e seus impactos socioambientais. Trata-se de um jogo de tabuleiro
educativo, no qual os alunos percorrem o trajeto da lama desde Mariana até o litoral do Espirito Santo, passando
por localidades atingidas, como Bento Rodrigues, Paracatu de Baixo e Barra Longa. Durante o percurso, 0S
participantes enfrentam cartas de perguntas, curiosidades e opinides, que incentivam a argumentacao critica, a
empatia e o entendimento das dimensdes sociais, ambientais e econdmicas do rompimento. A proposta estimula o
aprendizado por meio da ludicidade, cooperacdo e analise critica, configurando-se como uma ferramenta de
educacdo ambiental e memoria coletiva



50

nas cinco escolas que aderiram ao programa Escola da Bacia do Rio Doce, em Resplendor
(MG).

3.3 Algumas ac¢0es realizadas no decorrer do curso de especializacéo intitulado
Educacéao e Mineracéo no Projeto Pedagdgico da Escola: do Rompimento a

Revitaliza¢éo na Bacia do Rio Doce (MG)

A organizacéo pedagdgica proposta para o curso de especializacdo tem como objetivo a
construcdo de Projetos Pedagdgicos Educacionais Experimentais que contemplem as tematicas
da mineracdo, do rompimento de barragens e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. O
Programa Escola da Bacia do Rio Doce atribuiu a cada cursista 0 acompanhamento de cerca de
7 escolas para a elaboracdo do respectivo PPEE, que sera discutido com maior profundidade
mais adiante. No municipio de Resplendor, participaram duas cursistas: uma delas acompanhou
seis escolas municipais, sendo duas localizadas na sede e as demais nos distritos. A presente
pesquisa resulta do acompanhamento realizado uma cursista?’, que observou cinco instituicoes
de ensino da rede publica, das quais trés sdo municipais e duas estaduais, conforme apresentado

a sequir (Figura 5):

Figura 5 - Relacdo das escolas acompanhadas pela cursista Natalia Fraga de Oiliveria em
Resplendor, MG

a

SCHOOL

Escola
E. E. Malacacheta |Estadual| Fundamental Rural
I, 1l e Médio
E.E. Feldspato |Estadual| Fundamentalllf  Urbana
EMTI e EJA
C. E.M. Turmalina |Municipal Creche Urbana
C.E.M. Areia Municipal| Creche Urbana
& C.E.M. Brita Municipal|7 Creche | Urbana )

Fonte: Elaboracdo prépria.

27 A cursista mencionada no texto se trata da autora deste trabalho, Natalia Fraga de Oliveira.
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Conforme a orientagédo do PEBRID, cada instituicdo apontou uma articuladora para
impulsionar a participacdo dos professores, estudantes e familiares nas atividades
desenvolvidas. De inicio, foi realizado o diagndstico situacional de cada instituicdo, com base

em reunido realizada com a articuladora, fundamentado nas seguintes perguntas direcionadas:

Como foi 0 envolvimento dos professores com o curso de aperfeicoamento ofertado pela

Escola do Rio Doce em 2022?

e Como foi a recepcéo dos professores e estudantes na aplicacdo do Plano Pedagdgico
Experimental (PPE)?

e Como a temética da mineracdo ¢ discutida na escola?

e A Educacdo Ambiental é mencionada no Regimento Interno e no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola?

e Os professores da escola buscam por formacéo continuada com a tematica Educacao
Ambiental?

e A gestdo escolar e a Secretaria da Educacdo Municipal incentivam a capacitacdo dos

professores voltada para a tematica da Educacdo Ambiental?

A partir das respostas coletadas na primeira reunido online (individual) com as
articuladoras, foi possivel realizar o diagnostico situacional de cada instituicdo. Nesse
momento, procedeu-se a sintese das respostas das articuladoras. Verificamos que dentre os 209
professores atuantes da rede municipal de ensino de Resplendor, 31,10%, participaram do curso
de capacitacdo ofertado em 2022. Assim, foi possivel observar que o quadro do magistério das
escolas conta com uma participacdo reduzida de docentes egressos da formacdo, sendo que
algumas instituicdes ndo possuiam professoras oriundas do aperfeicoamento, como € o caso de
dois centros educacionais acompanhados, por se tratarem de unidades criadas ap0s a realizagdo
do curso. Entretanto, a proposta do Programa Escola da Bacia do Rio Doce, ao trabalhar em
uma rede colaborativa que integra o chdo da escola, as Secretarias Municipais de Ensino, as
Superintendéncias Regionais de Ensino e as Universidades potencializa o alcance das ac¢oes
formativas. Dessa forma, os 65 professores de Resplendor participantes do programa tém
potencial de impacto significativo na educacdo local, que pode ser realizado por meio de sua
atuacdo continua em praticas docentes que abordam as tematicas da mineragdo, do rompimento

e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.
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Na Escola Estadual Malacacheta, foram desenvolvidos dois PPE, com forte
envolvimento da comunidade escolar durante sua aplicagdo. No entanto, em todas as escolas,
infelizmente, a tematica da mineracdo nao continuou a ser trabalhada apds o término de
aplicacdo dos PPE, seja por falta de material didatico, auséncia de formacao continuada ou,
ainda, por questdes trauméticas vivenciadas pelas criangas. A articuladora evidenciou a
extingdo da profissdo de pescador na cidade, o que gera desconforto e resisténcia quanto a
abordagem do tema no ambiente escolar.

Ao direcionarmos o olhar para os documentos das escolas, como os PPP, verificamos
que embora a Educacdo Ambiental esteja presente nos documentos, ela é tratada de forma
pontual, vinculada a datas comemorativas, como o Dia da Agua, o Dia da Arvore e o Dia do
Meio Ambiente. Quanto a formacao continuada dos professores, apesar do incentivo constante
por parte da Gestdo Escolar e da Secretaria Municipal de Educacdo, ndo houve, até 0 momento,
formacao especifica voltada a Educacdo Ambiental Critica.

Apos a realizagdo do diagnostico, foram elaboradas, em conjunto com as articuladoras,
perguntas geradoras para cada escola, com base na realidade e nas vivéncias de suas respectivas
comunidades escolares. A mobilizacdo para a primeira Roda de Conversa comegou com a
criagdo de um convite virtual, que foi compartilhado nos grupos de WhatsApp de pais e
funcionérios das escolas, conforme exemplificado a seguir (Figura 6):

Figura 6 — Convite produzido para a Roda de Conversa

Minerac3o, Rompimentos de Barragens e Revitalizag3c
no Projeto Pedagdgico da escola.
A sua participacao & indispensavel.

O Centro Educacional Municipal Turmalina
convida a todos o5 professores, pais ou
responsaveis e funcionarios para participar da

Fonte: Elaboracdo prépria.
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Além do convite virtual (Figura 6), foi elaborado um questionério para ser aplicado em
todas as instituicdes de ensino participantes. Ao todo, foram aplicados 245 questionarios,
subdivididos em categorias e direcionados a cada escola. No caso especifico das creches, os
questionarios foram aplicados aos pais e aos funcionarios (monitores, bercaristas, professores,
secretarios e gestores); ja nas escolas que possuem o Ensino Fundamental 1l e o Ensino Médio,
os estudantes também foram ouvidos. As perguntas abordaram temas como o tempo de
residéncia em Resplendor, o nimero de filhos, as recordacdes sobre a chegada dos rejeitos ao
Rio Doce, em 2015, a percepcao de impacto causado pelo episddio, bem como se a familia
considera importante que a crianga estude temas relacionados a Educacdo Ambiental e a historia
de Resplendor, entre outras questdes. Esses instrumentos podem ser consultados ao final deste
trabalho (Apéndice A, Apéndice B e Apéndice C). A relacdo dos questionarios aplicados nas
escolas esté apresentada a seguir (Figura 7):

Figura 7 - Relacdo dos questionarios aplicados por escola no municipio de Resplendor
durante o ano de 2024

MINERACAO,

ROMPIMENTO E
REVITALIZACAO DA
BACIA DO RIO DOCE

Escola Estadual Malacacheta

pais, estudantes e professores
responderam 83 questionarios

Escola Estadual Feldspato

pais, estudantes e professores 51
responderam 51 questionarios

Centro Educacional Municipal Turmalina
E pais e funcionarios responderam 47
o 47 questionarios

Centro Educacional Municipal Areia
l pais e funcionérios responderam 26

26 questionarios

E o
o
- Centro Educacional Municipal Brita
E pais e funcionarios responderam 3 8

38 questionarios

Fonte: Elaboragéo propria.

E importante ressaltar que os questionarios foram impressos e respondidos em casa
pelos participantes, sem identificacdo e sem interferéncia do aplicador. Além disso, foram
elaborados diferentes instrumentos de coleta: o questionario para a Roda de Conversa do Centro
Educacional Municipal Turmalina (Apéndice A), o questionario destinado aos alunos
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(Apéndice B), o questionario para pais de alunos (Apéndice C) e o questionario voltado aos
professores (Apéndice D). Durante a tabulacdo dos dados, verificamos que muitas perguntas
ficaram sem respostas. Ainda assim, 154 participantes declararam ser naturais de Resplendor,
enquanto 32 afirmaram ndo o ser. Ressaltamos que, no Centro Educacional Municipal
Turmalina, essa pergunta ndo foi incluida, por se tratar da primeira coleta de dados feita para
esta pesquisa. Apds essa aplicacdo inicial, os questionarios foram ajustados para contemplar
aspectos que ndo haviam sido incluidos na versdo anterior. Dessa forma, os questionarios
tiveram apenas duas versoes.

Quanto ao tempo de residéncia em Resplendor, apenas 1 pessoa ndo respondeu, 75
pessoas disseram viver na cidade ha menos de 10 anos, enquanto 168 afirmaram viver em
Resplendor ha mais de 10 anos, ou seja, a maior parte dos entrevistados ja vivia no municipio
a época do rompimento da barragem de rejeitos de Fundao.

Para uma melhor interpretacdo dos dados coletados nos questionarios de pré-sondagem
para a Roda de Conversa, transcrevemos as perguntas relacionadas as lembrangas dos
moradores de Resplendor sobre a chegada dos rejeitos, acompanhadas das respectivas respostas

dos entrevistados, conforme se observa o gréafico a seguir (Figura 8):

Figura 8 - Dados obtidos a partir do questionario de pré-sondagem para a Roda de Conversa,
aplicado nas 5 escolas participantes da rede publica de Resplendor, 2024

Recordacbes da chegada dos rejeitos de mineracao na
cidade de Resplendor, 2015.

100
80
60
40
20

0

Mau cheiro da dgua A cor da dgua A falta d'dgua na cidade Medo do futuro

Fonte: Elaboragdo propria.

A Figura 8 foi produzida a partir da seguinte pergunta: O que vem a sua mente ao
recordar a chegada dos rejeitos no Rio Doce em Resplendor? O participante podia marcar mais
de uma opcdo, as quais estdo transcritas no grafico acima e podem ser conferidas ao final desde
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trabalho (Apéndice B e Apéndice C). Observa-se que as respostas se concentram,
principalmente, na escassez de dgua potavel na cidade, uma vez que Resplendor permaneceu
por mais de 20 dias sem abastecimento, o que levou a populacdo em situacéo de vulnerabilidade
social ao desespero.

Outro fator amplamente mencionado nos questionarios foi a cor da 4gua: anteriormente
esverdeada, passou a apresentar tonalidade alaranjada, mais intensa nos dias chuvosos. O mau
cheiro do rio foi particularmente notado pelas comunidades ribeirinhas e pelas pessoas que
transitam a pé ou de bicicleta pela ponte, em razdo do longo periodo em que a &gua permaneceu
parada na cidade, com grande acimulo de material organico em decomposicéo. Além disso, o
medo em relagdo ao futuro também foi recorrente nas respostas, especialmente no que se refere
a seguranca no consumo da agua do rio e a retomada de outras atividades cotidianas.

Além da coleta de dados sobre as lembrancas relacionadas a chegada dos rejeitos ao Rio
Doce, em Resplendor, buscamos identificar como a populacéo da cidade se percebe impactada
pelo rompimento da barragem. Dos 245 participantes que responderam aos questionarios de
pré-sondagem, 143 declararam que se sentem impactados pelo rompimento, 11 afirmaram que
ndo se sentem impactados e 7 relataram sentir-se parcialmente impactados. Os 36 entrevistados
que ndo responderam a essa pergunta sdo estudantes do Ensino Fundamental, aos quais a
questdo néo foi aplicada. Dessa forma, apresentamos na sequéncia a percepc¢ao dos impactos

sofridos pelos entrevistados (Figura 9):

Figura 9 - Dados obtidos a partir do questionario de pré-sondagem para a Roda de Conversa,
aplicado nas escolas da rede publica de Resplendor, 2024

Impactos sofridos pela populacdo de Resplendor em decorréncia do rompimento da barragem de Fundao, em 2015.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Como podemos observar na Figura 9, a perda do Rio Doce foi o impacto mais

mencionado pelos entrevistados. De modo geral, durante as Rodas de Conversa, os participantes
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expressaram um sentimento de luto em relagdo ao rio e manifestaram preocupacdo quanto a
origem da &gua atualmente consumida na cidade. Também destacaram a auséncia de estudos
cientificos que esclarecam a real situacao e os possiveis impactos futuros em Resplendor.
Nesse contexto, todas as acGes previstas no programa do curso de especializacéo
mostraram-se fundamentais para a realizacdo das Rodas de Conversa. Destaca-se, em especial,
0 curso de aperfeicoamento realizado em 2022, que contribuiu de forma significativa para a
coleta de dados sobre a realidade social, cultural, ambiental e econdémica das escolas, por meio

das Cartografias Sociais e da aplicacéo eficaz dos Planos Pedagdgicos Experimentais.

3.4 Reflexdes a partir das leituras dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas

Nesta secdo, apresentamos pontos relevantes do diagnostico realizado pelas
articuladoras das escolas, bem como a analise critica dos Projetos Politico-Pedagdgicos e de
suas respectivas sinteses. Esse processo possibilitou um entendimento mais aprofundado dos
contextos comunitarios das escolas envolvidas na pesquisa.

A leitura atenta dos PPP, acompanhada de suas sinteses, foi essencial para a elaboracao
de um balancgo critico acerca da missao e dos objetivos que cada escola busca alcancar. Cabe
destacar que tanto os questionarios de pré-sondagem quanto as perguntas geradoras foram
construidos com base nos dados obtidos a partir dos PPP e do diagndéstico situacional realizado
pelas articuladoras em relacéo a cada escola.

Neste ponto, passamos a analise e ao balanco da sintese dos PPP das cinco escolas
acompanhadas, iniciando pelo estudo dos centros educacionais municipais. Os PPP das escolas
municipais sdo resultados de um modelo que aparenta ser construido por um pequeno grupo de
idealizadores. Nesse modelo, preenchem-se apenas as lacunas especificas de cada instituicao,
como endereco, nome, historico de fundacdo, entre outros. Essa forma de construgédo
descaracteriza o0 aspecto politico do documento, uma vez que muitas das particularidades de
cada instituicdo acabam silenciadas, diluidas em outras realidades ou reduzidas a meros campos
a serem preenchidos.

Diante desse cenario, é pertinente recorrer as reflexdes de Aradjo (2024), que
compreende o PPP como um instrumento estratégico de planejamento capaz de expressar a
escola em sua totalidade, integrando dimensfes pedagdgicas, administrativas e sociais.
Segundo a autora, “o PPP é, portanto, um instrumento que vai auxiliar a escola a definir as suas

prioridades, estabelecendo metas educacionais, acompanhando, monitorando e avaliando 0s
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resultados de todos os processos envolvidos neste espago educativo” (Araujo, 2024, p. 95). Tal
perspectiva reforga a concepgdo do PPP como um processo dindmico e em constante
construcdo, ancorado no diagnoéstico da realidade e na reflexdo coletiva de toda a comunidade
escolar, diferente da realidade que observamos nos PPP analisados das 5 escolas acompanhadas.

Araljo (2024) também chama atencdo para as contradi¢cdes que marcam a elaboracdo
desses documentos observando que, em muitos casos, eles resultam de um modelo meramente
formal, “preenchendo-se apenas as lacunas especificas de cada instituicdo, como endereco,
nome, historico de fundagdo, entre outros”, o que “afasta totalmente o aspecto politico do
documento” (Araudjo, 2024, p. 106). Essa pratica reduz o PPP a um formulério, silenciando
particularidades das institui¢des e neutralizando seu potencial transformador.

Nessa direcdo, é possivel afirmar que, quando desvinculado da realidade escolar e da
participacdo democratica, o PPP se converte em um “documento de gaveta”. Para que cumpra
sua funcgdo social, € necessario que se constitua em um processo dialégico e emancipador, nos
termos freireanos de agdo-reflexdo-agéo, capaz de articular os sonhos e necessidades coletivas
da comunidade escolar em um projeto de educacdo de qualidade social, sustentado no
pertencimento local que possibilita reflexdes acerca da Justica Social e 0os mecanismos de
manutencdo do Racismo Ambiental, que sera discutido mais adiante.

Para melhor compreensdo dos aspectos relacionados a Justica Social e Racismo
Ambiental, tornou-se relevante selecionar alguns dados socioeconémicos presentes nos PPP
das trés instituicbes municipais pesquisadas, a fim de produzir um comparativo que deu origem

ao gréafico apresentado a sequir (Figura 10):
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Figura 10 — Dados retirados dos Projetos Politico-Pedagogicos das creches pesquisadas, 2024

Comparativo Socioecondmico — Centros Educacionais Municipais
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Fonte: Elaboragéo propria.

O comparativo socioecondémico entre as familias atendidas pelos trés centros
educacionais municipais pesquisados — Turmalina, Areia e Brita—, observados na Figura 10,
evidencia diferencas importantes no perfil das comunidades escolares. Em relacdo a habitacéo,
observa-se que, enquanto os centros educacionais Turmalina e Brita apresentam 40% de
familias com casa prépria, no Centro Educacional Municipal Areia esse indice é de apenas 8%,
0 que demonstra maior vulnerabilidade habitacional dessa comunidade. Quanto a renda,
nota-se que a predominancia de familias que vivem com um salario-minimo é marcante em
todas as instituicdes, mas varia em intensidade: 80% no C. E. M Turmalina, 46% no C.E. M.
Brita e 34% no Areia. Apesar de Turmalina concentrar a maior parcela na faixa de menor
rendimento, o Areia apresenta um perfil econémico mais diversificado, indicando que parte das
familias pode ter acesso a rendimentos acima do minimo. No que diz respeito as alternativas
para o cuidado das criancas em periodos de recesso escolar, a maioria das familias afirma ter
com quem deixa-las, sendo 90% no C. E. M. Turmalina, 85% no C.E.M. Brita e 76% no Areia,
percentual que revela uma rede de apoio mais limitada nesta Gltima instituicdo. Por fim, no que
se refere as restrices de saude, 90% das familias do Turmalina e 84% do Areia ndo apresentam
membros com limitagdes, enquanto no C. E. M. Brita esse indice cai para 73%, sugerindo maior
fragilidade nesse nucleo familiar. Em sintese, os dados demonstram que o Turmalina concentra

familias em condicao de maior baixa renda, porém com suporte habitacional e comunitario mais
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consistente; o Areia enfrenta maior vulnerabilidade estrutural em termos de moradia e apoio
alternativo, apesar da maior diversidade de renda; e o C. E. M. Brita ocupa posi¢cdo
intermedidria, destacando-se pela maior incidéncia de restricbes de saude entre os familiares.
Esses resultados reforcam a necessidade de politicas pablicas educacionais articuladas a ac6es
sociais e de salde, considerando as especificidades de cada comunidade escolar, de modo a
reduzir desigualdades e ampliar as condicGes de protecédo e bem-estar das criancas.

No que se refere especificamente a tematica do TCC, é importante ressaltar que as trés
instituicbes de ensino, apesar de contar com professores que realizaram o curso de
aperfeicoamento, ndo abordam a tematica da mineracdo, do rompimento de barragem e da
revitalizagdo da bacia do Rio Doce nas suas aulas. Em relagdo aos PPP dos trés centros
educacionais, a tematica da mineracdo, rompimento e revitalizacdo também ¢é silenciada, mas
ocorre a presenca da Educacdo Ambiental, como podemos observar nos excertos extraidos de

cada um dos documentos?®:

O Curriculo é o conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade.

Compartilhar, com outras criangas, situagdes de cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora dela.

Identificar e selecionar fontes de informacGes, para responder a questBes sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagéo.

Os trés centros educacionais possuem o registro da tematica da Educacdo Ambiental
em seus PPP, o C. E. M Turmalina pela via curricular ampla, o C.E.M Areia por meio de
experiéncias praticas de cuidado e o C.E. M. Brita pela investigacdo e conservacdo — todas
incorporam em seus PPPs a preocupacdo com a Educagcdo Ambiental como parte integrante da
formacdo infantil, o que favorece inserir a tematica da mineragdo, do rompimento e da
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce nos seus PPP.

Passando para a analise das institui¢cdes de ensino que ofertam o Ensino Fundamental 11
e 0 Ensino Médio, a E. E. Malacacheta, que € localizada na zona rural de Resplendor, possui

algumas particularidades que séo levemente contempladas no seu PPP de 2022, e outras que

28 Como as escolas receberam nomes ficticios, seus respectivos PPP também permanecerdo em anonimato, pelas
mesmas razdes. Por isso, ndo seguirdo a referenciacdo padrdo da ABNT, sendo apresentados apenas 0s trechos
dos documentos que foram citados.
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sdo totalmente silenciadas como as tematicas da mineracdo, do rompimento e da revitalizagdo
da Bacia do Rio Doce e do proprio Rio Doce.

Dessa forma, ao direcionarmos o nosso olhar para os 43 objetivos gerais da escola,
observamos que 0 objetivo “priorizar o conhecimento adquirido na escola”, presente no PPP da
Escola Estadual Malacacheta, sugere que a instituicdo € a detentora do conhecimento sem levar
em consideracdo 0s saberes das comunidades. Outro aspecto que chama a atencéo,
considerando as especificidades da escola, € o fato de o documento ndo propor a modalidade
Educacdo do Campo e projetos que trabalhem e discutam a Educacdo Ambiental Critica de
modo mais sistematico. Assim, a escola acaba configurando-se como uma instituicdo de ensino
situada em uma fazenda, mas que oferta uma educacdo de carater urbano a estudantes residentes
em fazendas, assentamentos e pequenos distritos. A auséncia de parcerias com 6rgdos como a
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Emater), o Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar) e outras instituicdes compromete o papel social da escola em
atender efetivamente as demandas do homem do campo.

No que se refere a Educacdo Ambiental, a Malacacheta traz no PPP acbes pedagdgicas
gue envolvem a comunidade escolar em praticas de conscientizacdo e preservacdo. O
documento destaca a realizacdo de atividades como palestras educativas, exposicoes e projetos
que abordam temas diretamente ligados ao meio ambiente e a sustentabilidade, conforme o
trecho a sequir:

A Escola possui vérias atividades pedagdgicas: palestras educativas para
alunos e familias, exposicdo de trabalhos especiais tendo como temas: agua,
dengue, meio ambiente, transito, folclore, tabagismo. A escola promove ainda
torneios esportivos e realizagdes de projetos como: combate ao uso de drogas,
desenvolvimento do héabito da leitura e escrita, prevencBes de doencas,
desenvolvimento da autoestima.

O trecho mencionado anteriormente evidencia que a instituicdo integra a Educacdo
Ambiental ao conjunto de suas préaticas pedagogicas, promovendo a¢des que vao além da sala
de aula, alcangcando tanto os alunos quanto as suas familias. Ao realizar palestras, exposicoes e
projetos sobre temas como agua e meio ambiente, a escola busca despertar a consciéncia critica
dos estudantes acerca da sustentabilidade, relacionando questfes ambientais ao cotidiano da
comunidade. Essa proposta evidencia que a Educacdo Ambiental ndo é tratada como um
contetido isolado, mas como parte de um processo formativo mais amplo, que articula a
preservacao da natureza a construcdo de valores éticos e sociais. Ao promover a reflexéo critica

e 0 engajamento em praticas de cuidado e preservacao, a escola pode contribuir para a formacao
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de sujeitos mais conscientes, responsaveis e comprometidos com a prote¢do do meio ambiente
e com a transformacao positiva da realidade em que vivem. Nessa perspectiva, 0 espago escolar
pode ser compreendido como locus de acolhimento das demandas sociais e como instancia
formativa capaz de dialogar com a sociedade, responder as suas necessidades e produzir
caminhos de transformacao.

Dito isso, é importante voltarmos a aten¢do para o perfil socioecondmico dos estudantes
da Malacacheta, fortemente marcado pela condi¢do rural, uma vez que a instituicdo atende
moradores e filhos de moradores da zona rural em um raio de aproximadamente 30 km. Essa
caracteristica traz desafios estruturais significativos: o transporte escolar, por exemplo, é
apontado no PPP como um dos principais obstaculos para a garantia do acesso e permanéncia
dos alunos, revelando a dependéncia da comunidade em relacéo a politicas publicas béasicas. O
documento destaca ainda que, por serem majoritariamente oriundos de familias de
trabalhadores rurais, muitos estudantes enfrentam situacGes de vulnerabilidade social e
econdmica, com limitagOes de renda e necessidade de conciliar estudos e atividades produtivas
no campo. Além disso, o PPP aponta para a defasagem de aprendizagem ampliada no periodo
pos-pandemia, exigindo a implementacdo de agdes especificas de reforco e de busca ativa,
justamente para evitar o abandono escolar e restabelecer o fluxo de aprendizagem.

Dessa forma, observa-se que os dados do documento nao apenas descrevem a realidade
socioecondémica dos estudantes, mas também evidenciam a fragilidade das condigdes de
permanéncia e sucesso escolar, reafirmando a urgéncia de estratégias pedagogicas e sociais
voltadas para a reducdo das desigualdades e para a valorizagdo do contexto rural no qual esses
alunos estéo inseridos.

Mendes et al. (2023) discutem as barreiras estruturais e pedagogicas enfrentadas pelas
escolas rurais, como a precariedade da infraestrutura, a escassez de recursos tecnoldgicos e
didaticos, a dificuldade de atrair e reter professores qualificados e a necessidade de integrar a
comunidade ao processo educativo. Essa analise dialoga em alguns aspectos com a realidade
da Escola Estadual Malacacheta, cujo PPP evidencia desafios semelhantes, como a dependéncia
do transporte escolar, a vulnerabilidade socioecondmica das familias e a defasagem de
aprendizagem acentuada apds a pandemia.

Assim, tanto Mendes et al. (2023) quanto o documento institucional convergem ao
mostrar que a educacao do campo exige ndo apenas investimentos em infraestrutura e formacao
docente, mas também metodologias que valorizem os saberes locais € promovam maior

integracdo entre escola, familia e comunidade. No caso da Malacacheta, essa articulagédo € ainda
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mais urgente, pois as dificuldades de acesso e permanéncia escolar revelam como as condicGes
materiais e sociais impactam diretamente o direito a educacao de qualidade.

A segunda escola da rede estadual acompanhada foi a E.E. Feldspato. O PPP da escola
apresenta um desenvolvimento consistente, abordando de forma detalhada as questdes
socioecondmicas, os resultados das avaliacOes externas e um marco referencial estruturado em
trés dimensdes: situacional, filos6fica e operativa, além de quatro eixos diagndsticos.

Neste sentido, o perfil socioecondmico da Escola Estadual Feldspato revela um contexto
marcado por contradi¢Bes entre vulnerabilidade e expectativas de ascensdo social. Apesar de o
indice Socioecondmico ser classificado como médio-alto, observa-se que parte significativa
dos estudantes enfrenta dificuldades estruturais, como a necessidade de complementar a renda
familiar, ja que cerca de 10% deles exercem atividades remuneradas, o que contribui para casos
de abandono e distor¢do idade-série. Ao mesmo tempo, a proximidade de 80% dos alunos em
relacdo ao territorio escolar possibilita 0 acesso a equipamentos publicos de cultura, lazer e
salde, favorecendo uma maior integracdo comunitaria. Contudo, a participacdo limitada de
algumas familias no acompanhamento das atividades pedagogicas fragiliza o desempenho
académico e compromete o processo de aprendizagem. Ainda assim, os estudantes demonstram
perspectivas positivas: 90% acreditam concluir a educacao basica, 70% projetam ingressar no
ensino superior e 50% esperam inser¢do no mercado de trabalho. Esses dados indicam que,
embora as condi¢des socioecondmicas impactem diretamente a trajetoria escolar, a instituicdo
permanece como espaco fundamental de formacéo e de esperanca de mobilidade social.

O documento também explicita as perspectivas para o trabalho com a Educacao
Ambiental junto aos estudantes, propondo acdes como a realizacdo de projetos, visitas a
parques, incentivo ao uso consciente da agua, entre outras iniciativas, como podemos observar

no excerto abhaixo:

A escola desenvolve atividades que permitem aos estudantes a tomada de consciéncia
de sua realidade global, das relagcbes que os homens estabelecem entre si e com a
natureza e como elas impactam na aprendizagem, promovendo palestras, projetos
interdisciplinares e conscientizagdo concreta da necessidade de preservar 0 meio
ambiente. A educacdo ambiental também diz respeito ao reconhecimento dos saberes
locais, que sdo identificados, valorizados e apropriados pela escola, estimulando a
reciclagem de papel, 0 uso consciente da &gua e a participacdo em projetos ambientais
desenvolvidos pelo municipio.

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Feldspato evidencia que a Educagédo
Ambiental é tratada como prética transversal e integrada ao cotidiano escolar. As acdes

propostas vao além da abordagem tedrica, contemplando palestras, projetos interdisciplinares e
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atividades de conscientizagcdo que estimulam tanto a preservacdo ambiental quanto a
valorizacdo dos saberes locais. Ao incentivar praticas como a reciclagem de papel, 0 uso
racional da &gua e a participacdo em projetos municipais, a escola busca promover uma
formacéo cidada critica, na qual os estudantes compreendem as interacfes entre sociedade e
natureza e assumem um papel ativo na defesa da sustentabilidade

Como podemos verificar, os PPP das escolas abrem caminhos para compreendermos a
situacdo social dos estudantes que frequentam as institituicbes. No que toca aos PPP dos
municipios, a fragilidade esta na confeccdo de um documento para todas as escolas, inserindo
apenas os dados institucionais que as diferenciara das demais. Em relacdo ao PPP das escolas
estaduais, ele se apresenta mais autbnomo em relagdo aos interesses das escolas, porém, no caso
da zona rural, ndo aparenta preocupacdo da comunidade escolar pela construcdo da identidade
rural e valorizacdo das diversas juventudes e das suas aspira¢fes com a escola. Por outro lado,
a escola estadual da &rea urbana possui um PPP bem estruturado nos aspectos sociais com bons
diagndsticos, porém, o Rio Doce, categoria central para Resplendor, bem como a tematica da
mineracdo, rompimento e revitalizacdo € totalmente silenciado no PPP.

Assim, os PPP das instituicbes de ensino de Resplendor acompanhadas revelam que
muitas tematicas relevantes relacionadas a mineracdo sdo silenciadas em um documento que
deveria ser compreendido como o “coragao das escolas”. Além disso, o Rio Doce, elemento de
suma importancia na formacéo do territdrio, ndo € abordado nem problematizado no &mbito da
educacdo publica local. Tal omissdo demanda revisdo urgente de todos os Projeto Politico-

Pedagogicos das escolas resplendoreses.

3.5 A Roda de Conversa: coleta de dados sociais para a compreensao da dimenséo do

rompimento da barragem de Fundao para o povo de Resplendor

Diante da andlise dos dados obtidos com base nas agdes ocorridas durante o curso de
aperfeicoamento e especializagcdo, foram produzidas as perguntas geradoras das Rodas de
Conversa gque ocorrem no 4° bimestre de 2024 nas escolas participantes desta pesquisa. Alguns
registros desse momento podem ser encontrados no Apéndice (F). As rodas permitiram coletas
de dados sociais, ambientais e emocionais riquissismos que contribuiram para a construcgéo de
um PPEE organizado de acordo com os anseios das comunidades escolares participantes de
pesquisa.

Ao propormos a Roda de Conversa como metodologia nas escolas da rede publica de

Resplendor, fomos ao encontro das consideracdes de Oliveira e Gama (2024), que entendem a
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referida metodologia como um movimento de didlogo com os participantes da roda. Para as
autoras, a Roda de Conversa é um potente instrumento para a coleta de dados e para a reflexdo
coletiva dos sujeitos participantes. Alem disso, elas ressaltam que essa abordagem investigativa
possibilita a compreensdo e o0 sentido que 0s sujeitos encontram ao serem inseridos no
fendmeno estudado.

A partir da andlise das Rodas de Conversa desenvolvidas nas escolas onde serdo
construidos e implementados os PPEE, verificamos que os participantes possuem diversas
lembrancas da chegada dos rejeitos em Resplendor. Com isso, constatamos que existem muitas
lembrancas individuais e memorias coletivas da populacdo local que dialogam sobre o0 imenso
e silencioso Rio Doce que divide a cidade de Resplendor em duas partes (Norte e Sul).

Todas as Rodas de Conversa foram iniciadas com a contextualizacdo do rompimento,
0s impactos, o objetivo do curso de aperfeicoamento e especializacdo, a importancia da luta da
comunidade para preservacdo ambiental e a relevancia na obtencdo pelos habitantes de
Resplendor do maior conhecimento possivel acerca dos impactos causados pela pratica da
mineracdo nos limites do municipio e na Bacia do Rio Doce, uma vez que somos todos
impactados diretamente.

Para isso, foram apresentadas inicialmente imagens impressas sobre o rompimento da
barragem de Fundao, o trajeto dos rejeitos no “mapa da lama” e fotografias de Resplendor com
0 rio contaminado. Essa estratégia de sensibilizagdo mostrou-se muito importante para a
conducéo das discuss@es, pois reativou as lembrancas dos participantes acerca da chegada dos
rejeitos a cidade. Apds a apresentacdo das imagens, cada participante foi convidado a responder
a seguinte pergunta: Qual palavra vocé utilizaria para definir suas lembrancas da chegada dos
rejeitos de mineracéo ao Rio Doce, em Resplendor?

A partir da circulacdo das imagens do rompimento e da sua contextualizacdo, seguida
da pergunta geradora que define as lembrancas do rio com a chegada dos rejeitos, foram
coletadas palavras que representam os sentimentos e as memorias dos participantes da Roda de
Conversa. Diante disso, 0s participantes de todas as rodas se envolveram muito com as tristes
lembrancas e descreveram com apenas uma palavra suas variadas formas de definir a
inseguranca que possuem com o futuro das &guas do rio em Resplendor, como podemos

observar no cartaz digital a seguir (Figura 11):
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Figura 11 — Cartaz digital construido pela autora resultante das cinco Rodas de Conversa
realizadas nas escolas da rede publica de Resplendor, 2024
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Fonte: Elaboragdo propria.

O cartaz foi elaborado ap0s a realizagdo das cinco Rodas de Conversa nas escolas, uma
vez que nado foi possivel construir a nuvem de palavras em tempo real, devido as falhas na
conex&@o com a internet. Ao observarmos as palavras indicadas, verificamos que os participantes
possuem diversas lembrancas negativas acerca da chegada dos rejeitos no Rio Doce em
Resplendor. Por esse motivo, destacaram-se as palavras medo, desespero, tristeza e morte, por
se tratarem dos vocabulos mais repetidos durante as Rodas de Conversa. A seguir, serdo

apresentados os resultados das Rodas de Conversas realizadas em cada uma das escolas.
3.6 Roda de Conversa ocorrida no Centro Educacional Municipal Turmalina

A primeira escola a realizar a Roda de Conversa foi o Centro Educacional Municipal
Turmalina. Para mobilizar a comunidade escolar, foi fundamental o trabalho da articuladora,
pois esta enviou 0s convites para a roda por meio de Whatsapp, incentivou os professores e 0s
pais a responderem os questionarios de pré-sondagem que foram desenvolvidos pela cursista e
realizou a coleta desse material. A escola conta com um quadro de 30 funcionérias e 100
criancas matriculadas. No entanto, apenas 10 mulheres, entre monitoras, professoras e maes,
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participaram da Roda de Conversa, que teve duracao aproximada de 50 minutos, realizada apos
0 expediente de trabalho.

Apesar do nimero reduzido de participantes, foi possivel coletar dados significativos
durante a Roda de Conversa. As atividades foram iniciadas com a distribuicdo de imagens sobre
0 rompimento da barragem, seguida da solicitacdo para que cada professora dissesse uma
palavra que viesse a mente ao recordar a chegada dos rejeitos a Resplendor. As palavras que
compdem a nuvem de palavras que foi inserida no cartaz digital podem ser vistas a seguir, na

imagem abaixo: (Figura: 12)

Figura 12 — Nuvem de palavras digital Roda de Conversa realizada no Centro Educacional
Municipal Turmalina

Nuvem de palavras Centro
Educacional Turmalina
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Fonte: Elaboracéo propria.
Como podemos observar na Figura 12, as palavras que compdem a nuvem sdo negativas

e remetem a ideia de morte e destruicdo. Ap0s essa etapa, cada participante compartilhou sua

experiéncia pessoal vivenciada naquele dia. Destacamos aqui a fala de uma participante:

[...] quando a gente percebeu realmente o que tinha acontecido, que o
nosso Rio Doce tinha perdido tudo, ver aquela agua, aquele monte de
peixe, aquela sensagdo de tristeza, pra ser sincera, eu cheguei &
naquela ponte e chorei, porque eu ndo acreditava que aquilo estava
acontecendo, mas que era real, e que ndo tinha mais jeito, que a gente
perdeu ali, ndo foi s6 como se diz, 0 Rio Doce, a gente perdeu lazer,
alimentos que alimentam muitas familias, foram muitas coisas, ndo tem
como expressar, foi um momento de luto e tristeza (Fragmento da fala
de uma monitora na Roda de Conversa realizada no Centro Educacional
Municipal Turmalina, no dia 29 de outubro de 2024).
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Verificamos, a partir da fala anteriormente exposta, que a dimensdo do impacto
ambiental sofrido pelos habitantes de Resplendor foi traumaética de inicio, que abriu caminhos,
para se tornar uma consciéncia coletiva, porém silenciada nas escolas, pois a situacao das aguas
do Rio Doce néo é problematizada nas escolas e pelas autoridades locais.

Dito isso, apds a primeira coleta de palavras, a roda girou com a seguinte pergunta:
Como as educadoras percebem, no contexto atual, os impactos do rompimento da barragem
de 2015 sobre as criancas no ambiente escolar? Uma das monitoras participantes fez a seguinte

pontuacao:

Nés teriamos que comecar desde o inicio, porgue as nossas criangas
sao muito novinhas. De seis meses a cinco anos de idade. A maior parte
deles ndo havia nascido na época. Entdo, deveriamos comecar do
inicio, desde que tudo comecou [...] para eles crescerem sabendo que
isso tudo aconteceu um dia. E como foi e como aconteceu. 1sso ndo vai
ser facil, como explicar isso tudo para eles (Fragmento da fala de uma
monitora na Roda de Conversa realizada no Centro Educacional
Municipal Turmalina, no dia 29 de outubro de 2024).

Como evidenciado no fragmento acima, a monitora relatou dificuldades para trabalhar
com a tematica da mineracdo em razdo da pouca idade das criancas. Ainda durante a Roda de
Conversa, uma segunda participante afirmou que promover ac¢des vinculadas ao Projeto Escola
da Bacia do Rio Doce ndo seria suficiente para resolver a problematica dos impactos da
mineracdo na comunidade. Entretanto, uma terceira participante destacou a importancia de as
criancas conhecerem tudo o que ocorreu na cidade, argumentando que a escola ensina fatos
histéricos e que isso é muito positivo. J& uma quarta participante ressaltou que, para ensinar as
criancas, seria necessario utilizar estratégias ludicas, como a producao de teatros com fantoches
e a construcdo de maquetes que representem “aquela lama de forma bem real”, pois, segundo
ela, isso prenderia a atencéo das criangas as atividades propostas. Além disso, acredita que, por
meio dessa abordagem, as criangas compreenderiam melhor a situacdo e até conseguiriam
compartilhar esse conhecimento em casa.

Nesse sentido, o processo de construcdo coletiva para enfrentar as problemaéticas
relacionadas ao Rio Doce, sustentado na producdo e valorizagdo das memdrias, constitui um
movimento formativo e politico-pedagogico. Essa acdo evidencia principios como autonomia,
contextualizacdo, participacdo e atuacdo ativa sobre a realidade, desenvolvidos de forma

organizada e colaborativa. Tais fundamentos sustentam o engajamento dos profissionais que,
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em didlogo, constroem uma compreensdo compartilhada do contexto, analisam criticamente 0s
problemas e elaboram estratégias voltadas & producéo de conhecimentos e a transformacéo da
realidade.

No decorrer da roda, as participantes discutiram entre si 0 que poderia ser trabalhado
com criangas de 6 meses a 3 anos e de 4 a 5 anos. Diversas possibilidades foram sugeridas,
COMo jogos, teatro, uso de imagens e maquetes. Entretanto, destacou-se a problematica das salas
superlotadas. Uma das participantes exemplificou que, em uma turma com 20 alunos,
aproximadamente 10 demonstrariam interesse, enquanto os demais ndo se envolveriam da
mesma forma. Segundo ela, os alunos mais dispersos nao se prendem apenas a fala ou a leitura
de textos, o que reforca a necessidade do desenvolvimento de atividades fortemente ludicas.

Diante dos problemas apresentados, uma participante sugeriu a criacdo de um
“laboratorio do rompimento”: um espacgo onde seria possivel mostrar a agua suja, a cidade, as
pessoas, com o intuito de apresentar a realidade as criangas. Também foi mencionada a
importancia de oferecer formacéo aos professores, para que consigam trabalhar a tematica de
forma eficiente. A cursista levantou ainda a hipotese de abordar o tema com os pais dos bebés
de 6 meses; contudo, as professoras, monitoras e bercaristas ndo acharam adequado, devido a
falta de tempo e ao modo de vida das familias, compostas majoritariamente por trabalhadores
com longas jornadas.

A segunda pergunta foi: O curriculo atual atende as reais necessidades das criangas?
O que as professoras podem fazer (criar estratégias) para conectar o curriculo com a realidade
da comunidade escolar e quais 0s caminhos que podemos trilhar para criar um PPEE que

contemple a teméatica do rompimento de barragem? Uma das participantes respondeu que:

N&o ha nada para trabalhar esta tematica com as criangas, nem um
banner nds temos. De repente, seria ideial ter um banner ou cartazes
para colar nos corredores da escola para as criangas veem (Fragmento
da fala de uma monitora Roda de Conversa realizada no Centro
Eduacaional Municipal Turmalina, no dia 29 de outubro de 2024.)

Como podemos perceber, a narrativa da auséncia de materiais didaticos e espacos
adequados para trabalhar estava presente na fala da monitora. Tal posicionamento das docentes
é reforgado ndo apenas nos materiais, mas também no ambiente adequado para a realizagdo de
atividades ludicas e salas menos cheias.

A terceira pergunta foi: “Como as professoras gostariam de trabalhar o tema

mineragdo, rompimento de barragem e revitalizagdo com as criancgas?” Todas as educadoras
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disseram precisar de materiais didaticos e cursos de capacitacdo, como podemos observar nas
falas de uma monitora: “Eles mandassem pra gente material e dessem um curso de capacitacao
pra gente. Depois enviar material pra gente e dar suporte pra gente estar trabalhando”.
(Fragmento da roda de conversa realizada no Centro Eduacaional Municipal Turmalina, 2024.)

Como visto, a queixa da auséncia de materiais didaticos e cursos de formacao
continuada persiste como dificultadores para trabalhar o tema com as criangas. E importante
ressaltar que concordamos com a precariedade das condicdes de trabalho das docentes, falta de
material didatico adequado com a tematica proposta e auséncia de curso de capacitagdo que
contemple todos os professores da rede publica local, mas ndo podemos deixar de refletir que
0 chdo da escola é o espaco para a construcao do conhecimento e que todo o docente possuli
autonomia para construir o seu préprio material didatico para trabalhar a realidade dos seus
educandos.

No decorrer da roda, as participantes concluiram coletivamente, a partir dos
instrumentos e de sua execucdo, que é fundamental trabalhar a teméatica com as criangas. Em
diversos momentos, ressaltaram 0s impactos ambientais sofridos por Resplendor em
decorréncia do rompimento da barragem de Fundao, destacando a educacdo como caminho
essencial para a conscientizacgdo e para a formacéao de cidaddos comprometidos com o cuidado

com 0 meio ambiente.

3.7 Roda de Conversa ocorrida na Escola Estadual Malacacheta

A segunda Roda de Conversa foi realizada na Escola Estadual Malacacheta. A
articuladora sugeriu que os pais dos alunos ndo fossem convidados, devido ao periodo de
intensas chuvas, que tornava as condi¢des das estradas bastante precarias. Além disso, a escola
encontrava-se em processo de reforma de suas instalagdes. Diante desse contexto, optou-se pela
criagdo de trés questionarios especificos, direcionados a professores, estudantes e pais de
alunos, abordando o rompimento da barragem.

A roda contou com a participagdo de 18 pessoas, entre professores, estudantes,
cantineiras e mdes — estas também atuando como professoras e cantineiras. As palavras que
compuseram a nuvem de palavras, que foi inserida no cartaz digital, associadas as lembrancas
da chegada dos rejeitos ao Rio Doce, foram as que se apresentam na imagem seguinte (Figura:
13)
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Figura 13 — Nuvem de palavras digital realizada durante a Roda de conversa na Escola
Estadual Malacacheta, 2024
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Fonte: Elaboragdo propria.

A roda teve duracdo de aproximadamente uma hora, e todas as participantes se
envolveram e se emocionaram. Diante disso, foram registrados dois relatos referentes ao

periodo de desabastecimento de agua na cidade, que podemos observar a seguir:

A vizinha de uma professora colocou fogo nas panelas para matar as
moscas varejeiras, pois ndo havia agua na casa (Fragmento da fala de
uma professora na Roda de Conversa realizada na E. E. Malacacheta,
no dia 13 de novembro de 2024).

Um casal de diabéticos moradores do interior vieram a Resplendor
receber o seu aposento, ndo sabiam da falta d’agua na cidade, nao
havia agua nem para comprar, acabaram se hidratando com
refrigerantes (Fragmento da fala de uma professora na Roda de
Conversa realizada na E. E. Malacacheta, no dia 13 de novembro de
2024).

O primeiro relato menciona o caso de uma moradora da cidade que se viu privada do
acesso a agua potavel para a higiene basica de sua casa, o que resultou na infestacdo de insetos
em seus utensilios domésticos. Essa situacdo afetou profundamente sua dignidade humana e
exp0s sua saude a riscos. O segundo relato descreve uma situacao delicada envolvendo um casal
de idosos com comorbidades, cuja satde poderia ter sido ainda mais comprometida pela falta
de informacéo sobre a escassez de dgua potavel na cidade.
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Diante desses relatos, as mulheres presentes na Roda de Conversa emocionaram-se.
Consequentemente, outras questdes relacionadas aos riscos a salde, decorrentes da
contaminacéo das aguas do Rio Doce, foram levantadas ao longo da dinamica.

Ao responderem a primeira pergunta: “De que forma a E. E. Malacacheta foi atingida
pelo rompimento da barragem?”, as participantes afirmaram, de imediato, que a escola foi

impactada de diversas maneiras, entre elas:

Através das memorias (Fragmento da fala de um estudante do Ensino
Fundamental na Roda de Conversa realizada na E.E. Malacacheta, no
dia 13 de novembro de 2024).

por meio dos pdes ou outras comidas produzidas em restaurantes
poderiam estar sendo feitos com &gua contaminada, ou ainda, pela
perda dos peixes, pois 0 rio se encontra totalmente contaminado
(Fragmento da fala de um estudante do Ensino Fundamental na Roda
de Conversa realizada na E. E. Malacacheta, no dia 13 de novembro de
2024).

Na época, eu falei com os meninos que até o pao comprado na padaria
de Resplendor, se foi feito com a agua do Rio Doce, pode estar
contaminado. Se a gente acha que nao chega até nés, porque se vocé
for até a cidade comer um péo, que foi feito com a agua de onde?
(Fragmento da fala de uma professora na Roda de Conversa realizada
na E. E. Malacacheta, no dia 13 de novembro de 2024).

Tem muito dono de gado que da a agua para o animal e depois vende
para os frigorificos (Fragmento da fala de uma funcionaria da escola na
Roda de Conversa realizada na E. E. Malacacheta, no dia 13 de
novembro de 2024).

Podemos verificar que a percepcao do impacto sofrido pela comunidade Malacacheta se
manifesta fortemente por meio das necessidades fisioldgicas de abastecer o corpo com 0s
alimentos. No decorrer da conversa, as pessoas aparentaram inquietas, emotivas e gesticulavam
muito para falar a respeito da contaminacdo das &guas do rio e da auséncia de respostas
cientificas voltadas para o entendimento das camadas populares. Neste sentido, as memdrias da
chegada dos rejeitos estdo fortemente ligadas as condi¢des atuais de consumo das aguas e peixes
do Rio Doce pela populacéo local.

A segunda pergunta levantada foi: “Como os professores podem trabalhar a temética
do rompimento da barragem? Seria possivel abordar o assunto de forma que contemple o
curriculo e os planos de curso?” As professoras responderam ser viavel trabalhar o tema por

meio de Rodas de Conversa, palestras, projetos de vida, outros projetos pedagogicos e visitas
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as margens do cérrego Resplendor. As visitas técnicas se justificam pela proximidade do
corrego com a escola. Dessa forma, seria possivel mostrar 0s peixes aos estudantes e leva-los a
refletir sobre a possivel contaminacao desses peixes pelos rejeitos depositados no fundo do Rio
Doce. Ao abordar a relacdo do cdérrego com a escola, uma participante relatou ter pescado no
rio apenas por prazer, mas, posteriormente, ficou receosa de ter tido contato com a agua
contaminada.

A falta de conscientizacdo e de conhecimento sobre os impactos dos rejeitos no Rio
Doce foi tema central da Roda de Conversa. As participantes ressaltaram a auséncia de
pesquisas cientificas acerca da qualidade da &gua, além de criticarem o fato de que o poder
publico tem se mobilizado principalmente em busca de indenizages, e ndo pela revitalizacdo
do Rio Doce. Por isso, a cursista realizou a seguinte provocacéo: “Algum candidato as elei¢des
municipais se comprometeu com as pautas ambientais de Resplendor?” Todos responderam
gue ndo, porque é uma pauta que ndo soma votos.

Para finalizar, foi realizada a terceira pergunta: “Como podemos inserir a temética do
rompimento no PPP da E.E. Malacacheta, na tentativa de manter a teméatica da mineracao,
rompimento e revitalizacdo da bacia do Rio Doce constante na escola? ”. Destacamos uma

resposta:

Eu acho que deveria comecar pela histéria, uma pesquisa de campo,
resgatar a historia da pedra, as fontes. Entrevistar pessoas mais
antigas (Fragmento da fala de uma professora na Roda de Conversa
realizada na E.E. Malacacheta, no dia 13 de novembro de 2024).

No trecho explicitado, a professora sugeriu trabalhar o uso da oralidade com os
estudantes para reconstruir a historia de Resplendor. Além disso, ressaltou que tudo é

conhecimento, como foi ressaltado na sua fala, reproduzida abaixo:

[...] na época que a gente morava no interior e vinha na rua, a gente
via 0 pozinho do minério, nunca pensei que aquele pozinho entraria nas
narinas, pra mim, p6 de minério era feito de pedra, que era
transformado em minério, ndo sabia que utlizava agua. Sé fui saber
que utilizava agua, quando a barragem estourou (Fragmento da fala de
uma professora na Roda de Conversa realizada na E. E. Malacacheta,
no dia 13 de novembro de 2024).

Como podemos observar no relato, a docente, assim como muitas outras pessoas,

compreendia 0 p6 do minério apenas como pedra moida, sem ter nogdo do uso da dgua ao longo
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do processo de beneficiamento e do alto impacto da contaminacdo hidrica causada pelas
atividades minerarias. Seu entendimento sobre a gravidade do problema surgiu apenas ap6s 0
rompimento da barragem, quando teve conhecimento dos impactos da mineracdo nas aguas. A
fala da participante da Roda de Conversa pode ser interpretada como resultado do longo
Siléncio Pedagdgico discutido por Hunzicker e Rocha (2022), o qual precisa ser rompido com
urgéncia nas salas de aula, sobretudo nas escolas do Vale do Rio Doce. Dessa forma, a
comunidade escolar de Malacacheta acredita, de modo geral, que a inclusdo das tematicas de
mineracdo, rompimento e revitalizacdo no Projeto Politico-Pedagdgico da escola deveria
ocorrer por meio de projetos.

Os alunos presentes manifestaram o desejo de estudar o assunto com aulas préaticas. Pais
e outros professores complementaram, sugerindo que a tematica fosse trabalhada durante todo
0 ano letivo, por meio de projetos fixos. Eles fizeram um paralelo com temas como a
Consciéncia Negra e os povos indigenas, que antes eram completamente silenciados nos
curriculos e, atualmente, sdo abordados com maior frequéncia.

Dessa forma, o desenvolvimento continuo da tematica da mineracédo possibilitaria uma
reflexdo constante por parte dos estudantes, muitos dos quais demonstram dificuldade em
relembrar contetdos pontuais trabalhados em sala de aula.

Ao final da Roda de Conversa, constatou-se que a comunidade escolar da E.E.
Malacacheta estd fortemente engajada em desenvolver essa tematica na instituicdo. Tal
envolvimento se deve ao fato de o tema ser de interesse publico, abrangendo todo o municipio
de Resplendor e regido, além de tratar de uma discussdo que envolve diretamente impactos

ambientais, saude publica e a histéria local e regional.

3.8 Roda de Conversa ocorrida no Centro Educacional Municipal Areia

A terceira Roda de Conversa ocorreu no Centro Educacional Municipal Areia, uma
pequena creche, muito limpa, bonita, organizada e que procura ter responsabilidade com o0 meio
ambiente, por meio da reutilizacdo e reformas de modveis antigos e reaproveitamento de
materiais escolares.

A Roda de Conversa contou com a participacdo de sete pessoas: dois pais, quatro
professoras (monitoras) e a gestora. Trabalhar a tematica da mineracdo na creche sera um
desafio, considerando que as criangas matriculadas tém, no maximo, trés anos de idade. Além
disso, a instituicdo estd em seu segundo ano de funcionamento, motivo pelo qual ainda néo

possui Cartografia Social nem conta com cursistas egressas do aperfeicoamento oferecido pela
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Escola da Bacia do Rio Doce em 2022. A nuvem de palavras do Centro Educacional Municipal
Areia foi composta pelas palavras a seguir (Figura 14):

Figura 14 — Nuvem de palavras digital realizada durante a Roda de Conversa no Centro
Educacional Municipal Areia, 2024
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Fonte: Elaboragéo propria.

A primeira pergunta geradora para a Roda de Conversa acontecer foi: “Como tem sido
trabalhada a educag@o ambiental com as criancas? ” Um pai respondeu que deveria: “adaptar
materiais didaticos para as criancas com o foco no meio ambiente da forma que o centro
educacional trabalha para inserir na rotina” (Fragmento da fala de um pai na Roda de
Conversa realizada na Centro Educacional Municipal Areia, 2024).

A articuladora, por sua vez, defendeu o desenvolvimento de projetos com a participacao
das familias, como o “Dia Pedagbgico”. Nesse sentido, a diretora da creche afirmou que a
tematica do rompimento da barragem ja vem sendo trabalhada na linguagem das criancas,
especialmente no que se refere a sujeira da agua. Mais uma vez, durante a Roda de Conversa,
foi ressaltada a necessidade de capacitacéo (treinamento) dos profissionais e a disponibilizagcdo
de materiais didaticos adequados.

A segunda pergunta foi: “Como poderia ser trabalhado na escola o rompimento da
barragem de Fundéo? ” Para ela, obtivemos as seguintes respostas:

Trabalhar com as criangas com o foco no meio ambiente como esta
sendo colocado aqui, teria que ver como a escola ja trabalha, para
poder inserir. Como sd0 muito novos, ndo sei como é a didatica de
vocés aqui, eu ndo participei, ndo sei como funciona, mas seria uma
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forma de mostrar a crianca, desde nova, o que é o meio ambiente, o
que é o Rio Doce (Fragmento da resposta de um pai na Roda de
Conversa realizada na Centro Educacional Municipal Areia, no dia 27
de novembro de 2024).

Eu acho que deveria ter projetos, feitos e destinados a parte
pedagdgica com as criancas. Os pais também poderiam participar,
inserir os pais na participacdo (Fragmento da resposta de uma
monitora na Roda de Conversa realizada na C. C. Areia, no dia 27 de
novembro de 2024).

Colocar o projeto em pratica e chamar os pais para participar, fazer
uma reunido através de um dia pedagdgico (Fragmento da resposta de
um pai na Roda de Conversa realizada na C. C. Areia, no dia 27 de
novembro de 2024).

Dessa forma, os pais acreditam que desenvolver atividades com Rodas de Conversa e
musicas relacionadas a tematica seria a forma mais vidvel de aborda-la com as criancgas. J& as
monitoras veem a construcdo de projetos educacionais como um caminho possivel para
trabalhar o tema com as criancas, visto que sdo todas muito pequenas (de 6 meses a 3 anos de
idade).

A terceira pergunta foi: “Como podemos desenvolver a importancia do rio na vida das
criancas e despertar o sentimento de afeto nelas? ”” A diretora da escola diz ndo ser pessimista,

mas acha muito dificil trabalhar o Rio Doce com as criangas, pois sdo muito pequenas. Para ela:

O meio ambiente, ja é trabalhado, principalmente o maternal | e Il ja
trabalha o meio ambiente ali fora, a plantacdo, mostramos agua para
elas. Até brincaram mesmo com &gua e terra, ou seja, trabalhamos
meio ambiente na linguagem deles. Ja o Rio Doce, para eles, sera
complicado. N&o estou sendo negativa, mas, aqui serd complicado
falar sobre o Rio Doce, porque as criangas nao irdo entender. Para
eles, doce é comida, é a bala. O material didatico do maternal 1l fala
do que existe no rio, no mar, como o navio (Fragmento da fala de
gestora Roda de Conversa realizada na C. C. Areia, no dia 27 de
novembro de 2024).

Como podemos observar, as criangas tém contato com os temas ambientais de acordo
com a sua linguagem, mas a escola avalia que trabalhar o Rio Doce seria complexo, inclusive
pelo modo como as criangas compreendem a palavra “doce” — associando-a a balas, chicletes
e chocolates. Nesse sentido, as reflexdes de Torres (2014) permitem compreender como o doce
é fortemente associado a infancia, sendo carregado de sentidos afetivos e simbdélicos. Contudo,

ao pensar o trabalho pedagdgico com criangas da Educacéo Infantil, essa associa¢éo pode gerar
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confusBGes semanticas e até barreiras na introducdo de tematicas mais complexas, como as
ambientais. O exemplo do Rio Doce evidencia esse desafio: enquanto no ambito académico e
social, o rio é simbolo de impactos ambientais e de debates sobre revitalizacdo, para muitas
criancas a palavra “doce” remete imediatamente a balas, chocolates e guloseimas.

Essa dissociacdo revela a necessidade de estratégias educativas que respeitem o universo
simbdlico infantil, mas que também construam pontes para novos significados. A auséncia de
muitos pais na vida escolar agrava a situacdo, uma vez que a familia é fundamental no processo
de ampliar e ressignificar as referéncias culturais da crianca. Assim, cabe a escola o duplo papel
de reconhecer os vinculos afetivos que o doce desperta na infancia e, ao mesmo tempo, mediar
a transi¢do para uma compreensdo mais critica, mostrando que o Rio Doce néo se relaciona
com guloseimas, mas com questdes ambientais, sociais e histdricas que atravessam a
comunidade, que é uma categoria central e patrimonio natural de Resplendor. Dessa forma, uma
possibilidade de inserir as tematicas na creche seria através da conscientizacdo dos pais, mas
grande parte deles é ausente da escola, segundo relatos da comunidade escolar. Tal auséncia da
familia na escola pode ser o reflexo das condi¢cdes socioecondmicas e de trabalho das mesmas.

A roda teve duracdo de aproximadamente 50 minutos. As pessoas interagiram
ativamente, porém manifestaram preocupacdo quanto a dificuldade de alcancar as metas
relacionadas ao trabalho com as teméticas da mineragdo e do rompimento da barragem e
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. Essa dificuldade se deve a auséncia de materiais didaticos
que sirvam de referéncia para as monitoras desenvolverem as atividades, a falta de
conhecimento técnico para a elaboracdo desses materiais e a limitacdo de tempo, uma vez que
as funcionarias cumprem uma jornada diaria de 8 horas, de segunda a sexta-feira.

Neste sentido, destacamos a precariedade com que a Educacéo Infantil, especialmente
no ambito das creches, vem sendo tratada no municipio de Resplendor, que interfere
diretamente na insercdo e no aprofundamento de tematicas pedagogicas significativas e
territorizadas como a mineracdo, rompimento e revitalizagdo da Bacia do Rio Doce.
Ressaltamos que a atuacdo majoritaria de monitoras, em vez de professoras habilitadas,
associada a jornadas de trabalho extensas e, muitas vezes, exaustivas, com grande quantidade
de criangas na sala de aula, compromete as condi¢0es objetivas para o planejamento, a reflex&o
pedagdgica e a elaboracdo de propostas educativas voltadas a realidade da comunidade escolar.
Tal estrutura limita ndo apenas o desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais consistentes,
mas também a possibilidade de construcdo de experiéncias educativas que favorecam a
formacao integral das criangas, evidenciando a necessidade de politicas publicas que valorizem

a Educacéo Infantil enquanto etapa fundamental da Educacéo Basica.
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Mesmo com as dificuldades que a creche possa enfrentar para desenvolver e
implementar a proposta das teméticas curriculares propostas pelo curso de especializacdo, as
participantes ressaltaram a importancia do tema para a escola e para a cidade. Elas acreditam
que o contato das criangas com as atividades minerarias contribuira significativamente para o

seu desenvolvimento em diversos aspectos.

3.8 Roda de Conversa ocorrida na Escola Estadual Feldspato

A quarta Roda de Conversa foi realizada nas dependéncias da Escola Estadual
Feldspato. A instituicdo, de grande porte, é a maior escola da cidade e atende aproximadamente
800 estudantes oriundos de diversas camadas sociais, como indigenas, pequenos agricultores,
moradores de comunidades, filhos de comerciantes e de profissionais liberais, entre outros.

A Roda de Conversa contou com a participacdo de 23 pessoas, entre professores,
estudantes e pais. As palavras que compuseram a nuvem de palavras que estdo presentes no

cartaz digital sdo apresentadas na sequéncia (Figura 15):

Figura 15 — Nuvem de palavras produzida a partir da Roda de Conversa da Escola Estadual
Feldspato

Nuvem de palavras Escola Estadual
Feldspato

Fonte: Elaboragdo propria.

A roda foi iniciada com a seguinte pergunta geradora: “O curriculo escolar atual atende
as reais necessidades dos nossos estudantes? E o que os professores podem fazer para conectar
o curriculo com a necessidade local da comunidade escolar . Para os participantes, o curriculo,
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em sua forma atual, ndo atende plenamente as necessidades dos estudantes. Alguns professores
defenderam a adocdo de projetos que abordem a Educacdo Ambiental numa perspectiva do
rompimento da barragem de Funddo, propondo, por exemplo, o conhecimento do verdadeiro
leito do rio, bem como reflex6es sobre a qualidade da agua em Resplendor antes e depois do
rompimento da barragem.

A segunda pergunta foi: Como podemos construir um PPP que seja democrético? Os
participantes da roda evocaram diversas memorias, medos e receios quanto ao futuro incerto
relacionado a qualidade de vida em Resplendor. Destacaram, no entanto, que o PPP deve ser
construido de forma coletiva e orientado pela realidade dos estudantes, valorizando 0s espacos
geogréficos do municipio.

A terceira pergunta foi: Como abordar, de maneira efetiva, os temas historicamente
silenciados no curriculo escolar, garantindo que sua inclusdo ndo comprometa o desempenho
dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), reconhecido como um
importante mecanismo de acesso democratico ao ensino superior? Professoras, pais e alunos
interagiram e participaram de forma bastante critica, principalmente em relacdo aos rejeitos
depositados no fundo do rio e aos impactos que esses podem causar a saude da populacdo ao
longo do tempo. A importancia de trabalhar o senso de pertencimento dos estudantes em relagéo
ao Rio Doce foi amplamente debatida durante a Roda de Conversa, especialmente porque o
PPP da escola ndo aborda a relevancia do rio para a cidade de Resplendor, como destaca o

excerto a seguir:

Deveriamos trabalhar a ideia de pertencimento do rio com os
estudantes, através de memorias, historias, O éxodo também é outro
problema que deve ser trabalhado na escola. A populacdo de
Resplendor caiu quase 50% em 40 anos. Ja foi realizado um trabalho
de pesquisa entre os estudantes por volta de 2005, e isto foi constatado.
Os resplendorenses fora do Brasil sentem falta da cidade, sentimento
de saudade. Pessoas que foram e voltaram depois de 20 anos e
perderam o vinculo, a vontade de ficar (Trecho de falas de um docente
coletada na Roda de Conversa da E. E. Feldspato, no dia 02 de
dezembro de 2024).

Verificamos, a partir da leitura do excerto, a necessidade de trabalhar o pertencimento
dos estudantes em relacdo ao Rio Doce, através das memorias e historias, como um movimento
pedagdgico importante para complementar o PPP da escola. Dessa forma, ndo podemos perder
de vista que a escola esta localizada nas proximidades das margens do Rio Doce, e aos seus

fundos, todos os dias, 0s estudantes escutam a espalhafatosa buzina das locomotivas que
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transportam os vagfes com o minério de ferro para o porto de Tubardo, em Vitoria, no Espirito
Santo.

Outro ponto muito debatido durante a Roda de Conversa foi o éxodo do povo
resplendorense, principalmente em direcdo aos Estados Unidos da América. A cidade, de
pequeno porte, oferece poucas oportunidades de emprego e de melhoria de vida para 0s jovens
que concluem a Educagdo Basica. Para as professoras, é fundamental trabalhar o senso de
pertencimento dos estudantes — cidadaos de Resplendor — em relacéo ao Rio Doce, bem como
investigar os fatores que alimentam a saudade da “terrinha” e os motivos que levam tantas
pessoas a investirem na cidade e a manterem o interesse por tudo o que acontece, diariamente,
na saudosa e pequena Resplendor.

Todos as docentes acreditam que o caminho mais facil para trabalhar mineracdo na
escola poderia ser através dos itinerarios e eletivas ofertadas no Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI). As eletivas permitem trabalhar a temética de forma integrada a rotina da sala
de aula, além de possibilitar o desenvolvimento de projetos transdisciplinares ao longo do ano,
que extrapolem datas pontuais, como a Semana do Meio Ambiente, o Dia da Arvore e o Dia da
Agua, incluindo também questdes como a crise climéatica.

Dessa forma, constatamos que a Roda de Conversa levantou dados relevantes que tém
sido silenciados no curriculo e nas préaticas escolares e que devem ser incorporados ao PPP da
escola, especialmente no que diz respeito a importancia do Rio Doce para 0 municipio. Diante
disso, ficou evidente que o aproveitamento das condicGes estruturais, geograficas e normativas
da escola sera essencial para o desenvolvimento de um PPEE que contemple, de fato, as reais

necessidades das juventudes atendidas pela instituicdo.

3.9 Roda de Conversa ocorrida no Centro Educacional Municipal Brita

A quinta Roda de Conversa foi realizada no Centro Educacional Municipal Brita, uma
pequena creche que atende, majoritariamente, criancas em situacao de vulnerabilidade social,
residentes nos bairros periféricos da cidade. A instituicdo localiza-se dentro do perimetro
urbano, as margens da estrada de ferro operada pela empresa Vale S.A. Assim, desde muito
cedo, as criangas frequentadoras do Centro Educacional Municipal Brita convivem com o
barulho intenso dos trens e outros impactos provocados pela atividade de megaminera¢édo como
0 acumulo de p6 de minério de ferro.

A Roda de Conversa contou com a participacdo de pais e professores, totalizando 15

pessoas. O tema que mais emergiu durante o encontro foram as memorias relacionadas a
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chegada dos rejeitos ao Rio Doce. Os participantes manifestaram um medo constante de utilizar
a agua do Rio Doce, consumir peixes da regido e um sentimento de incerteza quanto ao futuro
em Resplendor. A nuvem de palavras que representa o Centro Educacional Municipal Brita

pode ser observada a seguir (Figura 16):

Figura 16 — Nuvem de palavras produzida a partir da Roda de Conversa no Centro
Educacional Municipal Brita

Nuvem de palavras Centro Educacional
Municipal Brita

Fonte: elaboragdo propria.

Como visto na Figura 14, todas as palavras estdo voltadas para o viés traumatico e
ligadas a contaminacdo das aguas do Rio Doce pelo rompimento da barragem de Fundao em
2015.

Para essa instituicdo, foram feitas duas perguntas: Como o rompimento atinge as
criancas na atualidade? Como trabalhar o rompimento com as criancgas? Para respondé-las, a
comunidade escolar compartilhou diversas histérias sobre os mais de 20 dias sem abastecimento
de agua potavel na cidade. A seguir, destacamos algumas falas que respondem a primeira
arguicéo:

Ver 0s peixes enorme mortos a beira do leito, o cheiro, odor de podre,
ver o cenario de mudanca, verde\vivo, se tornar em sujeira (Trecho de
falas de uma mde na Roda de Conversa do Centro Educacional
Municipal Brita, no dia 03 de dezembro de 2024).

Foi uma perda de todos os habitantes natural, para a vida que vai
chegar, a vida que havia nascido (Trecho da fala de uma mae na Roda
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de Conversa do Centro Educacional Municipal Brita, no dia 03 de
dezembro de 2024).

Como podemos perceber, os participantes da roda, ao rememorarem a chegada dos
rejeitos a Resplendor, expressaram sentimentos de dor e desesperanga em relacéo ao futuro das
pequenas vidas que hoje frequentam a creche, bem como das que ainda estdo por vir. Diante
disso, destacaram a importancia de cobrar das autoridades um posicionamento frente a empresa
Samarco, controlada pelas mineradoras Vale S.A. e BHP Billiton (anglo-australiana), no que
diz respeito as indenizacdes pelos constrangimentos causados pela falta de agua no municipio
e a necessaria revitalizacdo do Rio Doce.

Ressaltamos, ainda, outras falas que merecem reflex&o, sobretudo no que se refere a
vulnerabilidade social das populacfes expostas as tragédias provocadas por a¢fes humanas —

neste caso, 0 rompimento da barragem de Funddo —, como podemos observar a seguir:

Brigas por falta de agua, o valor alto da agua (Trecho da fala de uma
mée coletadas na Roda de Conversa do Centro Educacional Municipal
Brita, no dia 03 de dezembro de 2024).

Na época, o galdo era R$7,00 e chegou a R$30,00 e até a R$40,00.
(Trecho da fala de uma mae coletadas na Roda de Conversa do Centro
Educacional Municipal Brita, no dia 03 de dezembro de 2024).

Um balde passou a ser vendido por R$50,00. Foi uma grande
humilhacédo ficar na fila pra pegar agua, tudo regrado, cidad&os
comuns tinham quantidade de &gua limites para pegar, senti
humilhada, mendigar 4gua. Uma crianca de 11 anos tinha medo de
ficar sem agua. Para pegar a &gua, pediam o taldo e a identidade, o
galdo era jogado e quando quebrado, ruiam, humilhacdo! NOs
deviamos estar em nossas casas e ndo pegando filas enormes para
pegar agua. (Trecho da fala de uma mée coletadas na Roda de Conversa
da Centro Educacional Municipal Brita, no dia 03 de dezembro de
2024).

Indenizagéo! (Trecho da fala de uma mé&e coletadas na Roda de
Conversa da Centro Educacional Municipal Brita, no dia 03 de
dezembro de 2024).

Dormir na fila (Trecho da fala de uma mde coletadas na Roda de
Conversa da Centro Educacional Municipal Brita, no dia 03 de
dezembro de 2024).
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Os excertos acima foram transcritos a partir de uma Roda de Conversa composta
exclusivamente por mulheres. Durante o encontro, elas se emocionaram ao relembrar o periodo
de escassez de agua na cidade, por terem sido profundamente impactadas por essa realidade.
Segundo os relatos, a distribuicdo de gal6es de agua foi extremamente penosa para as familias:
era comum permanecer por horas nas filas, independentemente do clima. Com sol ou chuva, as
pessoas estavam ali, firmes, nas longas filas de abastecimento.

A palavra “humilhacdo” foi mencionada diversas vezes ao longo da Roda de Conversa.
Para as participantes, a agua deveria ter sido entregue diretamente em suas residéncias, uma vez
que o rio sempre esteve em seu lugar, fornecendo agua a comunidade. Assim, consideravam
uma obrigacdo do poder publico garantir esse acesso de forma digna. Além disso, relataram a
alta abusiva nos precos de baldes, caixas d’agua e demais recipientes utilizados para o
armazenamento durante aquele periodo.

A segunda pergunta, “Como podemos construir um projeto pedagdgico que seja
democratico?”, foi respondida de forma unanime: todas as participantes concordaram que a
tematica da mineracdo, do rompimento e da revitalizacdo do Rio Doce deve ser trabalhada com
as criancas de forma ladica, por meio de historias ilustradas e projetadas nas paredes da creche.
Ressaltaram, ainda, a necessidade de materiais didaticos adequados e de formacao especifica,
uma vez que as profissionais da instituicdo ndo participaram de cursos de capacitacdo voltados
ao desenvolvimento de conteldos e estratégias pedagogicas sobre o tema.

Como podemos observar, o Centro Educacional Municipal Brita demonstra abertura
para trabalhar a tematica da mineracdo com as criancas. Apesar das dificuldades, alguns
caminhos concretos foram tracados com o apoio de pais e professores, o que contribuira para a
construcdo de um PPEE alinhado as reais demandas da instituigao.

3.10 Breve balanco das Rodas de Conversas ocorridas nas escolas de Resplendor

Ao realizar um balancgo geral das Rodas de Conversa, constatamos a grande dificuldade
em trabalhar as teméticas da mineracdo, rompimento e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. Nas
creches e na Educacdo Infantil a maior queixa se refere a auséncia do material didatico que trate
da tematica. Ainda assim, as professoras demonstraram interesse, reconhecendo a importancia
e relevancia do tema. Ja as duas escolas que ofertam o Ensino Fundamental 11 e o Ensino Médio
mostraram-se dispostas a construir um PPEE que aborde criticamente a temética da mineracao,

articulando teoria e prética.



83

Devida a constante queixa das docentes de materiais didaticos adequados se faz
importante pontuarmos o conceito de autonomia docente, conforme discutido por Monteiro,
Monteiro e Azevedo (2010), que se apresenta como eixo central para compreender os desafios
e potencialidades do trabalho pedagdgico contemporaneo. Em sua analise, os autores destacam
que muitas professoras das séries iniciais ainda associam a autonomia a capacidade de agir
sozinhas, de forma independente e desvinculada do contexto coletivo da escola. Essa
compreensdo reduz a autonomia docente a uma pratica isolada e técnica, restringindo o papel
do professor a execucao de tarefas didaticas sem a devida articulagdo com o projeto pedagogico
e com a comunidade escolar.

Dialogando com essa perspectiva, € possivel compreender que a verdadeira autonomia
docente ultrapassa a nocdo de liberdade individual, configurando-se como uma construgédo
relacional, ética e coletiva. Contreras (2002) reforca que ser autdnomo implica reconhecer a
interdependéncia entre sujeitos e contextos, envolvendo didlogo, corresponsabilidade e
compromisso com o bem comum. Assim, a autonomia docente ndo se opde a colaboragao, mas
se realiza por meio dela, exigindo do professor a capacidade de refletir criticamente sobre sua
pratica e de participar ativamente das decisdes pedagdgicas e institucionais.

Sob esse enfoque de Monteiro, Monteiro e Azevedo (2010) e Contreras (2002), a
autonomia docente constitui um processo de empoderamento profissional, no qual o professor
se torna sujeito ativo da transformacdo educacional. Ao desenvolver a consciéncia de sua
responsabilidade social e politica, o educador amplia sua competéncia profissional e fortalece
0 carater democréatico da escola. Nessa perspectiva, a autonomia ndo € um ponto de chegada,
mas um movimento continuo de reflexdo, acdo e participacdo coletiva, essencial para que a
pratica pedagogica se mantenha critica, criativa e comprometida com a formacao integral dos
estudantes.

Diante das consideragbes acerca da autonomia docente, é possivel refletir sobre a
implementacdo dos PPEE nas escolas da rede publica de Resplendor, a partir da captacdo das
demandas locais, que pode ocorrer por meio da escuta ativa e acolhedora das necessidades de
todos o0s sujeitos que compdem a comunidade escolar. Além dos PPE, das Cartografias Sociais
e dos portfolios dos municipios disponibilizados na pagina da Escola da Bacia do Rio Doce,
esses materiais podem ser utilizados como recurso didatico pelos docentes, mantendo-se a
autonomia para quaisquer adaptacdes a realidade da escola naquele momento.

Em vista disso, a Roda de Conversa se demonstra como um potente instrumento de
coleta de dados para a realizagdo de pesquisas. Pinheiro (2020) define, de forma precisa, a

crescente utilizacdo da Roda de Conversa como metodologia de pesquisa no campo da
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educacdo, destacando suas variagfes conforme o perfil dos participantes e a provocagédo
temaética que impulsiona o dialogo. O autor ressalta o protagonismo dos participantes, a partilha
de saberes e a reflexdo sobre suas experiéncias, tanto individuais quanto coletivas. Essa
metodologia se mostrou importante nesta pesquisa porque, nas Rodas de Conversas tivemos
contato com as memdrias individuais e coletivas dos participantes.

Para Silva (2013), a memdria — seja individual ou coletiva — constitui um importante
mecanismo para a construcdo social do conhecimento. A autora reconstruiu as memarias de um
ex-aluno do Colégio Militar do Ceara, por meio de entrevistas, a fim de adentrar no cotidiano
da instituico. E nesse mesmo sentido que buscamos dar voz as memorias da populagio de
Resplendor sobre a chegada dos rejeitos ao Rio Doce.

De modo semelhante, Capucho e Marinho (2019) argumentam que a construcéo de uma
educacdo baseada na memdria requer intencionalidade e materialidade nas praticas pedagdgicas
voltadas a esse fim. Isso implica trabalhar com teméticas complexas e contetdos sensiveis. No
caso de Resplendor, é possivel estudar as consequéncias da chegada dos rejeitos para a
populacéo de pescadores que, atualmente, ndo pode mais transmitir seu oficio as novas geracoes
— evidenciando o apagamento de uma profissao no municipio. Também se observam impactos
no lazer dos habitantes, como a impossibilidade dos tradicionais banhos no rio. Os efeitos da
chegada da lama téxica também podem ser verificados de modo ainda mais sensivel entre a
populagéo de estudantes Krenak, pois estes possuem uma relacdo de ancestralidade e afeto
muito forte com o Rio Doce (Watu).

Diante disso, faz-se importante destacar a pesquisa de Espindola, Nodari e Santos (2019)
acerca das incertezas que atingem o cotidiano da populacdo que vive na Bacia do Rio Doce.
Para os autores, a vasta gama de impactos resultantes do rompimento da barragem de Fundao
seguiu o fluxo de contaminacdo dos rios e terrenos aluviais, areas de protecdo ambiental,
reservas florestais, flora e fauna. Além disso, houve a interferéncia nos habitats e habitos de
comunidades rurais e urbanas, estendendo-se até a zona costeira do Espirito Santo.

Todo esse cenario gerou uma complexa problematica que emerge do rompimento, que
vai além da simples constatacdo dos danos para discutir as consequéncias e as incertezas
persistentes. Espindola, Nodari e Santos (2019) focam na identificacdo dos riscos e incertezas
gue se manifestaram e continuam a existir na Bacia do Rio Doce apds o evento, tanto do ponto
de vista ambiental quanto social. Para os autores, 0 rompimento da barragem de Fundéo e
considerado um evento de origem humana com consequéncias devastadoras e multifacetadas,
destacando a complexa problemaética e as incertezas que ainda pairam sobre a Bacia do Rio

Doce em decorréncia do ocorrido.
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Logo, realizar as Rodas de Conversa para ouvir as comunidades escolares a respeito das
lembrancas das chegadas dos rejeitos no Rio Doce na cidade de Resplendor abriu caminhos
para construir um PPEE que trate das tematicas da mineracdo, rompimento de barragem e
revitalizacdo do Rio Doce, de acordo com a especificidade de cada escola, de modo que o PPP

seja mais proximo da realidade dos estudantes e de suas familias.
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CAPITULO 4
CAMINHOS PARA A IMPLEMENTACAO DOS PPEE: DESAFIOS PARA A
PERMANENCIA DA TEMATICA DA MINERACAO, ROMPIMENTO E
REVITALIZACAO DA BACIA DO RIO DOCE NAS ESCOLAS

Este capitulo discute a relevancia da incorporagdo dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) na implementacdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola
(PPEE) nas cinco escolas publicas colaboradoras desta pesquisa. Apresenta, também, uma
reflexdo critica sobre os limites dessa implementacéo, considerando que os ODS se constituem
como metas globais cuja aplicacdo enfrenta desafios em paises marcados por profundas
desigualdades sociais, heranca direta do processo de colonizacdo europeia. Para contextualizar
a relevancia das acOes realizadas pelo PEBRID, foram abordados os conceitos de Ecologia dos
Pobres, Ecologia dos Saberes e Globalizacdo Perversa. Tais conceitos evidenciam a
necessidade de recolocar a escola no centro do debate sobre Justica Social e Ambiental. Nessa
perspectiva, enfatizou-se o papel da educacdo no enfrentamento do Racismo Ambiental e no
fortalecimento do sentimento de pertencimento local entre os jovens, como forma de
valorizacéo dos territérios de vivéncia e das identidades comunitarias. Por fim, foi apresentado
o diagndstico da primeira versdo dos PPEE, com destaque para 0s avancos alcancados, as
fragilidades identificadas e os caminhos propostos para a reestruturagdo da segunda versao dos
documentos, visando a sua implementacdo efetiva nas escolas e ao aprimoramento continuo das

praticas pedagogicas.

4.1 Alternativas para a implementacdo dos PPEE nas escolas de Resplendor

Com base nos principios estabelecidos pela Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, as escolas assumem um papel essencial na consolidacdo de préticas educativas
voltadas a construcdo de uma sociedade justa, inclusiva e ambientalmente responsavel. A
implementacao dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola nas instituicbes de ensino
representa um desdobramento direto desse compromisso global, ao integrar no curriculo escolar
acOes que promovem a sustentabilidade, a cidadania planetaria e o respeito aos direitos
humanos. O alcance dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel adotados pelo Brasil
requer o engajamento coletivo de todos os setores sociais, com destaque para a educagéo, que

deve ser inclusiva, equitativa e de qualidade, possibilitando o desenvolvimento integral dos
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sujeitos e a transformacg@o das comunidades. Assim, a insercdo dos PPEE na escola visa
fortalecer uma cultura de responsabilidade ambiental, ética e social, que estimule o
pertencimento dos estudantes no seu territério de vivéncia, que abra caminhos para a pratica da
Justica Social e 0 combata ao Racismo Ambiental, além de estimular praticas pedagogicas que
dialoguem com os desafios contemporaneos e contribuam para a revitalizacdo do Rio Doce e
de seu entorno, em consonancia com os ODS e com o principio de que “ninguém deve ser
deixado para tras” (ONU, 2015).

A efetivacdo dos PPEE nas escolas dialoga diretamente com o principio da Parceria
Global revitalizada, proposto pela Agenda 2030, ao reconhecer a educagdo como eixo
estruturante para a concretizacdo dos ODS. A implementacdo dos PPEE, fundamentada na
cooperacdo entre gestores, professores, estudantes, familias, universidades e poder puablico,
representa a materializacdo local dessa alianca global em prol de uma educacéo transformadora
e ambientalmente comprometida. O alcance dos ODS depende da articulagdo entre diferentes
setores: governos, sociedade civil e instituicdes educativas, para mobilizar recursos,
compartilhar saberes e fortalecer capacidades técnicas e humanas. Nesse contexto, a
implantacdo dos PPEE nas escolas da Bacia do Rio Doce representa um exemplo concreto de
parceria multissetorial e de solidariedade educativa, contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel, a formacdo cidadd comprometida com a Justica Social e Ambiental, o
fortalecimento do sentimento de pertencimento local e o enfrentamento do Racismo Ambiental
(ONU, 2015).

A articulacdo entre os principios da Agenda 2030 e a implementacdo dos Projetos
Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE) no ambito do programa Escola da Bacia do Rio
Doce evidencia o compromisso das instituicbes de ensino com uma formacdo voltada a
sustentabilidade, a cidadania e a reconstrucdo ambiental da regido atingida pelo rompimento da
barragem de Fund&o. Ao integrar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, especialmente
0os ODS 4 (Educacio de Qualidade), 6 (Agua Potavel e Saneamento), 11 (Cidades e
Comunidades Sustentaveis), 12 (Consumo e Producdo Responsaveis), 13 (Ac¢do contra a
Mudanga Global do Clima), 15 (Vida Terrestre) e 17 (Parcerias e Meios de Implementacédo), o
programa promove uma pratica educativa que ultrapassa os limites da sala de aula e envolve a
comunidade em ac¢des de conscientizagdo e pertencimento socioambiental. Assim, o Programa
Escola da Bacia da Bacia do Rio Doce se consolida como um espaco de reconstrucao simbélica
e prética, no qual a educacgdo se torna instrumento de transformacéo e reparacao, articulando
saberes locais e globais para a revitalizacdo do territorio e o fortalecimento da cultura de
sustentabilidade (ONU, 2015).
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Entretanto, Angeloti e Neves (2025) destacam que as metas dos ODS pressupdem
condigdes que o Brasil dificilmente alcanca sem uma profunda reestruturagdo econémica, como
a redistribuicéo de renda, o fortalecimento da protecao social e a soberania tecnologica. Dessa
forma, para Angeloti e Neves (2025) os ODS acabam por reproduzir uma abordagem
tecnocratica que responsabiliza os paises em desenvolvimento por déficits que, em grande
medida, sdo impostos por estruturas globais de desigualdade. Prova disso, sdo os resultados do
IX Relatdrio Luz da Sociedade Civil sobre a Agenda 2030, GT Agenda 2030 (2025), onde foram
apresentados os resultados das metas do ODS 4 — Educacdo de Qualidade. A leitura dos
resultados das metas que deveriam ser alcangadas no ODS4 revela avangos pontuais em
algumas dimensfes da educacdo, mas a maior parte das metas se encontra em retrocesso,
estagnada ou sem dados suficientes para avaliacdo adequada. Tais resultados podem ser
refletidos por meio da critica levantada por Angeloti e Neves (2025), pois o documento
evidencia indicadores globais utilizados pela ONU que n&o refletem com precisdo a
complexidade do contexto educacional brasileiro, marcado por profundas desigualdades
historicas, raciais e territoriais, GT Agenda 2030 (2025). Mesmo assim, apesar de suas
limitacGes, é possivel reconhecer que os ODS funcionam como referenciais normativos e
horizontes de coordenacdo global que orientam programas e politicas locais, inclusive no
campo da educacéo.

Nesse cenario, a implementacdo do Programa Escola da Bacia do Rio Doce emerge
como uma alternativa educativa critica e territorializada, capaz de ressignificar os ODS a partir
das especificidades socioambientais do Vale do Rio Doce. Diferentemente das politicas globais
que tendem a ignorar as desigualdades historicas e a dependéncia econdmica brasileira, 0 PPEE
propde uma abordagem pedagdgica baseada na Educacdo Ambiental Critica e emancipatdria,
que articula a reconstrucdo ecoldgica com a formacdo cidada. Inspirado nos principios
freireanos de dialogo e conscientizacao (Freire, 1996), o programa promove a integracéo entre
escola, comunidade e meio ambiente, transformando o territorio em espaco de aprendizagem e
mobilizagdo social; assim, a escola passa ser o local das demandas sociais da comunidade.

Enquanto os ODS partem de uma perspectiva global, muitas vezes distante da realidade
concreta das populacGes afetadas por impactos ambientais e processos de exclusdo, o PPEE
reconhece a urgéncia de formar sujeitos capazes de compreender e intervir criticamente sobre
seu territdrio. Por meio de praticas pedagogicas interdisciplinares e da valorizacdo dos saberes
populares, o programa contribui para o fortalecimento da identidade territorial e para o
engajamento coletivo na revitalizagdo do Rio Doce. Nesse processo, incorpora-se o conceito de

Tecnologia Social, entendida, de acordo com o Instituto de Tecnologia Social (ITS Brasil),
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como o “conjunto de técnicas e metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na
interacdo com a populacéo e apropriadas por ela, que representam solugdes para incluséo social
e melhoria das condigdes de vida” (ITS Brasil, 2004).

O conceito de Tecnologia Social ainda pode ser verificado no Projeto de Lei n°
3.329/2015, que propde a criagcdo da Politica Nacional de Tecnologia Social. Ele abrange
atividades coletivas voltadas a inclusdo social e a melhoria da qualidade de vida, fundamentadas
em processos participativos de organizacdo, desenvolvimento e aplicagdo pratica. A proposta
compreende o planejamento, a pesquisa, a criacdo, a adaptacdo, a difusdo e a avaliacdo de
diferentes formas de inovacdo, incluindo técnicas, metodologias, produtos, servigos e processos
de gestdo social, com vistas a promocdo de transformacdes sociais sustentaveis e comunitarias
(Brasil, 2015).

Conforme discutem Angeloti e Neves (2025), a Tecnologia Social pode ser uma
alternativa critica ao modelo tradicional global de desenvolvimento proposto pelos ODS, cuja
implantacdo em paises como o Brasil, € dificultada por sua escala universalizante, que pouco
considera a realidade historica de nac¢Ges colonizadas das Américas. As autoras argumentam
que a Tecnologia Social € fruto da acéo coletiva de trabalhadores e comunidades em situacdo
de vulnerabilidade. Fundamentada na teoria critica da tecnologia, ela propde solugdes para
problemas sociais a partir da organizacdo comunitaria, da inclusdo social e da melhoria da
qualidade de vida, priorizando simplicidade, baixo custo e aplicabilidade pratica.

Sousa et al. (2020) argumentam que em autores como Rutkowski (2005) e Dagnino
(2010, 2019), a Tecnologia Social articula saberes populares e técnico-cientificos e busca a
emancipacdo humana por meio da cooperacgéo, da solidariedade e da autogestdo. Desse modo,
configura-se ndo apenas como instrumento técnico, mas como um projeto politico e social de
transformacdo, voltado a superacdo das desigualdades estruturais e a construcdo de uma
sociedade sustentavel e participativa.

Nesse contexto, 0 Programa Escola da Bacia do Rio Doce traduz de forma pratica e
territorializada os ideais de sustentabilidade, superando o carater abstrato e normativo da
Agenda 2030. Ao reconhecer que a educacdo deve problematizar as causas estruturais do
subdesenvolvimento e da degradagéo ambiental, o PPEE aproxima a escola da vida cotidiana,
formando sujeitos criticos, conscientes de seu papel na defesa da natureza e na reconstrucéo da
dignidade humana. Trata-se, portanto, de um exemplo concreto de como os principios dos ODS
podem ser reinterpretados de acordo com a realidade brasileira, orientando politicas publicas

educacionais que compreendam o desenvolvimento sustentdvel ndo apenas como meta
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econdmica, mas como processo de emancipacao social e ecoldgica, abrindo caminhos para a

Justica Social, o pertencimento local e o enfrentamento do Racismo Ambiental.

4.2 Algumas reflexdes acerca do Ecologismo dos Pobres, Justica Social e Racismo

Ambiental: elementos para fortalecer o pertencimento local

O municipio de Resplendor foi intensamente afetado pelo impacto ambiental ocorrido
em 5 de novembro de 2015, quando houve o rompimento da barragem de rejeitos de Fundéo,
localizada em Mariana (MG). Grande parte dos rejeitos se concentrou na area central da cidade,
uma vez que o Rio Doce, que atravessa o0 municipio, divide Resplendor em duas partes: Norte
e Sul. Essas regides sdo separadas por um lago artificial formado no leito do Rio Doce para o
abastecimento da Usina Hidrelétrica de Aimorés. Essa configuracdo geogréafica favoreceu a
retencdo dos sedimentos no rio, ampliando os impactos ambientais e sociais sobre a zona
urbana.

Diante da delicada situacdo ambiental vivida pelos habitantes da cidade, é possivel
estabelecer conexdo com a corrente de pensamento a Ecologismo dos Pobres, Ecologia dos
Saberes e a critica da Globalizacdo Perversa. Neste sentido, a Ecologia dos Pobres pode ser
trabalhada nas escolas Resplendorenses, como mecanismo para trazer com mais intensidade o
debate de Justica Social na cidade. Conforme definida por Alier (2012), Ecologismo dos Pobres
refere-se as formas de resisténcia social e ambiental protagonizadas pelas populacdes
marginalizadas, especialmente aquelas que vivem em regides exploradas por atividades
econdmicas predatérias. Segundo Alier (2007), o Ecologismo dos Pobres impulsiona os
movimentos de populagdes empobrecidas que se encontram em conflitos de distribuicio
ecologica e que buscam defender seus meios de vida e territorios frente a degradacdo ambiental
e ao uso predatorio dos recursos naturais. Para o autor, esses grupos, mesmo sem se
reconhecerem como ambientalistas formais, desenvolvem praticas e lutas em defesa dos
recursos naturais e de suas condicBes de sobrevivéncia, o que configura um tipo de
ambientalismo popular e de base social.

No mesmo sentido, podemos problematizar a Ecologia dos Saberes, que é formada por
sujeitos transformadores — sejam eles individuais ou coletivos — e, simultaneamente, constitui
parte essencial da propria identidade desses sujeitos. Essa forma de subjetividade, segundo
Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses, é dotada de uma capacidade, energia e
vontade especiais para agir de maneira criativa e desviada das normas hegemonicas (Santos;

Meneses, 2009). A construcdo social dessa subjetividade exige recorrer a modos alternativos
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ou marginais de sociabilidade e identidade, situados dentro ou fora da modernidade ocidental,
que resistem a serem definidos segundo os critérios excludentes e abissais da racionalidade
moderna. Dessa forma, serd importante trabalhar a perspectiva da Ecologia dos Saberes na rede
publica de ensino de Resplendor para despertar a criatividade os saberes locais que poderao
contribuir com a Tecnologia Social e outras formas de revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.

Em uma perspectiva mais critica do cotidiano escolar, torna-se importante refletir sobre
o0 conceito de globalizacdo contemporanea. Como critica Santos (2000), trata-se de um processo
marcado por uma ldgica vertical e concentradora, que busca impor normas uniformes de
existéncia a todos os paises de forma acelerada e simultanea, favorecendo os interesses do
capital global e das grandes corporacgdes. Essa globalizagdo, denominada pelo autor como
“perversa”, ignora as diversidades locais e aprofunda desigualdades econdmicas e sociais.

No entanto, Santos (2000) ressalta que esse processo ndo é definitivo: as transformacdes
sociais e 0 amadurecimento das crises podem impulsionar novas formas de organizacao e
resisténcia, em diferentes tempos e lugares, possibilitando uma reconstrugdo “de baixo para
cima”, baseada na solidariedade e na emancipagdo dos povos. Nesse sentido, justifica-se a
implementacdo dos PPEE nas escolas, pois esses documentos, construidos a partir da escuta
sensivel de cada comunidade escolar e voltados a realidade especifica de cada institui¢do, abrem
caminhos para uma educacdo mais justa, critica e emancipadora e mais resistente a
Globalizacéo Perversa.

Por isso, torna-se importante refletir sobre o conceito de Justica Social. Para Minussi e
Ramos (2020), trata-se de uma categoria tedrica dinamica, processual e historicamente situada,
que se redefine conforme as transformacdes sociais e as demandas dos diferentes sujeitos que
compdem a vida coletiva. As autoras compreendem a Justica Social a partir de trés dimensdes
interdependentes — redistribuicdo, reconhecimento e representacdo —, articuladas as ideias de
igualdade de oportunidades e de posi¢Oes. Nessa perspectiva, a Justica Social ndo se restringe
a equidade econdmica, mas inclui o reconhecimento das diferengas culturais, a ampliacdo dos
direitos de participacéo politica e a efetivacdo da dignidade humana como principio estruturante
da vida social. Trata-se, portanto, de um ideal normativo voltado a superagéo das desigualdades
estruturais e a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e democratica (Minussi; Ramos,
2020).

A concepgdo de Justica Social apresentada por Minussi e Ramos (2020) dialoga
diretamente com as reflexdes de Alier (2007, 2012), Santos; Meneses( 2009) e Santos (2000),
na medida em que todos propdem uma critica profunda as desigualdades produzidas pela

modernidade e pela globalizagdo hegemdnica. A Ecologia dos Pobres, de Alier (2007),
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evidencia que as lutas socioambientais travadas por populagdes marginalizadas néo sao apenas
resisténcias locais, mas expressdes concretas de busca por redistribuicdo, reconhecimento e
representacdo, dimensdes centrais da Justica Social, diante da exploracdo ambiental e da
injustica econdmica global. De modo convergente, o conceito da Ecologia dos Saberes, em
Santos; Meneses (2009) propde o reconhecimento dos conhecimentos e racionalidades
silenciados pelo colonialismo epistémico, reafirmando que a dignidade humana depende do
dialogo entre diferentes formas de saber. J& Santos (2000), ao chamar a atencdo para a
Globalizacdo Perversa, revela como a logica vertical do capital e da técnica global impde
exclusdes e concentra poder, contrariando qualquer ideal de equidade. Assim, a Justica Social,
sob essa articulacdo tedrica, emerge como um processo contra-hegemonico que integra saberes
diversos, valoriza as vozes subalternas e busca reconstruir as relagdes econémicas, culturais e
ambientais a partir de uma ética da solidariedade e da sustentabilidade.

Outro conceito fundamental para a implementacao do PPEE é o do Racismo Ambiental.
Segundo Aquino, Loureiro e Stortti (2017), esse termo refere-se a distribuicdo desigual dos
impactos ambientais, em que comunidades vulneraveis — especialmente populacfes negras,
indigenas, ribeirinhas e camponesas — sdo desproporcionalmente afetadas pelos danos
socioambientais causados por grandes empreendimentos econdémicos. No contexto do
rompimento da barragem de Fund&o, os autores demonstram que as localidades mais atingidas
eram majoritariamente compostas por pessoas negras e pardas, evidenciando como a Idgica do
capital escolhe territorios de menor valor fundiario e com menor poder politico para a instalacdo
de projetos altamente poluentes. Assim, o Racismo Ambiental se manifesta como expressao
contemporanea das desigualdades estruturais e coloniais, sustentadas pela naturalizacdo da
subordina¢do de determinados grupos sociais em nome do “progresso” e do “desenvolvimento™.
O conceito de Racismo Ambiental pode ser perfeitamente discutido nas escolas de Resplendor,
por se tratar do grande impacto ambiental sofrido pelas comunidades ribeirinhas, de pescadores,
de tiradores de areia e dos povos originarios Krenak.

Essa discussdo converge com a perspectiva de Minussi e Ramos (2020) sobre Justica
Social, que compreendem a equidade ndo apenas como redistribuicdo de bens materiais, mas
como reconhecimento e representagdo dos sujeitos historicamente silenciados. O Racismo
Ambiental, nesse sentido, configura-se como negacdo da Justica Social, pois perpetua a
exclusdo de populacdes tradicionais e racializadas das decisdes sobre seus proprios territorios,
meios e modos de vida.

Ao relacionar essa reflexdo ao pensamento de Alier (2007) com a concepgdo de

Ecologismo dos Pobres, observa-se que o enfrentamento do Racismo Ambiental € também uma
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luta por Justica Ecoldgica. As comunidades atingidas pelo rompimento da barragem de Fund&o
de propriedade da Samarco/Vale/BHP precisam ser conscientizadas de um ambientalismo
popular, que nasce da resisténcia a violacdo de seus direitos e da defesa de uma vida em
harmonia com a natureza — dimensdes intrinsecamente associadas a Justica Social, que deve
ser trabalhada nas escolas de Resplendor.

Nesse cenario, o Projeto Pedagdgico Experimental na Escola (PPEE) pode ser
interpretado como uma préatica educativa decolonial®®, que visa reparar as injusticas
socioambientais e fortalecer os saberes locais. Ao promover a consciéncia critica, a valorizagdo
das memorias ribeirinhas e o didlogo entre escola e comunidade, o PPEE concretiza 0s
principios da Educacdo Ambiental Critica e de base comunitéria apontada por Aquino, Loureiro
e Stortti (2017) reafirmando a necessidade de formar sujeitos coletivos capazes de questionar a
colonialidade do poder e reconstituir a relacdo ética com o territdrio.

Nesse sentido, torna-se pertinente refletir sobre os impactos ambientais sofridos no
territorio de Resplendor a partir das perspectivas do Ecologismo dos Pobres, da Justica Social
e do Racismo Ambiental. Apos o rompimento da barragem de Funddo, em 2015 muitos
habitantes perderam seus modos de vida, especialmente os pescadores, em razdo da morte do
Rio Doce. Neste ano completam-se 10 anos do rompimento, e grande parte da populacdo
encontra-se angustiada diante da liquidagdo®® da Fundagdo Renova e da incerteza sobre os
novos rumos dos beneficios de assisténcia social concedidos aos pescadores que ficaram
impossibilitados de exercer sua profissao.

Outro impacto significativo refere-se a qualidade da agua consumida pela populacdo. A
iminente retomada da captacdo das aguas do Rio Doce para o abastecimento do municipio de
Resplendor tem gerado controvérsias entre o poder publico municipal e a empresa Samarco, 0
gue suscita questionamentos acerca das condicGes vivenciadas pelas populacGes em situacdo de
vulnerabilidade social. No comércio local, um galdo de 20 litros de &gua mineral custa cerca de
R$ 36,00, enquanto o refil é vendido entre R$ 12,00 e R$ 14,00. Esses valores sao elevados
para familias cuja renda média gira em torno de um salario-minimo ou de beneficios de
assisténcia social, como o Bolsa Familia. Diante desse cenério, a salude da populagéo,

especialmente daqueles que ndo dispdem de recursos para adquirir agua mineral, encontra-se

2 O pensamento decolonial refere-se a um conjunto de reflexdes criticas que questionam a permanéncia das
estruturas coloniais de poder, saber e ser nas sociedades contemporaneas, mesmo ap6s o fim formal do
colonialismo. Essa perspectiva busca descolonizar o conhecimento e valorizar as epistemologias do Sul, ou seja,
as formas de saber produzidas fora do eixo eurocéntrico. Segundo Quijano (2000), a colonialidade é a face oculta
da modernidade e se manifesta na hierarquizacao racial, cultural e epistémica imposta pelo colonialismo europeu.
% Conforme mencionado na nota 2.
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potencialmente em risco. A empresa Samarco afirma que realizou testes® na agua do rio e que
esta apresenta condicGes de tratamento e consumo; contudo, a populagdo manifesta
inseguranca, sobretudo em razdo de parte significativa dos rejeitos ainda se encontrar
depositada no leito do Rio Doce, no municipio de Resplendor.

Nesse contexto, Silva et al. (2015) discutem o papel da escola como um espago
estratégico de formacdo critica e emancipatoria diante dos desafios impostos pela atividade
mineradora. Os autores destacam que a instituicdo escolar ndo deve restringir-se a reproducao
de conteudos técnicos ou cientificos sobre a mineracdo, mas precisa problematizar as
contradigdes desse modelo de desenvolvimento, promovendo uma leitura critica da realidade e
incentivando o protagonismo social e comunitario.

Desse modo, a escola € compreendida como um ambiente de mediacdo entre o
conhecimento cientifico e os saberes populares, no qual a Educacdo Ambiental Critica se
consolida como eixo articulador para compreender os impactos socioambientais da mineracéo.
Essa abordagem permite que os sujeitos escolares — alunos, professores e comunidade —
reconhecam as relacdes entre degradacdo ambiental, injustica social e desigualdade econémica,
entendendo os impactos minerarios ndo como eventos isolados, mas como expressdes de um
modelo de exploragdo excludente e insustentavel.

Silva et al. (2015) argumentam que a escola deve assumir uma postura ética e politica,
atuando como espacgo de resisténcia, conscientizacdo e reconstrugdo coletiva. Por meio de
praticas educativas comprometidas com a realidade local, ela pode fomentar uma consciéncia
critica e ecologica, fortalecendo o sentimento de pertencimento e 0 compromisso comunitario
na defesa dos bens comuns e dos direitos socioambientais.

Essa concepcéo dialoga com o Ecologismo dos Pobres, de Alier (2007), ao reconhecer
qgue as comunidades atingidas pela mineracdo protagonizam lutas em defesa da vida e da
natureza. Também se articula com a perspectiva de Justica Social apresentada por Minussi e
Ramos (2020), que enfatiza a redistribuigdo de recursos, o reconhecimento das diferengas e a
representacdo politica dos sujeitos historicamente marginalizados e com as reflexdes
conceituais de Santos (2000) e Santos e Meneses (2009).

No &mbito do PPEE, essa discussdo ganha concretude ao integrar Educacdo Ambiental

Critica, memoria, Justica Social, reflexdes sobre a Globalizacdo Perversa e estratégias de

31 Para mais informacdes sobre os testes e o relatério referentes a qualidade da dgua do Rio Doce, consulte o
material disponivel em: https://www.samarco.com/testes-de-tratabilidade-da-agua-em-resplendor-e-itueta-
realizados-pela-samarco-conforme-o-novo-acordo-do-rio-doce-asseguram-a-qualidade-da-agua-apos-tratamento-
convencional/
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https://www.samarco.com/testes-de-tratabilidade-da-agua-em-resplendor-e-itueta-realizados-pela-samarco-conforme-o-novo-acordo-do-rio-doce-asseguram-a-qualidade-da-agua-apos-tratamento-convencional/
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enfrentamento ao Racismo Ambiental. Inserida em um territorio diretamente impactado pelo
rompimento da barragem de Fund&o, a escola assume o papel de agente formador e
transformador, promovendo préaticas que fortalecem a identidade ribeirinha, a consciéncia
critica sobre a mineracao e 0 compromisso com a reparacao socioambiental e a sustentabilidade

comunitaria.

4.3 A construcéo dos PPEEs e as suas respectivas implementacdes: desafios da

permanéncia da tematica da mineracgao nas escolas

A construcdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE) das
instituicbes de ensino de Resplendor constituiu um processo desafiador, que demandou
planejamento criterioso e estratégias metodoldgicas adequadas para a elaboracdo de sua
primeira versdo. O trabalho resultou na producgéo de cinco documentos distintos, desenvolvidos
com base nas especificidades e nas necessidades pedagogicas de cada instituicdo participante.
Esses documentos representam o esfor¢o coletivo de construcdo e reflexdo sobre préaticas

inovadoras no contexto educacional local, conforme apresentado a seguir (Tabela 2):

Tabela 2 - Relacdo dos PPEE produzidos para as escolas de Resplendor

Escolas da rede Projetos Pedagogicos
Publica de Resplendor Educacionais Experimentais
(PPEE)
Escola Estadual Feldspato Projeto  Pedagdgico Educacional

Experimental Memérias do Rio
Doce: repensando o rompimento

Escola Estadual Malacacheta Projeto Pedagogico Educacional
Experiemental Memodrias do rio
Doce na escola: caminhos e
possibilidades para
sustentabilidade.

Centro Educacional Municipal Turmalina Projeto Pedag6gico Educacional
Experiemental Memérias do rio
Doce: criancas e préaticas
sustentaveis

Centro Educacional Municipal Areia Projeto Pedagdgico Educacional
Experiemental Rio Doce: criangas
construindo memdrias.
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Centro Educacional Municipal Brita Projeto Pedag6gico Educacioanal
Experiemental Rio Doce e as
memérias das criangas

Graduado
Total 5 Projetos Pedagdgicos
Educacionais Experimentais
(PPEE)

Fonte: Elaboracéo propria.

A relacdo da primeira versdo dos PPEE, listados no Tabela 2, foi resultado de um
trabalho continuo desenvolvido ao longo do curso de especializacdo Educacéo e Mineracao no
Projeto Pedagdgico da Escola: do rompimento a revitalizacdo na Bacia do Rio Doce (MG).
Para isso, a cursista criou um grupo de WhatsApp com as articuladoras, por meio do qual foram
repassada todas as informacoes referentes ao PEBRID, como circulares com instrucdes e
orientacdes sobre os procedimentos que deveriam ser realizados nas escolas de origem.

A partir das Rodas de Conversa, iniciou-se 0 processo de constru¢do dos PPEE, em
conformidade com as orientagdes do PEBRID. Nesse contexto, a elabora¢do de cada PPEE
demandou uma estrutura objetiva e coerente, capaz de orientar a organizacao, execucao e
avaliacdo das acOes pedagogicas propostas. Cada topico do projeto foi redigido de maneira
precisa e articulada, refletindo os fundamentos tedricos, 0s objetivos educacionais e as préaticas
desenvolvidas em cada instituicdo participante. A seguir, sdo apresentadas as diretrizes e
orientacdes do PEBRID que nortearam a elaboracao de cada secdo do PPEE e que as escolas

buscaram atender (Tabela 3):

Tabela 3 — Orientacgdes para a construgdo dos PPEE
Secédo Descrigdo

Introdugdo Apresenta informacdes basicas sobre o local de realizagdo do projeto, o
contexto escolar e o tema central do trabalho. Deve conter o nome da escola,
endereco, e-mail institucional, telefone e dados gerais da comunidade ou
bairro, destacando suas principais caracteristicas sociais, culturais e
econbmicas. Também deve indicar o nimero de alunos atendidos, o perfil
do publico estudantil (faixa etéria, nivel de ensino e diversidade
sociocultural) e as principais necessidades pedagogicas observadas. Por fim,
delimita o tema do projeto, justificando sua relevancia e apresentando o
problema central que motiva a proposta.

Justificativa  Explica as razBes que motivam a elabora¢do do projeto, destacando o
problema ou necessidade observada no contexto escolar e comunitario.
Deve evidenciar a relevancia social, pedagogica e formativa da proposta e
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indicar como contribuird para o aprimoramento das praticas educativas e
para o desenvolvimento integral dos estudantes. Responde a questdo: “Por
que este projeto ¢ necessario?”’

Apresenta a finalidade principal do projeto, expressando de forma ampla e
direta o resultado esperado ao término da execucao. Deve ser redigido com
verbos que indiquem acdo e propdsito, como promover, desenvolver,
estimular ou fortalecer.

Detalham os resultados intermediarios que conduzem ao alcance do objetivo
geral. S80 metas pontuais e mensuraveis, formuladas com verbos no
infinitivo, como incentivar, proporcionar, valorizar ou ampliar.

Descreve como o projeto sera desenvolvido, explicitando estratégias,
procedimentos e recursos utilizados. Deve incluir o passo a passo das agoes,
etapas de execucdo, responsdveis e formas de envolvimento dos
participantes. Também deve citar o0s materiais, instrumentos e a
fundamentacdo pedagdgica que orienta as praticas adotadas.

Explica as a¢des institucionais necessarias a aplicagdo do projeto. Detalha a
organizacdo do  cronograma, divisdo de  responsabilidades,
acompanhamento das atividades, comunicacdo com as familias,
socializagdo das producOes e articulacdo entre equipe gestora e corpo
docente.

Lista as atividades que compdem 0 projeto, organizadas por etapas e
objetivos. Cada acdo deve contribuir para os resultados esperados, podendo
incluir oficinas, tarefas, encontros, palestras, exposi¢fes, campanhas ou
outras intervencdes educativas.

Orientam a execug&o pratica do projeto.

- Primeiro passo: planejamento e mobilizacéo da equipe;

- Segundo passo: execuc¢do das atividades e acompanhamento;
- Terceiro passo: socializagdo e avaliagdo dos resultados.

Organiza temporalmente as etapas do projeto, indicando periodos de
planejamento, execugdo, acompanhamento e avaliagdo, além dos
responsaveis por cada fase. Facilita o controle e cumprimento de prazos.

Especifica os meios materiais, humanos e tecnologicos empregados.

- Materiais: insumos pedagogicos e fisicos (papel, tinta, livros,
equipamentos audiovisuais);

- Humanos: equipe envolvida (professores, coordenacgdo, apoio escolar);

- Tecnoldgicos: ferramentas digitais e plataformas de aprendizagem.

Apresenta as transformacdes pretendidas, indicando ganhos qualitativos e
guantitativos, como fortalecimento da participagdo familiar, melhoria do
desempenho dos alunos, desenvolvimento da autonomia e integragéo escola-
comunidade.
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Avaliagéo Permite verificar o alcance dos objetivos e a efetividade das a¢Ges. Deve
conter critérios de analise (participacdo, envolvimento, qualidade das
producbes) e adotar uma abordagem continua e formativa, voltada ao
aprimoramento do processo.

ConsideracGes Encerram o projeto com uma reflexdo sintese sobre sua importancia,

Finais aprendizados obtidos e perspectivas de continuidade. Devem destacar como
0 projeto contribuiu para o desenvolvimento pedagdgico e para uma
educacdo democrética e transformadora.

Bibliografia Relne as fontes tedricas, legais e documentais que embasam o projeto,
seguindo as normas da ABNT. Inclui legislagdes educacionais, referenciais
curriculares e obras de autores que sustentam as escolhas metodoldgicas e
pedagdgicas.

Apéndices e Complementam o trabalho com materiais que comprovam ou ilustram as

Anexos acOes. Apéndices: instrumentos produzidos pelo autor (questionarios,
roteiros, formularios).Anexos: materiais externos (fotografias, relatérios,
registros e documentos institucionais).

Fonte: Tabela construida a partir das orientacdes do Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID).

A elaboracédo cuidadosa de cada um desses topicos mencionados na Tabela 2 garantiu a
consisténcia e a credibilidade do PPEE, assegurando que o0 projeto ndo apenas atendeu aos
objetivos pedagogicos propostos, mas também promoveu uma préatica educativa significativa,
participativa e transformadora. Entretanto, para que cada etapa de elaboracdo dos PPEE fosse
concluida, foi essencial o trabalho de curadoria realizado pela cursista. Esse acompanhamento
ocorreu sem comprometer a autonomia das articuladoras, mas teve como objetivo garantir que
a primeira versdo dos documentos fosse entregue conforme o calendario estabelecido pelo
PEBRID. Tal apoio mostrou-se necessario, uma vez que nenhuma das articuladoras era egressa
do programa e, portanto, demandava orientacdo ao longo do processo.

Dessa forma, atuacdo curatorial no contexto educacional exerce papel essencial na
mediacdo dos processos de ensino e aprendizagem, especialmente na organizacdo e
acompanhamento de planos e projetos pedagdgicos. Para Silva, Campos e Souza (2024), a
curadoria educacional compreende a selecdo, organizacgéo e gestdo de recursos que qualificam
0 processo educativo, assegurando a coeréncia entre 0s objetivos e as praticas desenvolvidas.
Assim, ao orientar e supervisionar as etapas do PPEE, o curador garante que cada fase — da
elaboracdo a execucdo — seja pautada pela pertinéncia, qualidade e adequagéo ao perfil dos

alunos e da comunidade.
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Segundo Viana, Lopes e Sousa (2023) apud Silva, Campos e Souza (2024), 0 processo
curatorial envolve etapas estruturadas, como a defini¢do dos objetivos educacionais, a selecéo
de conteldos relevantes, a elaboracdo de planos de aula e a gestdo continua da aprendizagem.
Desse modo, a curadoria ultrapassa a supervisao técnica e assume carater formativo e reflexivo,
assegurando a coeréncia e a intencionalidade pedagdgica de cada agdo planejada.

A aplicagdo do formulario de curadoria (Apéndice F) constituiu a primeira fase do
processo de sistematizacdo que antecedeu 0s Seminarios descritos na Circular n° 43 do Curso
de Especializacdo ofertado pelo PEBRID. Essa etapa teve carater diagnostico e formativo, pois
possibilitou identificar o estagio de desenvolvimento de cada escola na elaboracéo do Projeto
Pedagdgico Experimental na Escola (PPEE), bem como mapear demandas, potencialidades e
dificuldades enfrentadas pelas articuladoras. Com base nessas informacdes, foi possivel orientar
a metodologia dos PPEE, garantindo coeréncia entre o trabalho coletivo realizado nas Rodas de
Conversa (Mddulo I1) e 0 momento de sistematizacdo (Seminarios) previsto para o Modulo 111
do curso de especializagdo. Tais etapas foram fundamentadas em Freire (2023 ) no que diz
respeito ao diagnostico participativo, a sistematizacéo, a reflexdo e ao plano de acéo.

Conforme defendem Silva, Campos e Souza (2024), a curadoria educacional atua como
um processo de mediacdo que envolve a selecdo, organizacédo e analise de informacGes de modo
a qualificar a pratica pedagogica e alinhar os objetivos as necessidades formativas do contexto
escolar. Assim, a curadoria aplicada por meio do formuléario e acompanhamento na redacdo das
etapas exerceu papel fundamental na consolidacdo das acdes orientadoras dos Seminarios,
funcionando como instrumento articulador entre a teoria e a pratica, e assegurando a
continuidade e a intencionalidade formativa na construcdo coletiva do PPEE, conforme as
diretrizes estabelecidas na Circular de Orientacéo.

De acordo com as orienta¢des da circular 43 0 Seminario constitui uma etapa formativa
voltada a organizacao e sistematizacéo das reflexfes construidas coletivamente nas Rodas de
Conversa, tendo como finalidade consolidar as proposi¢cdes pedagdgicas elaboradas pelas
escolas para a construcdo do Projeto Pedagdgico Experimental na Escola (PPEE). Nesse
processo, busca-se retomar, analisar e estruturar as ac6es definidas pela comunidade escolar,
assegurando a participacdo dos sujeitos envolvidos, a fidelidade as realidades locais e a
articulacdo entre formacéo, escola e territorio. Além disso, 0 Seminario orienta a elaboracéo do
relatorio sistematizador e subsidia a escrita e posterior implementacdo do PPEE, fortalecendo
o trabalho em rede e o desenvolvimento de préaticas educacionais contextualizadas na tematica

da mineragédo, rompimento e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.
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A partir desse percurso, evidencia-se que a curadoria realizada, que garantiu a
autonomia das articuladoras por meio de formularios, acompanhamento individual e
alinhamento as orientacdes da Escola da Bacia do Rio Doce (2025), consolidou-se como uma
estratégia essencial de mediacao e acompanhamento pedagdgico no processo de construcdo dos
PPEE. Essa acdo formativa integrou de maneira coerente as diferentes etapas do trabalho,
assegurando a articulacdo entre as demandas locais das escolas e 0s objetivos institucionais do
curso de especializacdo. A prética curatorial, ao promover a reflexdo, a escuta sensivel e a
organizacdo coletiva das informacdes, reafirma seu papel como dispositivo de qualificacdo do
trabalho docente e de fortalecimento da autoria pedagodgica das articuladoras. Desse modo,
contribui para que o PPEE se configure como um instrumento vivo, contextualizado e

comprometido com a revitalizacdo educacional da Bacia do Rio Doce.

4.4. A primeira versdo do PPEE: elementos para reflexdo para implementacéo e

reestruturacdo do documento

A presente se¢cdo apresenta uma andlise critica dos PPEE elaborados no &mbito do
Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID/UFOP-UFMG), com o propoésito de
compreender como as escolas participantes do municipio de Resplendor—MG incorporaram, em
suas praticas pedagdgicas, os principios de Educacdo Ambiental Critica, Justica Social e
pertencimento territorial. Parte-se do pressuposto de que os PPEE constituem instrumentos de
acao formativa que expressam o modo como a comunidade escolar internaliza as dimensdes da
mineracdo, dos rompimentos de barragens e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce em seus
curriculos e metodologias. O objetivo central desta analise é identificar convergéncias, lacunas
e potencialidades dos projetos em relagdo a proposta original do PEBRID, evidenciando o grau
de aderéncia das acOes pedagodgicas as metas do desenvolvimento sustentavel, a producéo de
Tecnologias Sociais e ao enfrentamento das desigualdades ambientais e sociais que
caracterizam a regido do Rio Doce. Nesse sentido, a reflexdo abrange aspectos como a
integracdo curricular, o fortalecimento da memoria coletiva, a promogéo da consciéncia critica
e a construcdo de estrategias de transformacao local por meio da educacao.

O pertencimento local surge como um dos pilares mais significativos dos PPEE
desenvolvidos pelas escolas de Resplendor. Entendido como o reconhecimento da identidade
coletiva e da relagdo afetiva e historica com o territério, o conceito de pertencimento é

mobilizado nos projetos como uma estratégia pedagogica voltada a valorizacdo do lugar, da
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memoria e da vida comunitéria, especialmente apés o impacto socioambiental causado pelo
rompimento da barragem de Funddo. Em todos os documentos analisados, observa-se a
intencdo de reconstruir o vinculo entre a comunidade escolar e o Rio Doce, transformando o
espaco educativo em agente ativo de revitalizacdo simbdlica e ecologica. O PPEE da Escola
Estadual Malacacheta expressa claramente essa concepcao ao afirmar que: “o desenvolvimento
e a implementacdo do PPEE serdo de suma importancia para o despertar do pertencimento das
comunidades locais, a valorizacdo e o reconhecimento da importancia vital do Rio Doce para
todo o municipio de Resplendor”.

Esse mesmo enunciado é reiterado nos PPEE da Escola Estadual Feldspato e do Centro
Educacional Municipal Areia, demonstrando uma coeréncia discursiva entre as instituigdes
participantes e reforcando o papel da educacdo como mediadora entre memoria, identidade e
sustentabilidade.

O PPEE da Escola Estadual Malacacheta também propde objetivos diretamente voltados
a reconstrugdo da historia local e a valorizacdo do territorio ao indicar a necessidade de:
trabalhar a historia local de Resplendor, resgatar as memdarias, (re)construir a historia da escola,
trabalhar os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e promover a producédo de
mudas para reflorestar as margens do cdrrego Resplendor.

Desta forma, o PPEE da E.E. Malacacheta revela uma proposta consistente e
comprometida com a formacdo ambiental critica e cidadd, integrando a temética da mineragéo,
do rompimento e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce a realidade do campo e as vivéncias
dos estudantes. O objetivo geral, centrado em introduzir o tema por meio de estudos de caso,
demonstra uma intencionalidade pedagogica voltada a contextualizacdo e ao didlogo entre
saberes locais e cientificos.

Entre os pontos fortes do projeto, destacam-se a valorizacdo da histéria local e o resgate
das memdrias comunitéarias, que fortalecem o sentimento de pertencimento e a identidade rural.
As visitas técnicas ao Instituto Terra®? e as acdes de reflorestamento das margens do Corrego
Resplendor evidenciam uma pratica educativa voltada a sustentabilidade, alinhada aos ODS,
especialmente os ODS 4 (Educagdo de Qualidade), 13 (A¢do Climatica) e 15 (Vida Terrestre).

Além disso, a proposta de produzir documentarios e realizar uma Feira da Mineracdo contribui

32 O Instituto Terra é uma Organizacdo Ndo Governamental (ONG) fundada em 1998, no municipio de Aimorés,
Minas Gerais, por Lélia Wanick Salgado e Sebastido Salgado. A instituicdo desenvolve agfes voltadas a
recuperacdo ambiental, a conservagao da biodiversidade e a promogao da educacdo ambiental, atuando de forma
integrada na restauracdo de ecossistemas degradados e na sensibilizacdo da sociedade para a preservagdo dos
recursos naturais. Para saber mais: https://institutoterra.org/
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para ampliar o protagonismo estudantil e a integracéo entre escola e comunidade, reforgando a
dimensdo pratica, criativa e social do projeto.

Entretanto, o PPEE ainda apresenta lacunas que podem ser aprimoradas. Falta explicitar
de forma mais precisa como ocorrerd a articulacdo interdisciplinar entre as areas do
conhecimento e como os conteudos curriculares dialogardo com as préaticas de campo. Também
é necessério detalhar as estratégias de avaliacdo continua e os instrumentos pedagogicos que
acompanhardo o desenvolvimento das atividades. Outro ponto a ser fortalecido € a participacédo
das familias e liderancas comunitarias, de modo a consolidar o carater coletivo e participativo
do projeto.

Desta maneira, 0 PPEE da E. E. Malacacheta apresenta uma proposta rica em significado
e potencial transformador, ao conectar memoria, territorio e sustentabilidade. Com o avan¢o na
integracdo curricular, no acompanhamento pedagodgico e no envolvimento da comunidade, o
projeto tende a se consolidar como uma referéncia em educagdo ambiental e patrimonial,
contribuindo para uma cultura de pertencimento e cuidado com o meio natural e social no
municipio de Resplendor.

No PPEE da Escola Feldspato, o pertencimento também é trabalhado pela via da arte e
da visibilidade publica, aproximando a escola da comunidade. Entre as a¢des planejadas,
destacam-se: “a realizacdo de um mural coletivo, a revitalizagao do jardim escolar, um desfile
com materiais reciclaveis e uma homenagem ao fotografo Sebastido Salgado”.

Essas culminancias publicas transformam o espaco escolar em um lugar de encontro,
memoria e celebracdo do territorio, tornando visivel o0 compromisso coletivo com o Rio Doce
e fortalecendo a identidade cultural local. Ao promover a participacdo de alunos, familias e
moradores em atividades de arte, jardinagem e preservacédo, o projeto reafirma o sentimento de
pertencimento e a responsabilidade compartilhada pela recuperacdo da bacia. Assim, os PPEE
analisados constroem um processo formativo enraizado no territério, no qual as praticas
educativas se voltam a valorizacao da historia, a recuperacdo ambiental e a mobilizacéo social.
A centralidade do pertencimento local revela que as escolas compreenderam a educacdo ndo
apenas como transmisséo de conhecimento, mas como uma forga de reconstrucéo simbdlica e
socioambiental capaz de transformar memarias de dor em experiéncias de resisténcia, cuidado
e esperanga.

O principio da Justica Social aparece nos PPEE de forma ética e inspiradora, embora
ainda carega de materializacdo curricular e politica. Em diversos documentos, observa-se um
discurso comprometido com valores de equidade, solidariedade e sustentabilidade, mas sem um

aprofundamento que aborde as desigualdades socioambientais e as dimensdes da reparagédo
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coletiva. O PPEE da Escola Estadual Feldspato exemplifica esse horizonte ético ao afirmar que
“cada pequena acdo faz diferenca na construgdo de um futuro mais justo e sustentavel”.

Essa declaracdo sintetiza uma visao pedagogica voltada ao bem comum, destacando o
papel transformador da escola na formacdo de cidadaos conscientes e responsaveis. Contudo,
embora revele sensibilidade social, a formulacéo é ainda simbolica e ndo estruturada em metas
concretas que garantam o direito & Justica Social no territorio. Falta nomear explicitamente o
direito a agua limpa, a reparacdo dos danos ambientais e a participacdo das comunidades
atingidas — dimensdes essenciais a uma concepcdo contemporanea de educagdo para a
sustentabilidade e a cidadania ambiental.

Nos documentos analisados, observa-se a presenca de acBes comunitarias e de
mobilizacdo social, como mutirbes de limpeza, feiras ambientais, jardinagem e producéo de
mudas. No entanto, tais praticas ndo estdo ainda vinculadas a indicadores de equidade ou a
processos de participagéo cidada institucionalizada, como conselhos municipais ou audiéncias
publicas. Dessa forma, a Justica Social aparece implicitamente associada a ética do cuidado e
a solidariedade, mas ndo como uma politica publica de direito e reparagdo. Seria fundamental
a oferta e implementacéo de projetos educativos transdisciplinares e a organizacao de coletivos
para levar as demandas da comunidade as autoridades competentes para a formulacdo de
politicas publicas.

O diagnéstico evidencia, portanto, para 0s ajustes da segunda etapa de desenvolvimento
dos projetos, na qual a Justica Social seja incorporada como eixo de conteudo e avaliacéo,
articulando-se com as realidades locais e com as politicas publicas de gestdo da bacia do Rio
Doce. Essa etapa podera incluir acGes de educacdo em direitos socioambientais, participacdo
popular, avaliacdo de equidade e valorizagdo das populacGes historicamente afetadas, como
ribeirinhos e povos indigenas.

A leitura critica dos PPEE também evidencia um importante avango das escolas em
relacdo a reconstrucdo simbolica do territério e a valorizacdo da Educacdo Ambiental, mas
destaca uma auséncia conceitual significativa: a ndo nomeacéo direta do Racismo Ambiental.
Embora os textos descrevam com sensibilidade os impactos do rompimento da barragem e as
dores da populagdo local, falta explicitar o carater estrutural e desigual desses danos. O PPEE
da E. E. Feldspato registra que: “foram discutidos os danos causados, as memorias da chegada
dos rejeitos, lembrangas e angustias da populagdo afetada”. Além de “memorias e percepgdes
das criangas sobre o Rio Doce e suas transformagdes apos o rompimento”.

Esses trechos demonstram uma consciéncia coletiva sobre os impactos do rompimento,

mas nao reconhecem que tais efeitos recaem de forma desigual sobre determinados grupos,
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especialmente comunidades ribeirinhas, familias de baixa renda e populagdes negras. A
auséncia do conceito direto de Racismo Ambiental impede uma leitura critica das relagGes entre
territério, poder e desigualdade racial, limitando o potencial emancipador das praticas
educativas. Incorporar essa discussdo aos PPEE é essencial para que a Educacdo Ambiental
Critica evolua de uma abordagem descritiva para uma perspectiva socioambiental critica e
decolonial, capaz de problematizar as causas estruturais da injustica. Recomenda-se, portanto,
que a segunda versao dos projetos inclua o conceito de Racismo Ambiental articulado as praticas
pedagdgicas, promovendo estudos de caso locais, mapeamentos participativos das Rodas de
Conversa e produgdes artisticas que fagam ecoar a voz das comunidades atingidas.

Outro ponto de destaque nos PPEE diz respeito a presenca dos ODS, que se mostra
consistente e bem distribuida entre as escolas. Os documentos demonstram a intencao de formar
uma geracdo comprometida com a sustentabilidade global e a revitalizacdo local, ainda que
falte sistematizacdo de metas e indicadores que permitam mensurar 0s impactos das agoes.

Neste sentido os Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE) na Feldspato e
Turmalina apresentam proximidades tematicas e metodoldgicas, ambas voltadas a introdugédo
da tematica da mineracdo e seus impactos contemporaneos, especialmente o rompimento da
barragem de Fund&o e suas consequéncias socioambientais na regido do Rio Doce. Nos dois
projetos, a Educacdo Ambiental Critica é o eixo estruturador das acdes pedagdgicas,
promovendo a reflexdo sobre o territdrio, a memaria coletiva e o papel da escola na construcao
de uma consciéncia socioambiental.

Entre as proximidades, destacam-se 0 uso de estudos de caso como estratégia didatica,
o enfoque na memdria e nas vivéncias dos estudantes e a valorizacdo de producgdes artisticas e
expressivas — como maquetes, cartazes e ilustracdes — que aproximam o tema da realidade
escolar e tornam o aprendizado mais significativo. Ambos o0s projetos também culminam em
momentos de socializagdo coletiva, reforgando o vinculo entre escola, comunidade e o
compromisso com o cuidado ambiental.

Contudo, cada PPEE possui peculiaridades que refletem o contexto e o publico atendido.
A E.E Feldspato adota uma abordagem mais histdrico-reflexiva, com foco no resgate da
memoria do Rio Doce, na comparagéo entre o antes e 0 depois do rompimento e na valorizagao
da identidade comunitaria, evidenciando uma perspectiva de reconstrugdo simbolica e critica
da histdria local, que pode ser observada no Apéndice (F) por meio de algumas acGes que ja
estdo sendo implementadas. Ja o C.E.M. Turmalina prioriza uma dimens&o ludica e emocional,

promovendo atividades sensoriais e afetivas — como o mural dos sentimentos, os desenhos das



105

criangas e o passeio pela orla — que favorecem o desenvolvimento da empatia e do
pertencimento desde a infancia.

Assim, embora compartilhem a mesma base tematica e intencionalidade formativa, 0s
dois projetos se complementam ao representar diferentes formas de compreender e vivenciar o
impacto da mineracdo: um pela via da memoria e da reconstrugdo coletiva; o outro pela
expressao infantil e pela sensibilizacdo ambiental, ambos comprometidos com uma educagéo
transformadora e alinhada aos principios da Agenda 2030 da ONU e a revitalizacdo da Bacia
do Rio Doce.

Jao PPEE do C. E. M Areia tem como objetivo geral introduzir a tematica da mineragao
na escola por meio de atividades ludicas, promovendo a reflexdo sobre suas préaticas
contemporaneas e impactos ambientais. Essa proposta articula-se aos ODS 4 (Educacao de
Qualidade), 12 (Consumo e Producdo Responsaveis) e 15 (Vida Terrestre), ao estimular a
consciéncia ambiental e 0 uso sustentavel dos recursos naturais.

Entre os objetivos especificos, destacam-se: a contacdo de historias sobre o rio com
fantoches (ODS 4 e 6), a discussdo sobre alimentacdo saudavel (ODS 2 e 3), a pintura e
exposicao das imagens do rio (ODS 4 e 13), a construcdo de um portfélio online (ODS9e 4) e
o0 coquetel com as familias na culminancia do projeto (ODS 11 e 17).Dessa forma, o projeto
integra educacgéo, arte, meio ambiente e comunidade, fortalecendo o compromisso da escola
com uma formacao sustentavel e participativa, em consonancia com a Agenda 2030 da ONU.

Esses exemplos indicam uma integracdo efetiva entre as praticas escolares e 0s objetivos
globais, ainda que falte a criacdo de indicadores locais e metas mensuraveis que os PPEE devem
atingir e participagdo comunitéaria. Nesse sentido, os ODS precisam ser transformados de
referéncia simbolica em instrumento pratico de avaliacdo e planejamento, permitindo que a
sustentabilidade se torne um eixo real de governanca escolar.

Embora o conceito de Tecnologia Social ndo apareca nos textos, diversas praticas
descritas nos PPEE possuem esse potencial. As acdes de jardinagem, revitalizacdo de espacos,
producdo de midias e experimentacfes maker sdo exemplos de metodologias sustentaveis e
colaborativas, de baixo custo e facil replicacdo. O PPEE C. E. M. Brita valoriza a Cultura

Maker® como principio metodoldgico, afirmando que: “as metodologias ativas fundamentadas

33 Segundo Silva e Almeida (2023) e Lima (2021), a cultura maker (do inglés to make, “fazer”) refere-se a um
movimento educacional e social que valoriza a aprendizagem pratica, colaborativa e criativa, baseada no principio
do faca vocé mesmo (do it yourself), estimulando o protagonismo e a autonomia dos estudantes.
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na Cultura Maker buscam promover a colaboracdo e a criatividade como estratégias para
resolver problemas reais do territorio”.

Essa mesma abordagem aparece no Centro Educacional Municipal Turmalina e na
Escola Estadual Malacacheta, com destaque, respectivamente, para o registro audiovisual das
acoes: “Produzir video para a semana do meio ambiente com o rompimento” e “Produzir
documentérios com todas as etapas desenvolvidas, registrando as a¢des de revitalizacdo e as
narrativas das comunidades”

Essas préaticas configuram um tipo de Tecnologia Social aberta, na qual o conhecimento
é compartilhado e as solugdes sdo comunitérias e replicaveis. Recomenda-se, portanto, que as
escolas formalizem esses processos nos PPEE, documentando etapas, custos, materiais,
cronogramas e resultados, de modo a consolidar um repositério publico de praticas sustentaveis
e inovadoras, que podem ser divulgadas em midias sociais como o Instagram.

A integragdo curricular e metodoldgica dos PPEE € outro aspecto de maturidade
pedagogica. No caso da E.E. Feldspato, o projeto foi estruturado em trés bimestres e por areas
do conhecimento, articulando ac@es interdisciplinares com praticas concretas, como a
revitalizacdo do jardim escolar, a confeccdo de maquetes, murais e producdes artisticas. Nos
projetos da Educacdo Infantil, desenvolvidos no Centro Educacional Municipal Turmalina e
Centro Educacional Municipal Areia, essa integracdo foi proposta por meio de atividades
ludicas e experimentais como contacdo de histérias com fantoches, desenhos, maquetes e
passeios a orla do Rio Doce. A avaliacdo, por sua vez, € predominantemente formativa e
qualitativa, baseada em portfélios e engajamento dos alunos. Ainda assim, recomenda-se
ampliar o sistema avaliativo para incluir indicadores socioambientais (compromisso com a
qualidade e economia da &gua, arborizacdo, controle dos residuos produzidos na escola) e de
equidade (género, raca, territdrio), de modo a fortalecer o vinculo entre educacao, cidadania e
Justica Social.

O PPEE do C. E. M. Brita apresenta uma abordagem fortemente ludica e sensorial, que
complementa as experiéncias das demais escolas envolvidas no programa. Ao propor atividades
como colagens, pinturas com tinta guache, contagdo de histdrias, experiéncias com agua e terra
e a criacdo de folders e portfolios, o projeto aproxima a teméatica da mineracdo e suas
contemporaneidades da realidade infantil, promovendo a descoberta e o aprendizado por meio
da experimentacéo e da criatividade. Essa escolha metodologica € especialmente significativa
no contexto rural, em que as vivéncias cotidianas das criancas estdo diretamente ligadas a

natureza e ao territério.
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Em di&logo com os demais projetos, o PPEE do C. E. M. Brita reforca a dimenséo
pedagogica e afetiva da Educagdo Ambiental. Assim como o PPEE da E.E. Feldspato, que
prioriza o resgate da memdria historica e a andlise critica do rompimento da barragem de
Funddo, e o PPEE do C. E. M. Turmalina, que trabalha o reconhecimento emocional das
criancas diante do rompimento, o PPEE do C. E. M. Brita contribui ao promover o
envolvimento sensorial e estético com o tema. Em relacdo ao PPEE da E. E Malacacheta,
voltado para acOes praticas de reflorestamento, visitas técnicas e valorizacdo do Corrego
Resplendor, ja a proposta do PPEE do C. E. M. Brita se destaca pela simplicidade das préaticas
e pela formacdo de bases conceituais iniciais sobre 0 meio ambiente e o cuidado com a agua,
que expressa praticas de Tecnologia Social, pois propde processos educativos construidos
coletivamente, baseados em préaticas simples, acessiveis e transformadoras, que dialogam com
a realidade local.

Entre os pontos fortes do PPEE do C. E. M. Brita, evidenciam-se a integragéo entre arte
e sustentabilidade, o envolvimento das criangas na producdo de materiais educativos e a
culminancia participativa, que contribui para o sentimento de pertencimento a escola e a
comunidade. Contudo, como lacuna formativa, percebe-se a necessidade de aprofundar a
dimensdo investigativa e interdisciplinar do tema, promovendo maior articulagdo entre as
atividades ludicas e os contetdos curriculares da educacéo infantil.

De modo geral, os cinco PPEE se complementam ao representar diferentes niveis de
compreensdo e engajamento com o tema da mineragdo: o PPEE da E. E. Malacacheta com foco
ambiental e territorial; o PPEE da E. E. Feldspato com enfoque histérico e critico; o PPEE do
C. E. M. Turmalina com abordagem emocional e expressiva; o PPEE do C. E. M Areia, que
apresenta uma abordagem sensivel, afetiva e integradora, com foco no ludico e na participacdo
comunitaria, o que o torna uma ferramenta de Educacdo Ambiental e socializacdo de saberes
muito relevante no contexto do Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID) e o PPEE
do C. E. M. Brita com énfase ludica e sensorial. Juntos, constituem um ecossistema pedagogico
articulado, que valoriza o territério da Bacia do Rio Doce como espaco de memodria,
aprendizagem e reconstrucdo coletiva, fortalecendo os principios da Educacdo Ambiental
transformadora e da Agenda 2030 da ONU.

Por tudo que foi exposto, a primeira versdo de cada um dos PPEE das cinco escolas da
rede publica de Resplendor, colaboradoras desta pesquisa, sinaliza avangos expressivos em
sustentabilidade, inovacdo e compromisso territorial. A centralidade do Rio Doce, a
transversalidade dos ODS ressignificados e o uso de metodologias ativas consolidam um

modelo de educacdo ecologica, participativa e comunitaria. O desafio que se coloca, a partir de
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agora, é reestruturar esses documentos, institucionalizar e mensurar os avangos alcancados, de
modo a transformar as experiéncias locais em politicas publicas permanentes voltadas a
revitalizacdo da bacia, a Justica Social e a formacéo de sujeitos pertencentes e comprometidos
com o futuro do territorio, bem como a criacdo de mecanismos de combate ao Racismo

Ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho nasceu da necessidade de romper com o Siléncio Pedagogico presente nas
salas de aula do Vale do Rio Doce no que diz respeito as teméticas da mineracdo, do
rompimento e da revitalizagdo da Bacia do Rio Doce. O rompimento da barragem de Fundéo,
que neste ano completa dez anos, continua a ecoar sobre os territorios atingidos —
especialmente sobre Resplendor —, onde o silenciamento histérico dos impactos ambientais,
sociais e humanos ainda persiste. Diante disso, torna-se urgente que as escolas promovam
préticas que valorizem a memoria, 0 pertencimento e a reconstrugdo coletiva de novos modos
de vida possiveis.

O conceito de Siléncio Pedagdgico, elaborado por Hunzicker e Rocha (2022), constitui
uma das principais fundamentaces tedricas deste trabalho e de toda a rede de conhecimento
articulada pelo Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID), que se consolida por meio
de acdes formativas que abrangeram cursos de capacitacdo, especializacdo, mestrado e
doutorado.

Para compreender e enfrentar esse siléncio, a pesquisa dedicou-se a conhecer a realidade
de cinco escolas publicas participantes, construindo, de forma colaborativa, Projetos
Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEE) que integrassem a tematica da mineragdo, do
rompimento e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. As escolas se revelaram espacos
desafiadores e complexos de pesquisa educacional, dada a diversidade de contextos e o evidente
silenciamento da tematica em suas praticas cotidianas. O maior desafio foi, portanto, ecoar as
vozes do territdrio e reconhecer a escola como espaco vivo de producdo de conhecimento.

Mais do que um relato de experiéncia, este Trabalho de Conclusédo de Curso constitui
um ato de memdria e resisténcia. Representa um registro politico e afetivo das a¢es do
Programa Escola da Bacia do Rio Doce, que promoveu a formacdo em rede de 87 professores
da rede puablica, participantes do curso de especializacdo Educacdo e Mineracdo no Projeto
Pedagdgico da Escola: do rompimento a revitalizacdo na Bacia do Rio Doce, ofertado pelo
PEBRID — turma PG33. Essa proposta pedagogica ampliou o olhar dos docentes e evidenciou
que a escola é, simultaneamente, espaco de pesquisa cientifica e de acolhimento das demandas
sociais, merecendo atencao urgente por parte dos gestores publicos e da sociedade.

A anélise dos documentos oficiais, conforme observado ao longo deste trabalho,
demonstrou que a temética da mineracdo aparece apenas de forma pontual, restrita, muitas das

vezes, ao periodo colonial. Observou-se ainda que tanto a BNCC quanto o CRMG foram
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homologados apds o rompimento da barragem de Mariana, sem qualquer problematizacéo
fecunda sobre o fato ocorrido. Tal auséncia configura uma omissao estrutural, evidenciando a
negacdo de um debate essencial sobre as feridas sociais, ambientais e econdmicas deixadas pela
mineracao, principalmente, nas escolas publicas de Minas Gerais. Nesse contexto, a escola ndo
pode permanecer indiferente as dores e as histdrias do territdrio em que se insere.

Contudo, é preciso reconhecer que os professores sdo profissionais autbnomos e
qualificados, capazes de elaborar seus proprios planejamentos, planos de aula e materiais
didaticos. Essa autonomia representa um potencial transformador para a abordagem das
realidades locais. Ainda assim, ndo se pode ignorar as condigdes precérias de trabalho docente:
alta carga horéria, atuacdo em mudltiplas escolas, baixos salarios, falta de plano de carreira,
formacéo inicial precaria e auséncia de formacao continuada especifica sobre o rompimento da
barragem de Funddo.

Diante disso, este trabalho deixa um chamado duplo: a gestdo educacional, pela
melhoria das condicdes de trabalho e pela oferta de formagdes contextualizadas; e ao docente,
para que ressignifique sua pratica cotidiana, considerando as competéncias e habilidades
previstas nos documentos norteadores da educacdo publica brasileira e suas possibilidades de
criacdo no contexto curricular e pedagégico.

As reflexdes aqui apresentadas resultam das Rodas de Conversa realizadas nas cinco
escolas colaboradoras. Por meio da escuta ativa e do acolhimento afetivo, emergiram vozes,
sentimentos e memdarias que expressam um desejo coletivo de pertencimento e reconstrucgéo,
voltado para novos modos de vida apds o rompimento. As Rodas de Conversa evidenciaram o
sofrimento da populagdo de menor poder aquisitivo durante o periodo de mais de vinte dias sem
abastecimento de agua potavel e o olhar sensivel dos participantes diante da contaminagdo do
Rio Doce por rejeitos de mineracdo. As nuvens de palavras construida no decorrer de cada uma
das Rodas de Conversas apontam as palavras que mais marcaram essas memorias — “medo” e
“tristeza”. Além disso, as creches optaram por trabalhar os campos de experiéncia de forma
ludica, enquanto as escolas de Ensino Fundamental 11 e Médio propuseram acgdes préaticas de
revitalizagdo das areas escolares.

A leitura dos Projetos Politico-Pedagogicos, as anota¢des do Caderno da Realidade e os
registros das Rodas de Conversa permitiram a elaboracdo da primeira versdo dos PPEE. A
cursista realizou uma curadoria inicial para consolidar os projetos de forma auténoma,
utilizando questionarios e Seminarios para ajustes da primeira versao dos PPEE (Apéndice E).
A partir desse processo, surgiram propostas ricas e situadas, ainda que necessitando de revisoes

e ampliacdes que contemplem temas como Tecnologia Social, Racismo Ambiental, Justica
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Social e pertencimento local. Espera-se que, em suas futuras versdes, os PPEE ampliem o
envolvimento de outros componentes curriculares e consolidem a temética da mineragdo, do
rompimento e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce como eixo formativo transversal.

Além disso, a proposta de implementagédo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na
Escola (PPEE) esta em sintonia com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4),
previsto na Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas, cujo foco é garantir uma educacéo
inclusiva, equitativa e de qualidade, assegurando que todas as pessoas tenham acesso continuo
a oportunidades de aprendizagem ao longo da vida. Isso justifica a ressignificacdo do ODS 4
para a realidade das escolas colaboradoras desta pesquisa no que concerne ao modo de vida da
maior parte da populacdo de Resplendor que necessitam matricular os seus filhos nas escolas
publicas locais. Dessa forma, ressignificar o ODS 4 implica compreender a educacdo de
qualidade como um processo coletivo e territorializado, que articula incluséo social, Justica
Social e valorizacdo dos saberes locais.

No contexto do Vale do Rio Doce, 0 PPEE representa uma agédo concreta de efetivacéo
do ODS 4, especialmente nas metas que tratam da formacdo de professores, da integracdo de
conteddos relevantes para o desenvolvimento sustentavel e da promocdo de valores de
cidadania e respeito aos direitos humanos. Ao inserir a tematica da mineragdo, do rompimento
e da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce no curriculo escolar, os PPEE possibilitam que os
estudantes compreendam criticamente os impactos ambientais e sociais que atingem seu
territorio, desenvolvendo consciéncia ecol6gica, empatia e senso de pertencimento.

Assim, o PPEE contribui para o fortalecimento de uma educagdo contextualizada e
transformadora, comprometida com a reparacao e com a reconstrucéo coletiva das comunidades
atingidas. Essa proposta esta em consonancia com as metas 4.7 e 4.c do ODS 4, que enfatizam
a importancia de educar para o desenvolvimento sustentavel, a valorizacdo das culturas locais
e a formagéo de educadores capacitados para promover aprendizagens significativas vinculadas
a realidade social e ambiental dos territorios.

Contudo, embora 0 ODS 4 represente um avango ao reconhecer a educagdo como direito
humano fundamental e pilar do desenvolvimento, é necessario problematizar os limites e
contradicbes de sua implementacdo em contextos marcados pela desigualdade e pela
dependéncia estrutural, como o das cidades atingidas pelo rompimento da barragem de Fundéo.
O discurso global do ODS 4, centrado na ideia de educacéo inclusiva e equitativa, muitas vezes
oculta as assimetrias historicas entre o Norte e 0 Sul global como o levantado nas discussdes de
Alier (2007, 2012), (Santos; Meneses, 2009) e Santos (2000). Além disso, tende a reduzir a

nocdo de qualidade educativa a indicadores técnicos e mensuraveis, desconsiderando as
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dimensdes culturais, territoriais e politicas do ato de educar, que extrapola o alcance dos
indicadores educacionais, sendo realmente importante a afirmacédo cidada critica e integral do
sujeito.

Em territorios impactados pos-rompimento e por processos de injustica social, como o
Vale do Rio Doce, assim como destacam Angeloti e Neves (2025), os ODS ndo podem ser
interpretados de forma neutra, pois suas metas universais, quando aplicadas sem mediacéo
local, podem reforcar desigualdades estruturais em vez de combaté-las. Autores como Santos
(2009) e Freire (1996) alertam que a educacdo ndo pode ser neutra nem reduzida a metas
quantitativas: o verdadeiro sentido da educacdo de qualidade estd em formar sujeitos criticos,
capazes de compreender e transformar o0 mundo em que vivem.

Nessa perspectiva, 0 PPEE proposto neste trabalho busca reinventar o ODS 4 a partir do
territorio, tornando-o ndo um modelo importado, mas uma pratica insurgente, ancorada na
memoria, na Justica Socioambiental e nas Epistemologias do Sul. Assim, esta pesquisa
reconhece a importancia da Agenda 2030, mas denuncia o risco de uma educacédo globalizada
que ignora as realidades locais, reafirmando a necessidade de uma educacdo decolonial,
construida a partir das vozes e experiéncias das comunidades atingidas. O PPEE emerge,
portanto, como uma resposta territorializada e critica ao ODS 4, reafirmando que a verdadeira
educacdo de qualidade € aquela que promove pertencimento, reparacao € emancipacao.

Inspirado por autores como Milton Santos, Boaventura de Sousa Santos e Joan Martinez
Alier, Adriane Hunzicker e Isabel Rocha este trabalho reafirma que o verdadeiro
desenvolvimento s6 pode ser pensado a partir do reconhecimento dos territorios, das vozes
marginalizadas e das Epistemologias do Sul. A Justica Social, o Ecologismo dos Pobres e a
Tecnologia Social emergem como caminhos possiveis para uma reconstrucdo ética e
sustentavel do Vale do Rio Doce.

Cumpre destacar que a retomada da captagdo das aguas do Rio Doce para o
abastecimento local ocorre em um contexto de divergéncias entre o poder publico municipal e
a empresa Samarco, ainda sem evidéncias cientificas conclusivas sobre os efeitos de longo
prazo da exposi¢do aos rejeitos na saude humana. Quando se faz o recorte racial e
socioeconémico da populacéo, evidencia-se a dificuldade das familias negras e periféricas, que
vivem com rendas proximas a um salario minimo e dependem de programas de transferéncia
de renda, em adquirir &gua mineral, o que revela a intersecdo entre injustica ambiental e
desigualdade social.

Portanto, este trabalho vai além de uma simples andlise: € um convite a agdo

transformadora. Propbe que professores, gestores e estudantes assumam o compromisso de
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olhar para o Rio Doce, para Resplendor e para as demais cidades atingidas como territorios
vivos de aprendizagem, memoria e reconstrucdo. Reafirmamos que a educagdo precisa ser
repensada a partir do contexto local, sem perder a visdo das dimens6es globais. Por isso, é
fundamental educar para o pertencimento, para 0 pensamento critico e para a reparacdo com a
consciéncia da acdo docente. Que este registro se torne memoria e chama para que a dor do
territdrio se converta em consciéncia, e a consciéncia em transformacéo. Que um dia o Rio

Doce volte a vida.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA - DIRECIONADO
AOS PAIS DE ALUNOS
O entrevistado ndo deve ser identificado

Centro Educacional Municipal Turmalina

01) Vocé é natural de Resplendor?

02) Ha quanto tempo vocé reside em Resplendor?

A) H& menos de 10 anos. B) H& mais de 10 anos.

03) Quantos filhos vocé tem (ou menores de idade sob a sua responsabilidade) na faixa

etaria escolar?

A) Apenas 1 B) 2 C) Mais

04) Vocé tem recordacoes da chegada da lama “rejeitos de minera¢ao” no rio Doce em

2015?

A) Sim. B) Na&o. Deseja pontuar?

04) O que vem a sua mente ao recordar a chegada dos rejeitos no rio Doce em Resplendor?
(Pode marcar mais de uma opgao).

A) O mau cheiro da agua. B) A cor da agua. C) A falta d’ agua na cidade. D) Medo do
futuro.

05) Vocé se sente impactado pelo rompimento da barragem de Fundao que resultou na
chegada dos rejeitos em Resplendor?

A) Sim . B) Néo Especifique:

06) De que modo vocé identifica os impactos sofridos por Resplendor com o rompimento
da barragem? (Vocé pode marcar mais de uma opcao).

A) Impacto ambiental com a perda do rio Doce.

B) Impacto econdémico com a impossibilidade dos diversos usos do rio.
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C) Impacto na educacéo
D) Impacto emocional
E) Outros:

07) Vocé considera importante o seu filho estudar Educa¢édo Ambiental na escola?
A) Sim. B) Nao C) Parcialmente:
08 Vocé considera importante o seu filho estudar a histéria de Resplendor na escola?
A) Sim. B) Nao C)Parcialmente:

09) Vocé considera importante o seu filho estudar o tema mineracdo, rompimento de

barragens e revitalizacédo da bacia do rio Doce na escola?
A) Sim. B) Ndo. C) Parcialmente:

10) Vocé considera que Resplendor tem relacdo direta com as praticas de mineracao? De

que forma?

11) Vocé considera a Educagdo como um caminho para melhorar o meio ambiente e as
préaticas de mineracao?
A) Sim. B) Ndo. C) Parcialmente:

13) Como a escola poderia trabalhar a temética da mineracédo com os seus filhos?
A) Por meio de atividades ludicas.

B) Por meio de palestras.

C) Por meio de convénios com a Vale do Rio Doce.

D) Outros:

SugestBes: Como vocé gostaria que o tema mineracdo, rompimento de barragens e

revitalizacéo da bacia do Rio Doce seja trabalhado com o seu filho?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA — DIRECIONADO AOS
ALUNOS

Documento 01: Questionério para roda de conversa — direcionado aos alunos

01) Vocé é natural de Resplendor?
Sim. B) Nao.
02) Ha quanto tempo vocé reside em Resplendor?
A) Ha menos de 10 anos. B) Ha mais de 10 anos.

03) Ha quanto tempo vocé estuda na E. E. Feldspato?

04) Vocé considera importante estudar a historia de Resplendor na escola?
A) Sim. B) Ndo Deseja explicar?

05) O que voce sabe a respeito da histdria de Resplendor?

06) Vocé ja leu algum texto ou viu alguma noticia a respeito do rompimento da barragem de Fundao
ocorrido em 20157 Justifique:
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07) Vocé considera que Resplendor tem relacéo direta com as praticas de mineragdo? De que
forma?

08) Vocé considera a Educacdo como um caminho para melhorar o meio ambiente e as praticas de
mineragao?

A) Sim. B) Né&o. Justifique:

09) Como a escola poderia trabalhar a temética da mineragdo na sala de aula?
A) Por meio de atividades ludicas.
B) Por meio de palestras.
C) Por meio de convénios com a Vale do Rio Doce.
D) Outros:

Sugestdes: Como vocé gostaria que o tema mineragdo, rompimento de barragens e
revitalizacdo da bacia do Rio Doce seja trabalhado na escola?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA - DIRECIONADO AOS
PAIS DE ALUNOS

Questionario para Roda de Conversa — direcionado aos pais de alunos

OBS.: O entrevistado ndo deve ser identificado — Centro Educacional Municipal Brita

01) Vocé é natural de Resplendor?
A) Sim. B) Néo.

02) Ha quanto tempo vocé reside em Resplendor?

A) Ha menos de 10 anos. B) Ha mais de 10 anos.

03) Quantos filhos vocé tem (ou menores de idade sob a sua responsabilidade) na faixa etaria
escolar?

A) Apenas 1 B) 2 C)Mais
04) Vocé tem recordacdes da chegada da lama “rejeitos de mineragdo” no rio Doce em 2015?
A) Sim. B) Ndo.  Deseja pontuar?

05) O que vem a sua mente ao recordar a chegada dos rejeitos no rio Doce em
Resplendor? (Pode marcar mais de uma opcao).

A) O mau cheiro dadgua. B) Acordaagua. C) A faltad’ agua na cidade. D) Medo do futuro.

06) Vocé se sente impactado pelo rompimento da barragem de Fund&o que resultou na chegada
dos rejeitos em Resplendor?

A) Sim. B) Néo Especifique:

07) De que modo vocg identifica os impactos sofridos por Resplendor com o rompimento da
barragem? (Vocé pode marcar mais de uma opgao).

A) Impacto ambiental com a perda do rio Doce.

B) Impacto econdmico com a impossibilidade dos diversos usos do rio.

o)

D) Impacto emocional

E) Outros:

08) Vocé considera importante o seu filho estudar Educacio Ambiental na escola?

Impacto na educagéo

A) Sim. B) N&o C) Parcialmente
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09) Vocé considera importante o seu filho estudar a historia de Resplendor na escola?

A) Sim. B) Néo C)Parcialmente

10) Vocé considera importante o seu filho estudar o tema mineracdo, rompimento de barragens
e revitalizacdo da bacia do rio Doce na escolaSim. B) Nao. C) Parcialmente:

10) Vocé considera que Resplendor tem relagdo direta com as préticas de minera¢do? De que forma?

11) Vocé considera a Educagdo como um caminho para melhorar o meio ambiente e as praticas de
mineragao?

A) Sim. B) Néo. C)Parcialmente:

12) Como a escola poderia trabalhar a tematica da mineracéo com os seus filhos?

A) Por meio de atividades ludicas.
B) Por meio de palestras.
C) Por meio de convénios com a Vale do Rio Doce.

D) Outros:
Sugestdes: Como vocé gostaria que o tema mineragdo, rompimento de barragens e
revitalizagdo da bacia do Rio Doce seja trabalhado com o seu filho?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA RODA DE CONVERSA — DIRECIONADO
AOS PROFESSORES

Questionario para Roda de Conversa — direcionado aos professores

O entrevistado ndo deve ser identificado - Centro Educacional Municipal Brita

Ola, professores e servidores da Centro Educacional Municipal Brita. A nossa escola faz
parte do programa Escola do Rio Doce que tem por objetivo trazer a tematica da
mineragdo, rompimento de barragens e revitalizagdo da bacia do Rio Doce. Por isso, sera
preciso construirmos coletivamente o nosso PPP experimental para que o projeto torne
uma realidade na nossa comunidade escolar. Contamos com a participacao de todos por
aqui e na nossa Roda de Conversa que ocorrera em breve!

01) Vocé é natural de Resplendor?
A) Sim B) Néo

02) Ha quanto tempo vocé reside em Resplendor?

A) H& menos de 10 anos. B) H& mais de 10 anos.

03) Vocé tem recordagdes da chegada da lama “rejeitos de mineragdo™ no rio Doce em 2015?

A) Sim. B)Ndo.  Deseja pontuar?

04) O que vem a sua mente ao recordar a chegada dos rejeitos no rio Doce em
Resplendor? (Pode marcar mais de uma op¢éo).

A) O mau cheirodaagua. B) A cordaagua. C) A falta d’agua nacidade. D) Medo do
futuro

05) Voce se sente impactado pelo rompimento da barragem de Fund&o que resultou na chegada
dos rejeitos em Resplendor?

A) Sim . B) Néao C) Especifique

06) De que modo vocé identifica os impactos sofridos por Resplendor com o rompimento da
barragem? (Vocé pode marcar mais de uma opgao).

A) Impacto ambiental com a perda do rio Doce.

B) Impacto econémico com a impossibilidade dos diversos usos do rio.

C) Impacto na educacéo

D) Impacto emocional
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E) Outros:

07) Vocé considera importante o aluno estudar a historia de Resplendor na escola?
Justifique:

08) Vocé considera importante o aluno estudar o temamineragdo, rompimento de barragens
e revitalizacdo da bacia do rio Doce na escola? Justifiquee

09) Vocé considera que o municipio de Resplendor tem relagdo direta com as praticas de
mineragéo? Justifique:

10) De que modo a tematica da mineracéo, rompimento de barragem e revitalizacdo da bacia do rio
Doce pode ser trabalhada coletivamente pelos docentes para que nao se transforme em um contelido
silenciado na comunidade escolar?

11) Como a escola poderia trabalhar a temética da mineragdo com os estudantes?
A) Por meio de atividades ludicas.

B) Por meio de palestras.

C) Por meio de convénios com a Vale do Rio Doce.

D) Materiais didaticos adequados.

E) Outros:

Sugestbes: Como vocé gostaria que 0 tema mineracdo, rompimento de barragens e revitalizacdo
da bacia do Rio Doce seja trabalhado na sua escola?
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APENDICE E - FORMULARIO ARTICULADOR PARA A REALIZACAO DE
SEMINARIOS

Formulario articulador para a realizacdo de Seminarios.

O Programa Escola do Rio Doce (PEBRID) tem como objetivo fornecer conhecimento teérico
e pratico sobre a importancia de inserir a tematica da "mineracdo, rompimento e revitalizacdo"
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas da bacia do rio Doce. Busca-se pensar, propor
e refletir sobre praticas pedagogicas que rompam com o silenciamento curricular dessa
tematica, promovendo uma incluséo efetiva e consistente no ensino.

Uso exclusivo das articuladoras sendo todas as respostas obrigatorias:

Nome completo:

Escola que atua:

Endereco da escola:

Qual é o contexto social, econémico e ambiental no qual a escola esta inserida?*

1- Como ¢ a apresentacdo da escola? Quais sdo suas caracteristicas, desafios e
possibilidades na insercdo dessa teméatica mineragao, rompimento de barragem e
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce sob a perspectiva pedagdgica? *

2- Qual é a proposta educativa da escola? Que tipo de aluno ela pretende formar e quais
estratégias utiliza para alcancar esse objetivo? *

3- O que foi discutido pelos colegas? Quais ideias surgiram? Como pensaram em
trabalhar essa temética de forma pedagégica?

4- Como pretendem trabalhar a teméatica? Como fazer e quando? Quais agdes serdo
realizadas? Por meio de um projeto anual, bimestral, semestral? Com todas as turmas
ou apenas uma? Ha a intencdo de criar um material didatico? Ou fazer um Projeto?
Uma feira? Um "aul@o"? Trabalhar a temética na Semana do Meio Ambiente? Fazer a
culminancia do projeto no dia 05 de novembro? (10 anos do rompimento).

5- Solicita-se a criagdo de um pré-projeto, sequéncia didatica ou proposta pedagogica,
detalhando as agdes previstas. O material devera ser enviado pelo WhatsApp para
analise e sugestdes e ser apresentado no seminario para posteriores ajustes com a
comunidade escolar.
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APENDICE F - FOTOGRAFIAS

Fotografias das Rodas de Conversas e da implementacdo do PPEE

Imagem 01 — Roda de Conversa.

Fonte: Acervo pessoal.
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Imagem 03 — Roda de Conversa
i ! g .

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 04 — Algumas acGes de implementacdo do PPEE
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Fonte: Acervo pessoal.
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Imagem 05 — Algumas acGes da implementagéo do PPEE

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 06 — Algumas acOes da implementacéo do PPEE

A4

Fonte: Acervo pessoal.
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Imagem 07 - Videochamada com coordenador do MAB (Movimento dos Atingidos por
Barragens) e os estudantes da escola

16:22 (& s

& % ndi-ipzz-aep

Fonte: Arquivo pessoal.
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ANEXO | - CIRCULAR 43 - NORMATIVAS DO PPP
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ClRCULAR 45

Curse de Egpecidionio: Projpw Politce Padagigico de Escole com Enfase em Edocoglio,
Mineragdo, Rommpimenio & Revitalizagdo do Bacia do Bbo Dace

A Ponos Focals de 8G33

Prezodos{as ] Pontos Focais,

Como ¢ do conheoamento de voods, o processo fommive do Oase de
Especializagle em Projeio Politico Pedagigico da Escola, com Enfase em Educagbo,
Mincragdo, Rompimento ¢ Revitalizegbo da Bacia do Rio Doce, esid esmimrsds em quaino
midulos, toaslrando 3940 homs. Anuslmente. esimmos no Moduls 100, que teve inlcio no
Tempa Universidads presencizl goe scontecey entre os dias 30 de janeio & 02 de feverein
de 2025 e se excerrant em 30 de ponko de 328 Nesie mbddubo, olém das disciplings, werems
& ginvidade fommiova do Sermindnio, cuje objetivo & o swicmanesgdo dos discussdes
realizadis nes Rodss de Conversa com o objpeiivo de elaborer o Projess Pedagdgico
Experinsenial da Escola (PFEE).

0 mnbalho em rede, que é & proposin central dessa fonmagio, exige que odos oS
envolvidos esigam nformados ¢ engajados em code cinpa ¢ atvidede. Messe sentido, &
Coordemagio do Curso gostaria de esclarecer os seguinies ponbos:

1) D wzondo com o Propeus Pedagbgion do Curso, & consinecho do PPEE da ewcola,
shordands a wemitica minerss o, rompimeno & revitnlizagio da Becia do Rio Doce, & uma
arividade que se desenvaolve ao longe do iempo, por meis de processos colstives de
compreensdo, amply pariicipagho & concreizngio de wm projeio educecional. Ceda empa
do precesso de chboraglo do PPEE ¢ realizada em aticulagio entre cunbies, escalss ¢
aritculndores, oom a oriemag e dos Micleos Onemadores (professones onenimdones, oo
acadimicos ¢ auxiliones scodimicos).

21 Mo Midubo 11 do Curso, que fod conclubdo em dezembre de 324, ooomeram &
Rodas de Comversa nis escolos. Esse foi um momenic em gee & comunidade escolar se
reunii, sob & condecko dos corsiiss, para mobilizar ¢ definir aghes pedagigices que
podenam ser moorporadies &0 Projeto Politico Pedegdgico da escola, shordando o iemiticn
de minerngho, rempimento € revilnlizagio da Bacia do Bio Dioce.

50 0 Bdsdulo 1, serd o pmomsenin de skismatiar as discusses realivndas nes Bisdss
de Conversa, com & panicipagho dos cursisins & dos amiculsdores das escolas, por nesio da
atividade do Semmirio. Us Semimdrios serdo organizndos da seguinie fonme

& b olgetivo do Semnindno & o asermatongdo do PPEE, que serd realizeds o partir
da arganizagle das aphes spreseniadis por cadn escols daranic s Fodas de Conversa. As
esonlns jd compartilharnm suns pmpui;ﬁusnhreulmngm cobe 4o cursisa ¢ oo
eriiculndor reiomar essas proposbpies, oo base nos regisiros ¢ relmbnios fenos dursnie
Rodas de Comverse, garantinds gee 5 consiruglo realizeds pels ssooda se reflin mo ieo do
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FPEE

b. (b cursisia seri responsdve | por agendar o semindrio com o articulador, que poderd
oorer de formea online (oom enconiros sincronos pelo Google Meet) ou presencialmente,

quands for possivel ou necessima.

. A recomendag bo pare os Wicleos Onienisdores & que 08 Corsivls noonam & mm
Unico Semindro mais de uma escola, desde gue assegurem a fidelidade a0 movimento
realizado por coda comunidade escolar.

d. O foce do Semindno ¢ sisiematizar os discussies ji realizades nas Rodas de
Conversa do Module IL A pamicipaglo dos amicaladores é obrigasira e, nesse momenio, a
presengn da comunidade escolar & facalimiva

e Apis cada Semindnoe o corsisia ¢ o amculador irfe elsborar um relabiric oom
todis as quesades que foram siematimdas. O Amiculador ind apeesentar esse relsdno a
comvamidade escolar pana complementacdo ¢ validagdo des proposicies, se necessima. A
validaglo pela commmmidads escolar desse pelatdno é imprescmdivel pam o inlcio da escriia
do FPEE.

£ A escritn do PPEE send realizada mo Mddalo 11l ¢ scontecend apds indas essas
etapas de discusshes ¢ acompanhaenios.

g. A& implementagio do FPEE senh realionds pelas sscolas & partir do Gltimoe semesine
do cursa, no Maodaks V. Coberd ao Articulasdor formecer Feedback oo cursisia sobee o
andamenio da implemestagio.

A Cooedenaclio do Curso csianh & disposiclo na mediag o do processo.

Monana, 15 de fevereiro de 2025,

Evrorw e e

TSRS A, TR P . SRS N
R | LTS LT
Lte b =iy e s

Paula Cristina de Almeida Rodrigues
Coordenadora do Curso de Fspecializagio Escola da Bacia do Rio Doce
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