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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta um relato de experiéncia desenvolvido
no ambito do Projeto Escola da Bacia do Rio Doce, cujo objetivo € integrar tematicas
relacionadas & mineracdo, ao rompimento de barragens e a revitalizagdo ambiental ao cotidiano
pedagogico das escolas publicas de Sdo Domingos do Prata (MG). A partir do processo de
construgdo e revisdo dos Projeto Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEE) de quatro
instituicbes — municipais e estaduais — 0 estudo discute as potencialidades e desafios da
insercdo da Educagdo Ambiental critica e territorializada no curriculo escolar. A pesquisa
baseou-se na perspectiva qualitativa com énfase na Pedagogia da Alternancia, analise
documental, desenvolvimento colaborativo de planos pedagdgicos, participacdo em reunides de
orientacdo e sistematizacdo das praticas e percepcdes construidas ao longo do processo
formativo. Os resultados evidenciam a importancia da articulacdo entre escola, comunidade e
territério para a compreensdo dos impactos da mineracdo e para o fortalecimento de acbes
educativas voltadas a justica ambiental e a reparacdo socioambiental na Bacia do Rio Doce. O
trabalho contribui para o debate sobre praticas pedagdgicas contextualizadas e reafirma o papel
da escola como espaco de reflexdo critica e de participacgdo social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdao Ambiental; Mineracdo; Bacia do Rio Doce; PPEE; Relato
de Experiéncia.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper presents an experience-based study developed within the scope
of the Doce River Basin School Project, which aims to integrate issues related to mining, dam
failures, and environmental revitalization into the pedagogical practices of public schools in
Sdo Domingos do Prata, Minas Gerais, Brazil. Based on the process of elaborating and revising
the Experimental Pedagogical Projects (PPEE) of four municipal and state schools, the study
examines both the potentialities and challenges of incorporating a critical and territorially
grounded approach to Environmental Education into the school curriculum. The research
adopted a qualitative perspective, emphasizing the principles of the Pedagogy of Alternation,
document analysis, collaborative development of pedagogical plans, participation in advisory
meetings, and the systematization of practices and perceptions constructed throughout the
formative process. The findings highlight the relevance of articulating school, community, and
territory in fostering an understanding of the socio-environmental impacts of mining and in
strengthening educational actions oriented toward environmental justice and socio-
environmental reparation in the Doce River Basin. The study contributes to ongoing debates on
contextualized pedagogical practices and reaffirms the role of the school as a space for critical
reflection and social participation in territories affected by large-scale extractive activities.

KEYWORDS: Environmental Education; Mining; Doce River Basin; Experimental
Pedagogical Project; Experience Report.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho, desenvolvido no &mbito do Projeto Escola da Bacia do Rio Doce
(PEBRID), constitui um relato de experiéncia que apresenta um processo formativo de
sensibilizacdo das escolas para a insercdo da tematica da mineracdo, de seus impactos
socioambientais e das possibilidades de recuperacao e reorganizacao territorial no contexto pés-
Rompimento da Barragem de Fund@o, em 2015. A partir de vivéncias pedagogicas, atividades
de campo e ac¢des colaborativas envolvendo docentes, estudantes e comunidades locais, o relato
busca evidenciar como a Educacdo Ambiental critica pode fortalecer vinculos territoriais,
promover a reflexdo sobre o uso e a transformacgédo dos recursos naturais e ampliar a participacéo
das escolas nos processos de leitura, compreensdo e intervencdo no territério da Bacia do Rio
Doce.

A cursista que aqui relata, Tania Cristina Teixeira tem 29 anos e nasceu no municipio
de Sem-Peixe (Minas Gerais), vizinho a S&o Domingos do Prata. Filha de agricultores
familiares, cresceu em um contexto marcado pela agricultura familiar e pela pecuaria leiteira,
ambiente simples, porém profundamente formador, no qual aprendeu desde cedo o valor do
trabalho, da coletividade e do vinculo com a terra. Suas trajetdrias pessoal e profissional sao
atravessadas por essas raizes rurais, que moldaram seu olhar sobre o0 espaco vivido e sobre as
relagGes humanas, constituindo um ponto de partida fundamental para a compreensdo deste
relato.

Embora seja a primeira professora de carreira da familia, a educacdo sempre esteve
presente de forma afetiva em sua historia. Sua avo, Conceigao, conhecida como “Sé Mestra”,
alfabetizou criangas e jovens nas antigas escolas rurais, mesmo tendo estudado apenas até a
quarta série do Ensino Fundamental. Essa referéncia, marcada pelo cuidado, compromisso e
solidariedade, acompanhou a cursista ao longo da vida, reforcando a compreensdo de que
ensinar é também um gesto de responsabilidade comunitaria e de fortalecimento das raizes que
sustentam a vida coletiva.

Sua formacdo basica reafirmou a relacéo profunda com o campo. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, estudou na Escola Familia Agricola de Camdes (EFAC), em Sem-Peixe,
onde vivenciou a Pedagogia da Alterndncia, os tempos-escola e 0s tempos-comunidade. As
experiéncias educacionais integradas a realidade rural e aos saberes tradicionais das familias
agricultoras marcaram sua juventude e tiveram papel decisivo na construcdo da educadora que
é hoje. Tais vivéncias influenciaram sua compreensdo de educacdo integral, participacdo

comunitaria e articulacdo entre escola e territdrio, dimensGes que retornam, agora
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ressignificadas, no processo formativo do PEBRID.

A presenca do Rio Doce também constitui uma marca significativa em sua trajetoria.
Crescer proxima ao Rio despertou nela o respeito pela natureza e a curiosidade pelos impactos
das acGes humanas no ambiente. Esse vinculo motivou a escolha pela licenciatura em Geografia
na Universidade Federal de Vicosa (UFV), onde aprofundou a andlise das paisagens, dos
lugares e das experiéncias que constituem a vida social. Ap6s a graduagdo, retornou a regido de
origem e, desde 2019, atua como professora da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais.
Desde 2023, ocupa o cargo de vice-diretora da Escola Estadual Sdo Sebastido, instituicdo onde
concluiu o Ensino Médio em 2013, o que reforca seu sentimento de pertencimento e
compromisso com a educagdo publica.

Durante o periodo da pesquisa, desempenhou também a funcdo de conexd@o local do
PEBRID no municipio de Sd0 Domingos do Prata. Essa inser¢do multipla, sala de aula, gestdo
escolar e atuacdo territorial, proporcionou-lhe uma experiéncia singular de mediacédo entre
saberes académicos, praticas pedagdgicas e conhecimentos locais. O processo foi
profundamente transformador, pois a colocou diante das dores ainda presentes ap0s o desastre
do Rompimento da Barragem de Fund&o, no distrito de Mariana, ocorridoem 2015 e, ao mesmo
tempo, diante da forca das comunidades atingidas, da poténcia do territorio e das possibilidades
de reconstrucdo reveladas pela Educacdo Ambiental critica.

O Rompimento da Barragem de rejeitos da mineradora Samarco, ocorrido em 5 de
novembro de 2015, no distrito de Bento Rodrigues, no municipio Mariana, estado de Minas
Gerais, configurou-se como um dos maiores desastres ambientais da historia do Brasil. A
barragem liberou cerca de 40 milhGes de metros cubicos de rejeitos que devastaram
comunidades inteiras, soterraram casas, rios e areas de preservacdo permanente, percorrendo
aproximadamente 600 km até o Oceano Atlantico (IBAMA, 2016), conforme representado na
Figura 1. A lama afetou ao menos 40 municipios em Minas Gerais e Espirito Santo, segundo o
Comité Interfederativo (IBAMA, 2018), sendo impossivel estimar o tempo necessario para a
recuperacdo integral dos ecossistemas atingidos. As primeiras analises oficiais registraram a
gravidade estrutural e ecoldgica do evento.

Segundo o IBAMA (2015, p. 33):

[...] impactos ao estuario do rio Doce e a sua regido costeira. Ao longo do trecho
atingido foram constatados danos ambientais e sociais diretos [...]; fragmentacdo de
habitats; destruicdo de areas de preservacdo permanente e wvegetacdo nativa;
mortandade de animais de producdo e impacto a produgdo rural e ao turismo, com
interrupcdo de receita econdmica; restrices & pesca; mortandade de animais
domésticos; mortandade de fauna silvestre [...].

12



Figura 1. Mapa dos municipios atingidos pelo Rompimento da Barragem de Fundao,
Mariana.
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*Area de abrangéncia conforme Acordo de Mariana, homologado pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em 6 de novembro de 2024.
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O Rompimento da Barragem de Funddo, gerou uma onda de rejeitos que alterou
profundamente as condi¢cdes ambientais da Bacia do Rio Doce. De acordo com Dias et al.
(2018), a chegada da pluma de rejeitos ao rio provocou um aumento acentuado da turbidez, da
concentracdo de metais pesados e da presenca de solidos em suspensdo, afetando de imediato a
potabilidade da agua e a estabilidade dos ecossistemas aquaticos.

Diversos parametros de qualidade apresentaram niveis criticos nas semanas
subsequentes ao desastre, comprometendo o abastecimento humano, a fauna, a flora e préticas
socioecondmicas dependentes da dgua, como pesca e agricultura. Esses dados evidenciam a
dimensdo dos impactos e reforcam a necessidade de que as escolas da Bacia do Rio Doce
incorporem em seus projetos pedagdgicos uma compreensao critica e territorializada desse
processo (Dias et al., 2018).

Além dos danos ambientais, o desastre resultou em 19 mortes, centenas de feridos e
atingiu milhares de pessoas ao longo da bacia, afetando profundamente a salde, a economia, a
qualidade da agua, os modos de vida e as redes de sociabilidade das populages ribeirinhas e
rurais, principalmente.

Estes impactos revelam que o desastre ndo se restringiu ao colapso estrutural de uma

1 Elaborado por Jaime A A. dos Santos, Gedgrafo, CREA-MG: 98244D. junho de 2025.
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barragem, mas desencadeou uma crise socioambiental prolongada, cujos efeitos tém se
perpetuado ao longo dos anos e continuam latentes uma década depois do ocorrido. Suas
consequéncias ultrapassam o local do rompimento, afetaram rios, fauna, flora, paisagens e
modos de vida ao longo de toda a Bacia do Rio Doce.

Entre os municipios atingidos encontra-se Sdo Domingos do Prata, localizado no leste
de Minas Gerais, cuja historia remonta ao seculo XVIII, com sua formacdo e desenvolvimento
marcados pela agricultura, pela pecuaria e por pequenas atividades industriais. Com o desastre,
0 municipio vivenciou uma ruptura ambiental e socioecondmica profunda, expressa na
contaminagdo de cursos d’agua, na interrup¢do do abastecimento hidrico e transformagdes
significativas nos ecossistemas locais.

Nesse cenario, a educacdo assume papel essencial na formacdo de uma consciéncia
critica sobre os impactos da mineracdo, 0s riscos socioambientais e o direito coletivo a um
ambiente equilibrado. Em territdrios atingidos ou minerados, torna-se urgente que as escolas
promovam debates sobre exploracdo mineral, Educacdo Ambiental, reparacdo, justica
socioambiental e revitalizacdo de bacias hidrogréaficas.

E nesse contexto que se insere esta pesquisa, cujo foco é compreender como a Educagio
Ambiental criticapode ser incorporada ao cotidiano escolar por meio da elaboracao e execugdo
dos Projetos Pedagdgicos Experimentais das Escolas (PPEEs) produzidos no ambito do
PEBRID. A proposta envolve analisar como cada escola articulou agdes educativas a triade
Mineracdo—Rompimento—Revitalizacdo, reconhecendo cada lugar como espaco pedagdgico
vivo e 0s membros da comunidade escolar como sujeitos ativos de aprendizagem e de
transformacao.

O PEBRID constitui simultaneamente o contexto formativo e o fundamento
metodoldgico deste estudo. Desenvolvido pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e Fundacdo de Desenvolvimento da Pesquisa
(FUNDEP), o programa orienta-se por principios como valorizacdo dos sujeitos, diadlogo entre
escola e territdrio, articulacdo entre teoria e pratica e compromisso com processos de
reconstrucdo comunitaria apos o desastre socioambiental que 0 Rompimento da Barragem de
Funddo representou. Tem como base a Pedagogia da Alternancia, por ser estruturado em
modulos de Tempo-Universidade (TU) e Tempo Escola-Comunidade (TEC), assim, busca
promover esse movimento continuo de didlogo entre teoria e pratica, entre saberes académicos
e experiéncias locais.

Como aponta Gimonet (2007), a pedagogia da alterndncia ultrapassa a dimensao
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organizacional e se constitui como concepcéo de formacao assentada na realidade concreta. Em
consonancia com Freire (2011), tal perspectiva compreende a educacdo como ato politico, ético
e transformador, uma chave interpretativa que dialoga com a epigrafe que abre este trabal ho,
na qual educar é entendido como despertar novos modos de olhar e transformar o mundo.

A alternancia se concretizou nesta pesquisa por meio de Modulos de TU e TEC, das
atividades sincronas e assincronas, das cartografias territoriais, das reunides com as escolas e
suas articuladoras, dos exercicios prévios e atividades de leitura e compreensdo do territorio,
seus sujeitos e entorno, mas também do acompanhamento continuo para elaboracéo conjunta
dos PPEEs. Esses momentos constituiram tanto espacos de formagdo quanto de producdo de
dados, permitindo uma imersdo sensivel e situada nas realidades das escolas atingidas pelo
desastre.

Dessa forma, a Escola do Rio Doce, no &mbito do PEBRID, estrutura-se como um
processo formativo continuo que articula fundamentos tedricos, vivéncias territoriais e
experiéncias pedagdgicas colaborativas. Seu desenho metodoldgico integra momentos de
estudo, dialogo, investigacdo do territorio e producdo pedagdgica, ancorando-se nos principios
da Educacdo Ambiental critica, da pedagogia da alternancia e da participacdo comunitaria. O
programa organiza-se em modulos formativos que combinam aprofundamento tedrico, anélise
da realidade local e construgdo coletiva de préaticas educativas, fortalecendo a atuacdo das
escolas da Bacia do Rio Doce frente aos desafios socioambientais que marcam o territério.

Ao longo do processo de aperfeicoamento e especializa¢do, os cursistas participaramde
um conjunto de atividades formativas que incluiram estudos orientados, leituras guiadas,
debates tematicos, seminarios, acompanhamento pedagdgico e vivéncias de campo. Esses
encontros possibilitaram o aprofundamento de referenciais tedricos sobre mineracéo, impactos
socioambientais decorrentes do Rompimento da Barragem de Funddo, Educacdo Ambiental
critica, mineracdo e politicas educacionais voltadas para territdrios atingidos. A formacao
também favoreceu espacos de analise coletiva do territorio, reflexdo sobre préaticas escolares e
construcdo de estratégias para inserir de maneira qualificada a tematica ambiental e territorial e
mineraria nos curriculos das escolas participantes.

A partir desse percurso formativo, foram desenvolvidas a¢des nas escolas direcionadas
a leitura critica do territdrio e ao fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade. Entre
essas acOes destacam-se o0 estudo dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), a realizacdo de
diagnosticos participativos, a construcdo coletiva dos PPEEs, rodas de conversa com diferentes

segmentos escolares, oficinas, seminarios locais e momentos de escrita conjunta. Tais
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iniciativas possibilitaram a articulacdo entre gestores, professores, estudantes e familias,
promovendo a constru¢do compartilhada de propostas pedagogicas alinhadas as necessidades e
especificidades do municipio de Sdo Domingos do Prata.

Assim, mais do que apresentar dados, este trabalho constitui um relato de experiéncia
que sistematiza saberes, desafios e aprendizagens emergentes na construcdo e implementacao
dos PPEEs. O objetivo do trabalho é compreender os limites e as potencialidades desse processo
formativo e evidenciar o papel da escola publica como agente de transformacdo em territorios
marcados por vulnerabilidades socioambientais.

A estrutura deste trabalho esta organizada da seguinte forma: inicialmente apresentam-
se 0s objetivos da pesquisa e o percurso metodoldgico adotado para a elaboracgdo do relato de
experiéncia. Em seguida discute-se a relagdo entre mineracdo, meio ambiente e Educacdo
Ambiental. No capitulo seguinte desenvolvem-se reflexdes sobre o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) das escolas envolvidas nesse relato e sobre 0s Projetos Pedagdgicos Experimentais das
Escolas (PPEES) construidos com as mesmas. Posteriormente sdo descritas as escolas
participantes e o processo de implementacdo dos PPEEs. Por fim, sdo sintetizadas as
contribuicbes da experiéncia para a formacdo docente, para o fortalecimento dos projetos
pedagdgicos e paraa construgcdo de praticas educativas comprometidas com a revitalizacdo da
Bacia do Rio Doce e com a justica socioambiental.

Dessa forma, a introducdo deste relato apresenta os fundamentos que sustentam o
percurso formativo desenvolvido no @mbito do Projeto Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID),
articulando trajetoria pessoal, contexto territorial e problematizagbes sobre mineracao,
rompimento e revitalizacdo. Ao situar os desafios socioambientais enfrentados pelas escolas e
comunidades atingidas, evidencia-se a necessidade de praticas educativas que considerem o
territorio como espaco de formacao critica, participacdo social e reconstrucdo coletiva. Assim,
0s capitulos seguintes aprofundam as bases tedricas e metodoloégicas que orientaram a
elaboracdo dos Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEES), bem como a analise
das experiéncias vividas ao longo do curso, permitindo compreender como a Educacéo

Ambiental critica pode se materializar em a¢Ges concretas, contextualizadas e transformadoras.

16



2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Sensibilizar e envolver a comunidade escolar de Sdo Domingos do Prata - MG quanto a
importancia dadiscussdo critica sobre amineragdo, seus impactos socioambientais, 0s desastres
causados por rompimentos de barragens e a necessidade de acdes voltadas a revitalizacao

ambiental.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Desenvolver atividades pedagdgicas significativas e interdisciplinares atreladas ao
cotidiano sobre Mineracdo e Meio Ambiente, voltadas para as etapas da Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos nas
escolas participantes da pesquisa.

e Colaborar com a insercdo de tematicas socioambientais nos Projetos Pedagogicos das
escolas pesquisadas, por meio da construcdo do PPEE.

e Contribuir para o fortalecimento do PPP escolar a partir do desenvolvimento de acGes

ambientais que levam a uma Educacdo Ambiental critica e contextualizada.

17



3. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste Trabalho de Conclusdo de Curso estd ancorada na
abordagem qualitativa, entendida como aquela que busca interpretar fendmenos sociais a partir
dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, experiéncias e relacdes com o
territorio. Como afirma Severino (2007), a pesquisa qualitativa parte do principio de que
“conhecimento pressupde um tipo de relacdo entre sujeito e objeto” (p.92), sempre situado
histdrica e socialmente. Nesse sentido, a escolha por essa abordagem responde ao compromisso
deste estudo em compreender, de modo denso e contextualizado, os processos educativos
vivenciados pelas escolas participantes do Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID),
considerando suas especificidades culturais, territoriais e institucionais.

A definicdo apresentada por Marconi e Lakatos (2010, p. 187) reforca a pertinéncia
dessa opgdo metodoldgica ao destacar que “a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, valorizando subjetividades, valores,
comportamentos e experiéncias”. Tal perspectiva dialoga diretamente com os objetivos deste
trabalho, uma vez que a Educacdo Ambiental critica, eixo estruturante da formacdo, exige
compreender como professores, estudantes, gestores e comunidades percebem, vivenciam e
significam as relagGes entre mineracgdo, desastre socioambiental e revitalizagdo da Bacia do Rio
Doce.

Ainda segundo esses autores, esse tipo de abordagem privilegia a descri¢ao detalhada
dos processos, das interacdes e das significacbes atribuidas pelos sujeitos envolvidos,
valorizando dados que emergem da observacao direta, da convivéncia no campo e da analise
reflexiva das praticas sociais. Nesse sentido, o percurso metodolégico desenvolvido no ambito
do Projeto Escola da Bacia do Rio Doce apoia-se na participacdo ativa da pesquisadora nas
acOes formativas, na observacdo das praticas pedagdgicas e no dialogo com docentes,
estudantes e comunidades. Tal perspectiva permite que a experiéncia seja compreendida ndo
como um conjunto de eventos isolados, mas como um processo formativo continuo, construido
coletivamente e atravessado pelas dindmicas territoriais, sociais e ambientais (Marconi;
Lakatos, 2010), presentes nas escolas atingidas pelo Rompimento da Barragem de Fundao.

Além da abordagem qualitativa, a pesquisa caracteriza-se como relato de experiéncia,
modalidade que, conforme André (2005), ganha valor cientifico quando a pratica é analisada
criticamente, articulada ao contexto e fundamentada na teoria. Assim, mais do que registrar
atividades, busca-se aqui interpretar o processo de construgdo e implementacdo dos Projetos
Pedagogicos Experimentais das Escolas (PPEEs), desenvolvidos em quatro instituicfes

18



publicas de ensino de Sdo Domingos do Prata (MG). Essa opc¢do também se justifica por minha
POSIGA0 No processo: como cursista e pesquisadora, com a ajuda das articuladoras presentes em
cada uma das instituicdes, acompanhei diretamente o movimento das escolas, integrando as
dimens6es formativa, reflexiva e metodoldgica.

O Projeto Pedagdgico Experimental da Escola (PPEE) constitui-se como o principal
produto do processo formativo e reflexivo desenvolvido no @mbito do curso de especializagéo
Escola da Bacia do Rio Doce (MG). Sua finalidade central é integrar, de forma sistematizada e
organica, as tematicas relacionadas a mineracdo, ao rompimento da Barragem de Funddo e a
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce ao curriculo e ao cotidiano das escolas participantes do
Projeto Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID). Mais do que um instrumento técnico, o PPEE
configura-se como uma estratégia pedagdgica voltada a contextualizagdo do ensino, permitindo
que a escola aborde criticamente 0s aspectos econbmicos, politicos, sociais, ambientais e
culturais da mineracdo a partir de sua realidade territorial.

O PPEE apresenta carater flexivel e pode assumir diferentes formatos, de acordo com a
realidade institucional de cada escola. Ele pode compor um capitulo ou anexo do Projeto
Politico-Pedagbgico (PPP), configurar-se como um Plano de Acdo ou, nos casos em que a
escola ja desenvolve iniciativas relacionadas a tematica, funcionar como um Projeto
Integrativo, responsavel por sistematizar e articular agfes previamente existentes. Dessa forma,
0 PPEE néo se impde como um modelo Unico ou prescritivo, mas como uma construgdo situada,
capaz de dialogar com a historia, 0s projetos em curso e as necessidades especificas de cada
comunidade escolar.

A trajetdriada cursista, marcada pela vivéncia na Pedagogia da Alternancia, pelarelacdo
afetiva com o Rio Doce e pela atuagdo préviacomo professora e vice-diretora, influenciou de
maneira significativa a forma como o processo formativo foi compreendido e desenvolvido. A
luz de Freire (2011), toda pesquisa é situada e implicada; assim, reconhecer as condi¢fes
histdricas e formativas que atravessam o sujeito pesquisador ndo compromete a analise, mas a
fortalece, conferindo-lhe coeréncia, transparéncia e compromisso ético.

Do ponto de vista ético, todas as atividades foram realizadas com consentimento das
equipes escolares e de acordo com as boas préaticas de pesquisa com seres humanos. Visando
preservar a privacidade dos participantes e garantir a ética da pesquisa, foram anomizados o0s
nomes das instituicbes de ensino participantes, sendo substituidos por codigos, conforme
recomendam Minayo (2014) e André e Ludke (1986). A anonimizagcdo busca impedir

exposicoes indevidas e assegurar a integridade dos envolvidos, assim, serdo identificadas neste
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trabalho como Escola 1, Escola 2, Escola 3 e Escola 4 (Quadro 1).

Quadro 1. Informacfes das escolas pesquisadas no municipio de S&o Domingos do Prata,
MG, més/2025.

Cadigo atribuido Localizagao Anos que a escola oferece NGmero de alunos
Escola 1 Zona Rural Ensino Fundamental anos 30
finais regular e EJA
Escola 2 Centro Ensino Fun_damental anos 243
finais
— Educacdo infantil e Ensino
Fecole 3 Distrito Rural Fundamental anos iniciais 102
Escola 4 Area urbana Ensino Médio Regular, 505
Integral e EJA

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do Formulério de Exercicio Prévio para Elaboragdo dos
PPEEs, 2025.

Importante, ainda, destacar que apesar de os PPEE, elaborados entre 2023 e 2025, terem
sido construidos coletivamente por cada uma das quatro escolas publicas de Sdo Domingos do
Prata, os procedimentos realizados foram os mesmos, 0s quais serdo descritos detalhadamente

a sequir.

3.1. ETAPAS PARA CONSTRUGAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS EXPERIMENTAIS DAS
EscoLas (PPEES)

A elaboracdo dos PPEES contou com a mobilizacdo de formularios de diagnostico, rodas
de conversa, oficinas, encontros pedagogicos envolvendo gestores, professores, estudantes e
familias, além de analise documental. Esses movimentos constituiram a base empirica e tedrica
deste relato de experiéncia.

O primeiro procedimento foi o levantamento inicial para coleta de dados e informacGes
que antecederam a escrita do PPEE e complementaram o entendimento do meio para além do
PPP das escolas. O instrumento para realizacdo desta etapa foi construido coletivamente pelas
cursistas do municipio em questdo, inspirado no formulario da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG)?, utilizado para mapear anualmente as condicdes

pedagdgicas e estruturais das escolas®. Para esta pesquisa, 0 instrumento foi adaptado,

2 O referido formulario, intitulado “Exercicio Prévio”, tem como fungfo mapear as condigdes pedagdgicas e de
funcionamento das Escolas Estaduais de Minas Gerais. Neste constam desde questdes estruturais bésicas, até
necessidades de financiamento e custeio das atividades ao longo do ano, condensando uma ampla quantidade de
dados sobre cada institui¢do de ensino.

3 Estratégia inspirada em procedimento interno da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais
(SEE/MG), adaptada pelas cursistas parafins investigativos no contexto do Programa Escolada Baciado Rio
Doce (PEBRID).
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permitindo coletar dados sobre infraestrutura, organizacdo pedagbgica, estagio de
desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), percepcBes docentes sobre mineracao
e meio ambiente, além das possibilidades de inserir a tematica da revitalizacdo da Bacia do Rio
Doce no curriculo.

O processo formativo nas escolas iniciou-se com uma etapa de aproximacao e
reconhecimento institucional, na qual foram realizadas analises dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) e reunides com os articuladores das escolas participantes. Esses movimentos
preliminares possibilitaram compreender a organizacdo pedagogica, os desafios historicos, as
especificidades de cada comunidade escolar e as diferentes formas como o desastre de 2015
atravessou o cotidiano das instituicdes. Essa leitura inicial do territério escolar constituiu a base
para 0 planejamento das acfes seguintes e para a construcdo de uma escuta sensivel e
contextualizada.

A partir desse primeiro mapeamento, foram realizadas as rodas de conversa, que
marcaram a etapa inicial de dialogo direto com a comunidade. Essas rodas ocorreram de forma
online, considerando que a pesquisadora residia em municipio distinto da escola e visando
facilitar a organizagdo institucional quanto aos dias e horarios das atividades. Nesses encontros,
emergiram percepcdes diversas sobre os impactos do Rompimento da Barragem de Funddo,
expressas em sentimentos de dor, silenciamento, indignagéo e, ao mesmo tempo, na necessidade
de ressignificacao do territorio e de fortalecimento da memoria coletiva. As rodas de conversa
revelaram narrativas plurais, construiram vinculos e produziram elementos centrais para
orientar a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais das Escolas (PPEE).

Posteriormente, o semindrio de sistematizacdo aprofundou esse movimento coletivo,
permitindo analisar os dados produzidos por cada escola, compartilhar desafios e construir
entendimentos comuns sobre o papel do PPEE como um documento vivo, dialdgico e
representativo da comunidade escolar. Esse momento favoreceu a articulacdo entre diferentes
sujeitos e consolidou acompreensdo de que o documento deveriaexpressar tanto a historia local
quanto as expectativas de futuro das escolas.

No que tange as rodas de conversa, estas constituiram o segundo instrumento central.
Fundamentadas em Moura e Lima (2023), que as definem como dispositivos capazes de
promover o dialogo horizontal, a circulacdo justa da palavrae a construcdo coletiva de sentidos,
as rodas realizadas nas quatro escolas permitiram acessar percepcdes, narrativas e afetos sobre
mineracdo, desastre, territério e Educacdo Ambiental. Nelas emergiram relatos de forte

densidade emocional, como a perda do vinculo com o territdrio, o siléncio institucional sobre o
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desastre e as dificuldades vividas pelas familias, tornando-se fundamentais para compreender
como 0 tema se inscreve na experiéncia concreta das comunidades e como eles enxergam tais
atingimentos no seu entorno.

As rodas de conversa funcionaram ndo apenas como instrumento de coleta de dados,
mas também como espacos formativos e de mobilizacdo comunitaria. Contribuiram para que a
comunidade escolar se reconhecesse como atingida e compreendesse a importancia de inserira
temética da revitalizacdo da Bacia do Rio Doce no curriculo escolar. Também revelaram niveis
distintos de engajamento entre as escolas, fator que auxiliou na elaboracdo dos PPEESs de forma
ainda contextualizada.

Ja os seminarios de sistematizacdo, realizados em marco de 2025, constituiram um
terceiro procedimento essencial. Nele, as articuladoras apresentaram leituras interpretativas dos
diagnosticos e das rodas de conversa, discutindo tensdes, fragilidades, desafios e potenciais de
cada escola. O seminario funcionou como momento de validacdo coletiva dos dados,
permitindo identificar categorias analiticas comuns, como engajamento institucional,
dificuldades de cada instituicdo, percepcdes sobre impactos socioambientais, papel da gestdo e
vinculos comunitarios. Além disso, configurou-se como um espac¢o de socializagdo conjunta
entre todas as articuladoras, a orientadora, 0 apoio pedagdgico e a auxiliar académica,
possibilitando validar as atividades realizadas, alinhar compreensdes e fortalecer a construgédo
coletiva do processo formativo.

Outros procedimentos que complementaram a producdo dos dados foram: reunides com
as equipes gestoras; oficinas tematicas; momentos de estudo tedrico; analise documental dos
PPPs e; registro reflexivo em diérios de campo. Esses registros incluiram anotagdes,
observacgOes, conversas espontaneas, fotografias, relatorios e trocas realizadas ao longo do

periodo de formacao. Este processo esta sintetizado na Figura 02.
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Figura 2. Representacdo do processo de construcéo e implementagdo dos PPEEs.
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Leitura dos deas de
PPP; reviséo dialogo e

Sistematizaga Apresentacéo e

il R o e eleboracéo implementagao
bibliogréfica seminarios do PPEEs

tematicos

Tempo Escola Tempo E 5 Tempo Escola- Tempo Escola-
Comunidade Comuni S Comunidade Comunidade

Fortalecimento do Integragao .de
engajamento da metodolgglas
Resultados: comunidade escolar contextualizadas,
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territério, mineracgao e as demandas

Educacdo Ambiental socioambientais das
critica. escolas atingidas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

A elaboracdo dos Projetos Pedagogicos Experimentais das Escolas (PPEES) constituiu
o momento metodoldgico central, articulando diagndstico, discussao coletiva, leitura critica dos
PPPs, identificagdo de demandas territoriais e construcdo de praticas pedagogicas
contextualizadas. Cada escola desenvolveu seu PPEE conforme seu nivel de mobilizacéo,
maturidade institucional, especificidades territoriaise publico atendido.

Nesse sentido, a elaboracdo do PPEE deve ser compreendida ndo apenas como a
produgdo de um documento final, mas como um processo formativo e reflexivo coletivo. Sua
construgdo ocorre de maneira participativa, envolvendo representantes de todos o0s segmentos
da comunidade escolar, e tem como referéncia os conhecimentos e vivéncias construidos nos
cursos de aperfeicoamento e especializacdo, a realidade social e territorial da escola e sua
funcdo social, bem como o Projeto Politico-Pedagdgico, quando existente. Ao priorizar o
principio de “conhecer a realidade que nos cerca”, o PPEE fortalece o vinculo entre escola,
territorio e comunidade, contribuindo para a consolidacdo de praticas educativas
contextualizadas e comprometidas com a justica socioambiental.

Importante destacar que a Escola 1 foi analisada com maior profundidade por estar
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situada em territorio reconhecido como remanescente de quilombos e por desempenhar papel
central na preservacdo da memoria, da identidade e dos direitos das comunidades onde se
localizam. Como evidenciam o CEDEFES* (2021) e documentos da Assembleia Legislativa de
Minas Gerais® (ALMG, 2021), a escola é um dos poucos equipamentos publicos existentes no
territorio, exercendo fungbes educacionais, culturais, politicas e comunitarias. Sua centralidade
e importancia comunitéria justifica o aprofundamento analitico, especialmente por articular
Educacdo Ambiental critica, ancestralidade, justica social e luta por direito ao territério.

Assim, a metodologia deste TCC enquanto um relato de experiéncia se constituiu como
um processo dialdgico, participativo e territorializado, construido entre universidade, escolae
comunidade, e orientado pela busca coletiva por compreender e transformar a realidade da
Bacia do Rio Doce a partir da poténcia da educacgéo publica.

Dando continuidade a discussdo, o proximo tdpico apresenta o referencial teérico que
fundamenta este trabalho. Nele, sdo exploradas contribui¢cdes de autores que dialogam com a
relacdo entre mineracdo, meio ambiente e Educacdo Ambiental critica, bem como reflexdes que
sustentam a concepcao e a pratica dos Projetos Pedagdgicos Experimentais das Escolas (PPEE).
Essa base tedrica também orienta a analise das atividades desenvolvidas no municipio de Sao
Domingos do Prata, permitindo compreender como 0s processos formativos, as acgoes
pedagogicas e as narrativas produzidas pelas escolas se articulam ao contexto socioambiental

da Bacia do Rio Doce e aos desafios enfrentados pelas comunidades atingidas.

40 Centro de Documentagdo Eloy Ferreirada Silva (CEDEFES) é uma organizagdo da sociedade civil sediada em
Minas Gerais, dedicada a pesquisa, documentacao, assessoria e defesa dos direitos de povos e comunidades
tradicionais, especialmente comunidades quilombolas, indigenas e geraizeiras. Atua na produgdo de estudos,
mapeamentos, dossiés e a¢cdes formativas, tornando-se referénciana promogdo de direitos territoriais, culturais e
socioambientais no estado.

SMINAS GERAIS. Assembleia Legislativa. Comissdo Externa destinada a acompanhar e fiscalizar a repactuacéo
do acordo sobre 0o Rompimento da Barragem de Fundo. Belo Horizonte: ALMG, 2021.
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4. IVIINERAQAO, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

A mineracdo ocupa posi¢do central na formacdo econémica, territorial e sociopolitica
do Brasil, especialmente em Minas Gerais, onde essa atividade molda paisagens, relagcbes de
trabalho e dindmicas de poder desde o periodo colonial. Contudo, esse protagonismo historico
tem sido acompanhado por profundas desigualdades e impactos socioambientais, caracteristicos
de um modelo extrativista que privilegia grandes corporacdes e fragiliza comunidades locais.
Como analisam Santos e Milanez (2018), o setor mineral brasileiro opera em um regime de
flexibilizacdo regulatoria, captura institucional e fragilidade do controle estatal, produzindo
zonas de vulnerabilidade e risco permanentemente naturalizadas.

Trocate e Alves (2020) ampliam essa critica ao caracterizarem a mineracdo como

3

produtora de “zonas de sacrificio”, espagos onde danos ambientais, ameagas a saude,
instabilidade econbmica e violacdes de direitos sdo apresentados como custos inevitaveis do
desenvolvimento. Esses efeitos, entretanto, ndo se distribuem uniformemente: incidem de
forma mais intensa sobre popula¢des vulnerabilizadas, como comunidades rurais, quilombolas,
ribeirinhas e periferias negras, configurando situacdes de injustica ambiental, nos termos
discutidos por Acselrad (2004; 2010). Assim, a degradacao ndo se limita a aspectos ecoldgicos,
mas expressa relagdes de poder e hierarquias sociais historicamente construidas.

O Rompimento da Barragem de Funddo, ocorrido em 5 de novembro de 2015 em
Mariana (MG), evidenciou dramaticamente o0s limites desse modelo. Ao liberar
aproximadamente 40 milhGes de metros cubicos de rejeitos na calha do Rio Doce, o desastre,
considerado pelo IBAMA (2016) como o maior crime socioambiental da historia brasileira,
destruiu comunidades inteiras, interrompeu o abastecimento hidrico, eliminou ecossistemas e
afetou profundamente modos de vidaao longo de toda sua extensdo. Embora distantes do ponto
inicial do colapso, diversos municipios, entre eles Sdo Domingos do Prata, vivenciaram
impactos ambientais, culturais, econémicos e simbdlicos que alteraram sua relacdo historica
com o Rio Doce e geraram novas formas de inseguranca e vulnerabilidade.

No municipio de Sdo Domingos do Prata, os impactos do rompimento da Barragem de
Funddo manifestaram-se de forma profunda e multidimensional, ainda que o territério ndo tenha
sido diretamente atingido pela lama. Conforme sistematizado no Caderno de Perdas e Danos
elaborado pela Caritas Diocesana de Itabira, os danos relatados pelas comunidades abrangem
dimensbes socioambientais, agrarias, econbmicas, de salde, juridicas e imateriais,
evidenciando a contaminagdo e a inseguranca quanto a qualidade e ao abastecimento da &gua,
a perda da atividade pesqueira e da biodiversidade, o comprometimento da producdo agricolae
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da soberania alimentar, além do aumento de doencas fisicas e do sofrimento psiquico associados
a ruptura dos modos de vida tradicionais. Somam-se a esse quadro a diminui¢do da renda, o
endividamento das familias, as dificuldades de acesso a informacdo e aos processos de
reparacdo, bem como a perda de praticas culturais, saberes tradicionais e espacos de
convivéncia comunitaria, especialmente nas areas proximas ao Rio Casca e ao Parque Estadual
do Rio Doce. Esses impactos, interligados entre si, alteraram de maneira duradoura a relacéo
da populacdo pratense com o territorio e com o Rio Doce, aprofundando situacdes de
vulnerabilidade social e ambiental (Céaritas Diocesana de Itabira, 2024).

Zhouri (2018) argumenta que o rompimento ndo deve ser compreendido como um
acidente isolado, mas como consequéncia de um sistema que combina negligéncia corporativa,
permissividade estatal e desprotecdo das populagdes atingidas. A lama que percorreu centenas
de quilémetros carregou ndo apenas rejeitos, mas também a materialidade de injusticas que, até
entdo, permaneciam invisibilizadas.

Compreender a mineracdo exige um olhar atento aos processos territoriais que ela
desencadeia. Hunzicker (2022), ao desenvolver uma cartografia critica das praticas minerarias
em Governador Valadares, mostra que a mineracao reorganiza fluxos, redefine o uso do solo,
produz inseguranca hidrica e interfere na vida cotidiana das populacGes atingidas. Sua
abordagem evidencia que o territorio é elemento fundamental para a leitura das desigualdades
produzidas pela cadeia mineral e paraa constru¢do de préaticas educativas contextualizadas.

Nesse cenario, a revitalizacdo da Bacia do Rio Doce ndo pode ser reduzida a acfes
técnicas de recuperacao ambiental. Trata-se de um processo complexo, que envolve reparacao
de danos, reconhecimento de direitos, reconstrucdo de vinculos comunitarios e ressignificacdo
da relacdo com o territdrio. Como afirma Porto-Gongalves (2006), rios ndo Sdo apenas cursos
d’4gua, mas componentes identitarios, culturais e historicos das populagdes que deles
dependem. Assim, recuperar o Rio Doce significa também recuperar memarias, modos de vida
e possibilidades de existéncia.

A critica a0 modelo mineral brasileiro exige compreender a mineragdo como um
fenémeno estrutural que produz reconfiguragcdes profundas nos territorios, nas sociabilidades e
na vida cotidiana das populagdes atingidas. Hunzicker e Freitas (2023a) apontam que a
atividade mineraria, ao se expandir para além de seu carater econdmico, impde transformacbes
ambientais e socioculturais que repercutem diretamente na organizagdo comunitaria, nos
vinculos identitarios e nas préaticas tradicionais. As autoras mostram que os danos oriundos da

mineracdo ndo se restringem a degradacdo ecoldgica, mas atingem dimensBes subjetivas e
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coletivas dos modos de vida, afetando as relacdes estabelecidas entre sujeitos e territério.

Nesse mesmo sentido, analises contemporaneas sobre a mineracdo enfatizam que os
impactos socioambientais decorrem de um modelo de exploragdo que privilegia grandes
corporacOes e opera mediante flexibilizacdo das normas ambientais e fragilidade dos
mecanismos de controle estatal. Tais processos, conforme apresenta o material didatico do
Programa de Formagdo Continuada de Educadores (2023), tendem a naturalizar a existéncia de
riscos e a produzir contextos de vulnerabilizagdo permanente. Esse cenario contribui para a
recorréncia de eventos extremos, como o Rompimento da Barragem de Fundéo, que evidenciam
nao apenas falhas técnicas, mas a ldgica sistémica que estrutura o setor mineral no pais.

Ao debater o desastre de 2015, Hunzicker e Freitas (2023b) afirmam que a lama que
percorreu toda a Bacia do Rio Doce carrega significados que ultrapassam seus efeitos fisicos.
A destruicdo de ecossistemas, a interrupgdo de praticas culturais, o deslocamento compulsorio
e a ruptura de lagos comunitarios configuram um conjunto de danos que se materializam
simultaneamente no plano ambiental, cultural, econbmico e simbdlico. As autoras destacam
também que processos reparatérios ndo podem se limitar a recomposicdo material, pois
envolvem necessariamente o reconhecimento de direitos, a reconstrugdo de vinculos e a
retomada das condicbes de existéncia anteriormente asseguradas. Nesse contexto, a
revitalizacdo da bacia demanda agbes que integrem dimensdes ecologicas, politicas e
socioterritoriais.

Em contextos marcados por conflitos socioambientais e por profundas desigualdades
territoriais, a Educacdo Ambiental assume papel central na formacéo de sujeitos criticos capazes
de compreender e intervir na realidade em que vivem. A Educacdo Ambiental, nesse debate,
emerge como campo tedrico-pratico fundamental para compreender as desigualdades
produzidas pela mineracdo e para fortalecer formas de participacéo social. Como argumentam
Hunzicker e Freitas (2023a), as praticas educativas precisam partir da compreensdo de que
ambiente e sociedade ndo sdo esferas separadas, mas mutuamente constituidas. Assim, 0s
conflitos socioambientais devem ser abordados de maneira critica, reconhecendo as relagdes de
poder envolvidas, a distribui¢ao desigual dos impactos e 0s processos histdricos que moldam a
vida das comunidades atingidas. Essa concepcédo dialoga com perspectivas criticas da Educacéo
Ambiental, que defendem praticas pedagdgicas contextualizadas, democraticas e orientadas
paraa emancipacdo dos sujeitos.

A Educacdo Ambiental, no contexto da Bacia do Rio Doce, precisa ser compreendida

como parte integrante da formag¢do humana e ndo como um componente isolado ou eventual.
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Hunzicker e Freitas (2023a) enfatizam que a relagdo entre seres humanos e ambiente é
indissociavel, pois o territério constitui elemento de identidade, memoria e existéncia para as
comunidades atingidas. Assim, refletir sobre o meio ambiente implica também refletir sobre
pertencimento, direitos, desigualdades e modos de vida. Essa compreensdo reforca que a
Educacdo Ambiental é necessariamente transversal, historica e contextual. Ela ndo se reduz a
conteudos especificos ou a datas comemorativas, mas envolve processos permanentes de leitura
critica da realidade.

Segundo as autoras, 0s danos ambientais vividos pela Bacia do Rio Doce evidenciam
que o ambiente ndo pode ser tratado como algo abstrato ou distante, uma vez que interfere
diretamente nas préaticas culturais, na economia local e na salude das populagbes (Hunzicker;
Freitas, 2023a). A Educacdo Ambiental, portanto, deve considerar os conflitos socioambientais
concretos que atravessam os territorios, principalmente aqueles decorrentes da mineragéo, dos
rompimentos de barragens e dos processos de reparacdo incompletos, que se estendem no tempo
e afetam sucessivas geracOes. Nesse sentido, ela assume papel politico e formativo essencial.

A legislacdo brasileira reforca essa compreensdo. A Constituicdo Federal de 1988
estabelece que a defesa do meio ambiente é dever do poder publico e da coletividade, afirmando
o direito de todos a um ambiente ecologicamente equilibrado (Brasil, 1988). APolitica Nacional
de Educagédo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) define a Educacdo Ambiental como um processo
permanente e continuo, reafirmando seu carater transversal no curriculo. Portanto, ndo cabe trata-
la como disciplina, mas como principio orientador da pratica educativa, presente no Projeto
Politico-Pedagogico e articulado a todas as areas do conhecimento.

Esse entendimento se articula ao conceito contemporaneo de justica ambiental,
fundamental para interpretar os impactos da mineracdo na Bacia do Rio Doce. Hunzicker e
Freitas (2023b) discutem que os danos ambientais decorrentes do Rompimento da Barragem de
Fundao atingiram de maneira desigual populaces ribeirinhas, rurais, negras e empobrecidas,
configurando situacdes de violagé@o de direitos e producdo de vulnerabilidade social. Desse
modo, abordar a Educacdo Ambiental no territério exige reconhecer que a distribuicdo dos
impactos ambientais ndo € neutra, mas atravessada por relacBes de poder, desigualdade
econbmica e processos histéricos de exclusdo. Esse principio é central para uma Educacao
Ambiental comprometida com a justica social.

Autores como Porto e Milanez (2009), colaboram com a discussdo sobre justica
ambiental e modelos de desenvolvimento. Eles argumentam que os conflitos ambientais no

Brasil resultam de um sistema que distribui de forma desigual riscos e beneficios, colocando
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populacdes vulnerabilizadas em posicdes de maior exposicdo a danos ambientais. Essa
abordagem teorica dialoga diretamente com os contextos vividos pelas escolas da Bacia do Rio
Doce.

Apesar de sua importancia, a Educacdo Ambiental frequentemente ocupa posicéo
marginal nos curriculos escolares, como observa Freitas (2018). Muitas escolas restringem sua
abordagem a projetos pontuais, atividades isoladas ou datas comemorativas, o que limita seu
potencial transformador. Para superar essa fragmentacdo, € necessario que a Educagdo
Ambiental seja incorporada as praticas pedagdgicas cotidianas, orientando o trabalho
interdisciplinar, a leitura critica do territorio, a participacdo comunitaria e o engajamento dos
estudantes na defesa de seus direitos socioambientais.

Assim, torna-se fundamental que as escolas da Bacia do Rio Doce assumam a Educacao
Ambiental como elemento estruturante de seu projeto pedagdgico, articulada a realidade do
territorio e as demandas da comunidade. Isso implica reconhecer sua centralidade na formacao
cidada, sua relacdo com os processos de justica ambiental e sua capacidade de promover
consciéncia critica, autonomia e participacdo social. A Educacdo Ambiental diaria, integrada
ao curriculo e vinculada aos conflitos reais vividos pelas populag6es atingidas, reafirma o papel
da escola como espaco de resisténcia, reconstrucdo e defesa da vida nos territorios impactados
pela mineragao.

Dessa forma, a inclusdo da tematica da mineracdo no contexto escolar ndo se restringe
a descrever impactos ambientais, mas implica formar estudantes capazes de interpretar a
realidade em que vivem, compreender as estruturas que geram vulnerabilidade e participar
ativamente na construcdo de alternativas. A abordagem critica proposta pelos estudos
analisados evidencia que a escola, ao dialogar com os conflitos presentes em seu territorio, pode
assumir papel central no fortalecimento da justica socioambiental e na defesa dos direitos das
populacdes atingidas, contribuindo diretamente para os processos de reparacao e revitalizacao
da Bacia do Rio Doce.

Essa complexidade evidencia a centralidade da educagdo no enfrentamento dos desafios
socioambientais contemporaneos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,
1996) define que a educacdo deve promover o pleno desenvolvimento da pessoa e 0 exercicio
da cidadania. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) consagra entre suas
competéncias gerais 0 compromisso com a sustentabilidade e a responsabilidade
socioambiental. Todas essas, em consonancia com os principios constitucionais do direitoa um

meio ambiente ecologicamente equilibrado, como anteriormente citado.
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Entretanto, como argumenta Freitas (2018), a presenga normativa da Educacao
Ambiental ndo garante sua efetivacdo, pois muitas escolas ainda tratam o tema de forma
pontual, desvinculada da realidade dos estudantes. Para que seja significativa, a Educacéo
Ambiental precisa dialogar com os conflitos socioambientais vividos nos territorios e deve se
construir como pratica critica, politica e emancipatoria.

Esse é justamente o ponto central da Educacdo Ambiental critica, conforme discutido
por Loureiro (2004; 2006). Para o autor, a Educagdo Ambiental deve partir dos conflitos reais,
problematizar relagcdes de poder, compreender a dimensdo politica dos desastres e estimular a
acdo transformadora dos sujeitos. Ainda nessa linha, Sorrentino (2005) destaca que processos
educativos dessa natureza exigem participacao efetiva da comunidade, dialogo horizontal e
construcdo coletiva de alternativas, reconhecendo a escola como espaco de resisténcia,
mobilizagéo social e enfrentamento das desigualdades.

Ao mesmo tempo, a auséncia inicial de debates sobre o desastre nas escolas, constatada
nas rodas de conversa, evidencia o risco de uma Educacdo Ambiental despolitizada, conforme
alertam Loureiro (2006) e Sorrentino (2005). Esse relato de experiéncia relatada mostra que,
sem escuta ativa e sem reconhecimento dos impactos vividos, a escola tende a reproduzir o
siléncio institucional que historicamente inviabiliza injusticas socioambientais.

Assim, discutir mineracdo, rompimento e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce é
aprofundar a compreensdo sobre territdrio, identidade, direitos e justica ambiental. E também
reconhecer que a Educacdo Ambiental critica constitui ferramenta fundamental paraa formagéo
de sujeitos conscientes, capazes de interpretar a realidade e atuar para transforma-la. Nesse
horizonte, este capitulo sustenta a base tedrica para compreender, nos capitulos seguintes, como
0s PPEEs, elaborados pelas escolas participantes do PEBRID, traduziram esses principios em
praticas pedagdgicas, envolvendo processos de escuta, dialogo, reconhecimento do territorio e

construcdo coletiva de alternativas socioambientais.
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5. PPP E PPEE: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO CRITICA E

CONTEXTUALIZADA

A compreensdo do papel da escola em territorios atingidos pelo Rompimento da
Barragem de Fund&@o exige uma analise cuidadosa de seus documentos orientadores, entre eles
0 Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Longe de se limitar a um conjunto de normas
institucionais, o PPP expressa a identidade da escola, suas intencionalidades educativas e o
modo como ela se relaciona com o territério e com os sujeitos que dele fazem parte. Como
afirma Veiga (2002), trata-se de um documento fundamentalmente politico e pedagdgico:
politico porque expressa valores e compromissos sociais; pedagogico porque orienta praticas
curriculares, metodologias e decisdes cotidianas que definem o projeto educativo da instituicao.

Nessa perspectiva, o PPP deve ser compreendido como um texto Vivo,

permanentemente revisitado e recriado. Uma vez que ndo se trata de um simples agrupamento
de planos de ensino ou de um documento produzido apenas para atender exigéncias
burocraticas, ele é construido e vivenciado em todos os momentos por todos os envolvidos com
0 processo educativo (Veiga, 1998).

E nesse ponto que se destaca a contribuicdo de Libaneo (2004), para quem o PPP é,
sobretudo, uma construcdo coletiva, que s6 adquire sentido quando resulta da participacéo
efetiva de professores, gestores, estudantes e comunidade. Segundo o autor, o PPP constitui um
processo continuo de reflexdo critica sobre a préatica educativa e de tomada de decisdes que
orientam o planejamento democratico e a organizacdo do trabalho escolar. Como enfatiza este

autor:

O projeto politico-pedagdgico constitui um processo de participagao coletiva, no qual
a escolaanalisa sua realidade, define prioridades, organiza seu trabalho e assume
compromissos comuns. Ele ndo é um documento pronto, mas uma construcao
continua que orientaa acdo educativa e expressaa identidade da institui¢ao (Libaneo,
2004,p.123).

Essa compreensdo reforca que o PPP ultrapassa a dimensdo burocratica e assume carater
politico e pedagdgico, pois projeta a escola que se deseja construir. Nesse sentido, a concepc¢ao
defendida por Libaneo dialoga com a perspectivade Gadotti (2000), para quem o PPP expressa
um projeto de sociedade e de formagdo humana, articulando valores, finalidades e praticas que
orientam o trabalho educativo da instituig&o.

A discussdo proposta por Paraiso e Caldeira (2023) reforca que pensar o PPP e o PPEE
em territorios atingidos implica compreender o curriculo como “o coracgdo da escola”, capaz de
fazé-la “pulsar, sonhar, desejar, planejar, discutir, lutar e decidir” a partir do contexto em que

esta inserida. Para as autoras, o curriculo ndo é apenas uma listagem de contetdos, mas um
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campo politico fundamental, pois define que conhecimentos sdo legitimados e quais
permanecem silenciados.

Nesse sentido, afirmam que ele € “parte constituinte e fundamental de um Projeto
Politico-Pedagogico que pretende ndo apenas reproduzir, mas modificar a sociedade em que
estd inserido”. Em regides marcadas pela mineracdo e pelo Rompimento da Barragem de
Fundao, esse entendimento torna-se ainda mais urgente, uma vez que a organizacdo dos saberes
escolares t€m historicamente produzido um “campo de silénciono curriculo”, especialmente no
que se refere aos impactos socioambientais e culturais da pratica mineraria (Paraiso; Caldeira,
2023, p. 108). Ao defenderem que ¢ “de importancia crucial levar esta tematica para os Projetos
Politicos-Pedagogicos das escolas”, as autoras destacam que somente curriculos vivos, situados
e capazes de “ressignificar existéncias” podem responder as demandas concretas dos territorios
atingidos. Assim, PPP e PPEE convertem-se em instrumentos de afirmacéo da realidade local,
de enfrentamento dos siléncios curriculares e de construcdo de préticas pedagdgicas
comprometidas com justica social, memoria coletiva e transformacéo territorial.

Nesse contexto, a articulacdo entre PPP e PPEE revela-se estratégica para consolidar
uma perspectiva curricular critica e territorializada, capaz de reconhecer os conflitos
socioambientais que atravessam as comunidades atingidas. Se o PPP expressa o projeto mais
amplo de escola e suas intengdes politico-pedagdgicas, o PPEE, por sua vez, materializa esse
compromisso em agdes concretas vinculadas as experiéncias e demandas locais. Como indicam
Paraiso e Caldeira (2023), um curriculo que dialogue com o territorio precisa ser vivo, situado
e atento as condi¢es histdricas e socioculturais que constituem a experiéncia escolar, evitando
reproduzir silenciamentos que invisibilizam préticas minerérias e seus impactos sobre modos
de vida, identidades e vinculos comunitarios.

Nessa perspectiva, 0 PPEE emerge como instrumento fundamental para operacionalizar,
no cotidiano escolar, aquilo que o PPP anuncia como horizonte: a elaboracdo de praticas que
enfrentem desigualdades, valorizem saberes locais e promovam processos de leitura critica da
realidade. Ao integrar a tematica da mineracdo e do rompimento da barragem as praticas
pedagdgicas, o PPEE amplia a funcéo social da escola, transformando problemas territoriaisem
objetos formativos e fortalecendo a produgdo de conhecimentos capazes de questionar,
interpretar e transformar o territério. Assim, PPP e PPEE deixam de ser documentos formais e
tornam-se praticas politicas de resisténcia, memoria e justica socioambiental.

As reflexdes apresentadas por Paraiso e Caldeira (2023) aprofundam essa compreensao
ao enfatizar que PPP e PPEE somente se consolidam como instrumentos criticos quando partem
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de um processo formativo ancorado na leitura profunda da realidade e no dialogo com os
sujeitos que vivem o territério. As autoras destacam que compreender a escola implica
reconhecer suas condigdes geograficas, econdmicas, sociais e culturais, bem como os modos
como essas dimensdes sdo atravessadas pela mineracdo e pelos efeitos do rompimento da
Barragem de Fundéo.

Assim, o estudo do territorio, a recuperacdo da memoria coletiva e a sistematizacdo das
narrativas da comunidade “‘sdo elementos importantes para compreensdo do territorio e de sua
identidade cultural”. Nesse sentido, defendem que o diagnostico participativo deve identificar
“os problemas e necessidades da comunidade escolar”, articulando expectativas, limites e
poténcias para construir o inédito viavel no curriculo e no projeto pedagogico da escola. Ao
conceber PPP e PPEE como praticas que articulam investigacdo, didlogo e analise critica,
Paraiso e Caldeira (2023) afirmam que a insercdo da tematica da mineracdo, do rompimento e
da revitalizagdo “depende de um olhar atento para a realidade da escola e de sua capacidade de
intervir no territorio”. Dessa forma, PPP e PPEE deixam de ser documentos formais e tornam-
se processos coletivos de leitura do mundo, fundamentados na préaxis e comprometidos com a
transformacdo socioambiental das comunidades atingidas.

No contexto deste relato de experiéncia, que busca evidenciar processos formativos
construidos junto as escolas da Bacia do Rio Doce, compreender o PPP como processo de
participacdo e reflexdo torna-se fundamental. Ao incorporar temas como a mineragdo, O
Rompimento da Barragem de Fund&o e a revitalizagdo da Bacia do Rio Doce, o PPP transforma-
se em um espaco Vvivo de leitura do territério e de ressignificacdo das praticas pedagogicas,
constituindo-se ndo apenas como documento, mas como processo permanente de formacao
coletiva.

O entendimento do Projeto Politico-Pedagogico exige considerar que a escola é uma
organizacdo complexa, atravessada por dimensdes politicas, sociais e culturais. Libaneo (2004)
afirma que a organizacao do trabalho pedagogico ndo pode ser reduzida aos aspectos técnicos
da administracdo, pois envolve interagcdes humanas, relagdes de poder e objetivos educativos
que expressam visoes de sociedade e de formagéo humana. Assim, o PPP deve refletir escolhas
coletivas que articulam planejamento, participagéo e responsabilidade, assumindo que o modo
como a escolase organiza revelaum projeto politico que pode reforcar estruturas de dominacao
Ou promover processos democraticos e emancipatorios. Esse entendimento dialoga com a ideia
de que a escolaé, ao mesmo tempo, uma instituicdo social e um espaco de producédo de cultura,

significado e pertencimento.
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Para Libaneo (2004), as concepgdes de gestdo escolar determinam diretamente a forma
como o PPP se materializa na pratica. Modelos técnico-cientificos tendem a centralizar decisdes
e aprofundar a burocracia, enquanto concepg¢0es critico-participativas buscam integrar sujeitos
e democratizar o processo de tomada de decisdo. Nesse sentido, a constru¢cdo do PPP exige
superar perspectivas meramente administrativas e reconhecer a necessidade de articulagdo entre
direcdo, professores, funcionarios, estudantes e comunidade. Essa visdo amplia o papel do PPP
ao concebé-lo como instrumento politico e formativo, que orienta a acdo pedagdgica e fortalece
0 compromisso ético da escola com sua fun¢do social. Ao compreender a organizacao escolar
como cultura, isto é, como espaco em que Vvalores, significados e praticas coletivas sdo
construidos , Libaneo (2004) reforca que o PPP precisa dialogar com a realidade concreta dos
sujeitos que compdem a instituicéo.

A gestdo democrética, defendida por Libaneo (2004), constitui a base para a construgao
de um PPP que seja efetivamente participativo e coerente com os desafios da escola
contemporanea. Isso implica compreender o planejamento escolar como processo continuo que
envolve diagnostico, acompanhamento, avaliacdo e tomada de decisdes coletivas. A clareza dos
objetivos da escola, a definicdo das responsabilidades individuais e coletivas e a articulagao
entre projeto pedagdgico e organizagdo interna sdo elementos que ndo apenas estruturam o
documento, mas garantem que ele tenha efetividade no cotidiano escolar. Assim, o PPP ndo é
um texto estatico: é uma préatica viva, revisitada permanentemente, orientando o trabalho
docente, a relagdo com as familias e a inser¢do da escola em seu territorio. Nesse sentido, a
concepc¢do democratico-participativa aparece como aquela que mais se aproxima da finalidade
social da escola publica, articulando intencionalidade politica, acdo coletiva e responsabilidade
social.

Nesse sentido, as contribui¢bes de Libaneo (2004) dialogam diretamente com o percurso
desenvolvido no ambito do Projeto Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID), especialmente no
que se refere a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEES). Ao
compreender o PPP como processo coletivo, politico e territorializado, torna-se possivel
reconhecer que o PPEE emerge como um desdobramento coerente dessa concepgéo, uma vez
que tensiona o documento institucional ao incluir temas urgentes vividos pelas comunidades
atingidas pelo Rompimento da Barragem de Funddo. A Educacdo Ambiental critica, central na
formacdo proposta pelo curso, encontra nesse movimento um espaco de materializacdo, pois
mobiliza a escola a refletir sobre questdes como mineragdo, Justica Ambiental, direito ao
territorio e reparacdo. Assim, o PPP, a partir da perspectiva de Libaneo (2004), oferece o
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fundamento tedrico que sustenta a pratica vivida no relato de experiéncia: a escola como lugar
de participacdo, analise do contexto, producdo de sentido e acdo coletiva orientada pela
realidade do territorio.

Essa concepcdo dialoga diretamente com os marcos legais que orientam a educacgédo
brasileira. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educacdo deve promover o pleno
desenvolvimento da pessoa e preparar para o exercicio da cidadania (Brasil, 1988). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996, reafirma a gestdo democratica,
a autonomia escolar e a necessidade de projetos pedagdgicos contextualizados (BRASIL, 1996).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, define competéncias
gerais que envolvem responsabilidade ambiental, justica social e participacdo critica,
orientando o curriculo para temas estruturantes da vida contemporanea (Brasil, 2017). Ja a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n° 9.795/1999 que determina que a Educacao
Ambiental seja transversal, continua e integrada ao curriculo, e ndo esporadica ou restrita a
datas comemorativas (Brasil, 1999).

Apesar desse arcabouco normativo, estudos como o de Freitas (2018) mostram que, na
pratica, muitos PPPs tratam a Educacdo Ambiental de forma superficial e descolada da
realidade vivida pelos estudantes. Em municipios minerados ou atingidos por desastres
socioambientais, essa lacuna se torna ainda mais preocupante, pois inviabiliza que a escola
cumpra seu papel de formacdo critica e de mobilizacdo comunitéria frente as injusticas
ambientais. Essa constatacdo apareceu repetidas vezes nas rodas de conversa realizadas nas
escolas participantes, nas quais professores relataram que os PPPs ndo expressavam
adequadamente as tensfes socioambientais do territorio, e que 0 Rompimento da Barragem de
Funddo ocorrido em 2015 permanecia como tema silenciado ou pouco debatido no cotidiano
escolar.

E justamente nesse cenario que se insere o Programa Escola da Bacia do Rio Doce
(PEBRID) e, particularmente, o Projeto Pedagdgico Experimental da Escola (PPEE). O PPEE
surge como dispositivo pedagdgico que tenciona, amplia e qualifica o PPP, inserindo no debate
escolar temas urgentes como mineragdo, rompimento de barragens, injustica ambiental,
territdrio, memoria e revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. Ele ndo substitui o PPP; ao contrario,
0 provoca, desloca, acrescenta e reorienta para que contemple necessidades reais das
comunidades atingidas.

Essa concepgédo dialoga profundamente com a educacéo libertadora de Freire (2011),
para quem a compreensdo critica da realidade deve anteceder e orientar o trabalho pedagogico.
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Em Pedagogia da Autonomia, o autor enfatiza que a pratica educativa precisa partir da
experiéncia concreta dos sujeitos, valorizando seus contextos, saberes e condi¢des de vida. A
elaboracdo do PPEE materializa essa perspectiva a partir dos conflitos vividos com a lama, as
aguas contaminadas, o medo do rompimento e a ruptura do vinculo com o rio para construir
acOes curriculares significativas para estudantes e professores. Assim, o PPEE fundamenta -se
no movimento acdo-reflexdo-acdo, compreendendo o territorio como ponto de partida para
praticas educativas transformadoras.

A metodologia que sustenta o PPEE se ancora na Pedagogia da Alternancia, um dos fios
condutores da estrutura do PEBRID. A alternancia articula o Tempo-Universidade e Tempo
Escola-Comunidade, permitindo que o processo formativo ocorra tanto na reflexdo teérica
quanto na vivéncia praticano territdrio, processo que € incorporado ao PPEE construido. Tendo
a alternancia e a articulagdo entre os momentos formativos desenvolvidos no espago escolar e
aqueles vivenciados no territorio, na comunidade e na vida cotidiana dos sujeitos, reconhecendo
que a aprendizagem ndo se restringe a salade aula. Gimonet (2007) destaca que essa pedagogia
nao é apenas técnica organizativa, mas concepcao de formacao: aprender exige ir ao territorio,
escuta-lo, interpreta-lo e, depois, retornar para transforma-lo. Nosella (2012) complementa que
a alternancia nasce de praticas educativas dos povos do campo e incorpora os saberes
comunitarios como dimensdo legitima do conhecimento.

Na perspectiva escolar, discutir Mineracdo, Rompimento e Revitalizagédo da Bacia do
Rio Doce implica também revisitar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Como discute

Vasconcellos (2014, p.169), esse documento

Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoae se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervengéo e mudanca da realidade. E um elemento de
organizagdo e integragdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de
transformacdo.

Nessa perspectiva, quando a dimensdo ambiental ndo esta presente, perde-se a
oportunidade de articular curriculo, territério e formacdo cidada. Por isso, 0os Projetos
Pedagdgicos Experimentais das Escolas (PPEES), elaborados no ambito do PEBRID, assumem
papel estratégico ao possibilitar a integracdo de probleméticas socioambientais ao curriculo e
fortalecer o vinculo entre escola, territério e comunidade.

A Pedagogia da Alternancia, pilar metodoldgico do PEBRID, reforca esse movimento
ao integrar tempos e espacos formativos distintos. Como destacam Gimonet (2007) e Nosella

(2012), a alternancia articula teoria e préatica, escolae territorio, reflexdo e acdo, permitindo que
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educadores compreendam de forma situada as realidades locais e construam intervencdes
pedagogicas mais contextualizadas.

As rodas de conversa realizadas no inicio do percurso formativo ilustram concretamente
a poténcia dessa abordagem. As narrativas de professores, estudantes e familias revelaram
escassez de peixes, perda de animais, inseguranca alimentar, dor, indignacéo e silenciamentos
institucionais, elementos que confirmam, no plano empirico, as analises de Santos e Milanez
(2018), Trocate e Alves (2020) e Hunzicker (2022). Esses depoimentos demonstram que 0
Rompimento da Barragem ndo produziu apenas destruicdo ambiental, mas reconfigurou
identidades, memdrias e pertencimentos territoriais.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) constitui-se como o principal instrumento de
organizacdo da vida escolar, expressando a identidade da institui¢cao, seus objetivos formativos
e a concepgdo pedagogica que orienta o trabalho educativo. Conforme Vasconcellos (2014), o
PPP é um processo continuo e coletivo de planejamento, no qual se articulam diagnéstico,
intencionalidade e acdo, configurando-se como eixo estruturante das praticas pedagdgicas e
administrativas. Assim, ndo se trata de um documento meramente burocratico, mas de uma
construcdo histdrica e politica que materializa as escolhas da escolaem didlogo com o territério
em que esta inserida.

Autores como Arautjo (2023 apud Programa..., 2023) enfatizam que o PPP deve ser
compreendido simultaneamente como instrumento regulador e como mecanismo de
emancipacao, pois organiza a vida institucional ao mesmo tempo que promove participacao,
gestdo democratica e compromisso social. Essa perspectiva se articula as teorias criticas do
curriculo, que compreendem o curriculo como construgdo social marcada por disputas,
interesses e relacdes de poder. Dessa forma, elaborar o PPP implica reconhecer desigualdades,
considerar a pluralidade de saberes e integrar contribuicdes da comunidade, dos estudantes e
dos profissionais da educacao.

Entre os elementos que tradicionalmente comp8em o PPP destacam-se: a caracterizagdo
da escola e de seu contexto; os fundamentos tedricos e pedagdgicos; o diagnostico institucional;
0s objetivos gerais; a proposta curricular; a organizagao do trabalho pedagdgico; e 0s processos

de avaliacdo (Libaneo, 2004). A etapa do diagnostico assume papel central, pois permite
identificar problemas, potencialidades e demandas reais da escola e da comunidade, orientando
decises que conferem coeréncia e direcdo ao projeto politico-pedagdgico. E por meio do
diagnostico que a escola se reconhece como sujeito historico e estabelece prioridades de agéo.

Nesse sentido, o PPEE contribui para evidenciar dimensdes que muitas vezes
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permanecem implicitas nos documentos oficiais, integrando saberes comunitarios, temas
socioambientais e demandas formativas especificas vividas pelas escolas atingidas pelo
Rompimento da Barragem de Funddo. Ao colocar o territorio no centro das discussdes, o PPEE
amplia a compreensdo do curriculo e reforca a intencionalidade pedagogica como pratica social
e critica.

Desse modo, a literatura analisada evidencia que tanto o PPP quanto o PPEE sdo
instrumentos formativos e democraticos, cuja elaboracdo exige participacdo, reflexdo criticae
compromisso social. A articulacdo entre esses documentos favorece uma escola que reconhece
seu contexto, valoriza a experiéncia dos sujeitos, integra saberes comunitarios e assume a
responsabilidade de promover justica social, ambiental e educacional. Essa compreensdo
fundamenta o trabalho desenvolvido nesta pesquisa e orienta as analises que serdo apresentadas

nos capitulos seguintes.
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6. CONHECENDO AS ESCOLAS ESTUDADAS: COLETAE SISTEMATIZA(;AO

DE DADOS

As quatro escolas participantes desta pesquisa revelam realidades territoriais (Figura
02), socioculturais e educacionais singularmente distintas, mas atravessadas por um desafio
comum: compreender e incorporar, de forma critica, as questdes relacionadas a mineracao, ao
Rompimento da Barragem de Funddo e a revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. A analise
integrada dos diagndsticos institucionais (exercicio prévio), dos registros das rodas de conversa,
do relatério do seminario e dos préprios PPEES e permitem observar como cada institui¢do, a
seu modo, constroi sentidos pedagdgicos, identitdrios e comunitarios diante desse processo
formativo. Mais que caracterizar estruturas fisicas ou publicos atendidos, este capitulo busca
interpretar as escolas como espacgos vivos, onde territorio, memoria, conflito e educacdo se

entrecruzam.
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Figura 3. Representacéo geoespacial das escolas integrantes do Projeto Pedagogico
Experimental no municipio de Sdo Domingos do Prata, MG, 2025.
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Em contraste com as demais realidades, a Escola 01 destaca-se ndo apenas pelo porte
reduzido e pelo atendimento multisseriado, mas principalmente por sua inser¢do em territorio
quilombola. Localizada em distrito rural do municipio, aproximadamente 20 quildmetros da
sede, a escola atende estudantes de comunidades quilombolas que possuem trajetoria
reconhecida de autorreconhecimento e luta por direitos territoriais. Trata-se de uma institui¢ao
que ndo apenas oferta ensino: ela sustenta identidades, memdrias, praticas culturais e modos de
vida. Sua certificagdo como escola quilombola, documentada no PPEE intitulado “Educacdo
Quilombola e Sustentabilidade na Bacia do Rio Doce” e reconhecida pela Fundagdo Cultural
Palmares, foi fruto de intensa mobilizacdo comunitaria e representa uma conquista politica que
reafirma a continuidade histérica das comunidades afrodescendentes da regido. Como 0s
documentos do CEDEFES (2021) refor¢a que a escola funciona como um dos principais
equipamentos publicos da comunidade, desempenhando papel de articulacdo cultural e de
formacédo critica diante do racismo ambiental que historicamente atravessa esses territorios.

A discussédo sobre racismo ambiental emergiu com forga no trabalho realizado com a
Escola 01, ndo apenas como conceito tedrico, mas como experiéncia concreta vivida pela

comunidade. As narrativas recolhidas ao longo da formacdo mostraram que comunidades
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rurais, tradicionais, ribeirinhas e, especialmente, quilombolas sofreram danos intensificados,
tanto ambientais quanto econdmicos, simbdlicos e culturais apds 0 Rompimento da Barragem
de Funddo. Essa desigualdade na distribuicdo dos impactos, historicamente produzida, é
compreendida pela literatura como racismo ambiental — processo pelo qual populagfes negras
e outros grupos marginalizados sao expostos a riscos, desprotecdo e vulnerabilidade de forma
desproporcional (Acselrad, 2004).

As reflexdes propostas por Hunzicker e Freitas (Programa..., 2023) contribuiram para
aprofundar essa compreensdo ao indicar que a Bacia do Rio Doce ¢é historicamente marcada por
praticas minerarias e agropecudrias que impactam ‘“os corpos dos grupos minoritarios”,
reforcando ciclos de vulnerabilidade. As falas da comunidade quilombola confirmaram essa
leitura ao associar os danos ambientais ao aprofundamento das desigualdades territoriais e
raciais.

Ao trabalhar essas questdes no contexto do Projeto Pedagdgico Experimental da Escola
(PPEE), a escolaressignificou a Educacdo Ambiental criticacomo espaco de denuncia, reflexdo
e reconstrucdo coletiva. As atividades desenvolvidas, rodas de conversa, producdo textual,
elaboracdo de materiais pedagdgicos, revelaram que a comunidade reconhece 0 racismo
ambiental como experiéncia cotidiana e como chave para compreender suas vivéncias.

Durante a roda de conversa realizada em 12 de novembro de 2024, estudantes da EJA
relataram impactos concretos como escassez de peixes, reducdo da fauna local, prejuizos a
alimentacdo e ao sustento das familias. Uma participante descreveu o sentimento de ver o Rio
Doce no dia seguinte ao rompimento, relatando choque, dor e desorientacdo. Esses relatos
configuram aquilo que autores como Setemy (2021) identificam como uma “pedagogia da
memdria”’, na qual a evocagdo de experiéncias traumaticas produz reflexdo critica, forca
politica, reivindicacdo de direitos e elaboracdo de a¢bes educativas significativas.

A identidade quilombola da escola, reafirmada pela gestdo, pelos professores e pelos
estudantes, atravessa todas as dimensdes do trabalho pedagdgico. A equipe se declara com
orgulho “uma escola quilombola”, compreendendo a Educacdo Ambiental criticacomo luta por
justica territorial, dignidade e permanéncia no territério. Documentos da ALMG (2021)
reforcam que a existéncia dessa instituicdo € vital para a manutencdo da vida comunitéria e das
tradigdes afrodescendentes.

No contexto urbano do municipio, a Escola 02 atende 243 estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Com equipe docente ampla e prédio histérico em fase de reforma, a
escola enfrenta limitages tecnoldgicas e estruturais que impactam as praticas pedagdgicas e a
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implementacdo de inovacdes. O publico é composto majoritariamente por familias de classe
média baixa, residentes tanto no centro quanto na zona rural préxima.

Durante a roda de conversa realizada em 7 de novembro de 2024, evidenciou-se um
desafio central: a baixa participacdo da comunidade escolar. Embora cerca de 30 pessoas
estivessem presentes, a fala concentrou-se na articuladora, reduzindo o potencial dialégico do
encontro. Esse siléncio revela a necessidade de consolidar metodologias de escuta mais
inclusivas, como argumentam Moura e Lima (2023), para que a comunidade perceba a escola
como espaco de voz e pertencimento.

O PPEE da Escola 02, que tem como titulo “Educacdo para Revitalizagdo: A Bacia do
Rio Doce como eixo interdisciplinar na formagdo cidada”, aborda o projeto “Educacdo para
Revitalizagdo”, articulando diferentes componentes curriculares para promover formagado
cidada e aproximar curriculo, territério e problematicas ambientais.

A Escola 03 esta localizada em distrito rural, a 13 quilémetros da sede do municipio,
atendendo 102 criancas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Situada em territorio de agricultura familiar e grande vulnerabilidade socioecondmica, a escola
ainda ndo possui um PPP consolidado, o que torna o PPEE especialmente estratégico para
orientar o trabalho pedagdgico.

Aroda de conversa realizadaem 19 de novembro de 2024, com cercade 12 participantes
majoritariamente funcionarios, foi marcada pelo relato de uma senhora ribeirinha que
compartilhou a perda do vinculo com aterra, inseguranca alimentar e estranhamento diante das
mudancas ambientais. Esse depoimento sensibilizou a equipe e indicou que o impacto da
minera¢do ndo se limita aos municipios diretamente banhados pelo Rio Doce. O PPEE da
Escola 03 denominado “Do Saber a A¢ao: Educagao e Sustentabilidade na Escola 03
organiza processos formativos baseados na sensibilizacdo, expressdo estética e aproximacao
das criancas com o territdrio, reafirmando que a EA na infancia ocorre pela experiéncia e pela
percepc¢ao sensivel do lugar.

Localizada na zona urbana, a Escola 04 atende 595 estudantes do Ensino Médio Regular,
Integral e EJA. A roda de conversa de 9 de novembro de 2024 revelou forte mobilizacdo dos
profissionais, que discutiram o siléncio institucional sobre o desastre do Rompimento da
Barragem. Professores expressaram indignacdo diante da devastagdo ambiental, da fragilidade
das reparacdes e da falta de informacdo sobre direitos. O PPEE da escola cujo o titulo é “Do
Rompimento a Reflexdo: Integrando Impactos Ambientais ao Projeto Politico-Pedagdgico”

enfatiza praticas investigativas, analise de dados, rodas internas e projetos
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interdisciplinares como caminhos para inserir a tematica da mineracdo de forma critica e
continua.

A andlise comparativa mostra que as quatro escolas vivenciam desafios especificos na
incorporacédo da tematica da mineracdo e do desastre ao curriculo. A Escola 01 apresenta forte
articulacdo entre memoria, identidade e territorio; a Escola 02 enfrenta dificuldades de
participacdo comunitaria; a Escola 03 revela fragilidade institucional e impactos rurais pouco
visiveis; e a Escola 04 apresenta forte potencial critico, ainda que precise ampliar o dialogo com
familias.

As rodas de conversa, em todas as escolas, mostraram-se instrumentos centrais para a
escuta sensivel e a identificagdo dos vinculos da comunidade com o desastre, como defendem
Moura e Lima (2023). Assim, os PPEEs emergem ndo como documentos formais, mas como
ferramentas de transformacgéo, capazes de fortalecer identidades, promover consciéncia critica

e mobilizar coletivamente as escolas em direcdo a justica socioambiental.
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7. RESULTADOS E IMPLEMENTACAO DO PPEE

A implementacdo dos Planos Pedagoégicos Experimentais das Escolas (PPEES)
representa a etapa mais concreta do percurso formativo desenvolvido no ambito do PEBRID.
Apo6s o diagnostico institucional, as rodas de conversa, 0 exercicio prévio, a elaboracao
participativa e o seminario de sistematizacdo, os PPEES passaram a orientar aces pedagdgicas
nos territérios educativos de Sdo Domingos do Prata. Esta etapa revela ndo apenas o
cumprimento de metas, mas, sobretudo, a capacidade das escolas de transformar conhecimento
em préatica, teoria em acdo e escuta comunitdria em mobilizacdo pedagdgica. Assim,
compreender o0 modo como cada escola acolheu, adaptou e iniciou a implementacdo dos
projetos permite interpretar a forca do territério como elemento formativo e os limites
institucionais que condicionam a Educacdo Ambiental critica no municipio.

A andlise dos resultados do processo de implementacdo do Projeto Pedagdgico
Experimental da Escola (PPEE), sistematizados no Anexo |, evidencia avangos significativos,
mas também limites estruturais e institucionais que atravessam as escolas participantes do
Projeto Escola da Bacia do Rio Doce. De modo geral, observa-se que todas as escolas
desenvolveram acdes iniciais de sensibilizacdo, como rodas de conversa, mobilizacdo interna,
levantamento de saberes e definicdo de propostas interdisciplinares, indicando a poténcia do
processo formativo e do envolvimento inicial das equipes escolares com a tematica da
mineracgdo, do rompimento da Barragem de Fund&o e da revitalizagdo da Bacia do Rio Doce.

Entretanto, os dados revelam que a consolidacéo dessas a¢Ges no curriculo e no Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) encontrou obstaculos recorrentes. Entre os principais entraves
identificados destacam-se limitagGes estruturais do territorio, auséncia de recursos materiais e
tecnoldgicos, dificuldades logisticas, sobrecarga docente, mudancas de gestdo escolar e
descontinuidades no planejamento. Esses fatores impactaram diretamente a continuidade das
acOes, a realizacdo de atividades praticas de campo e a efetiva integracdo do PPEE ao calendario
escolar, evidenciando que a implementacdo de propostas pedagdgicas contextualizadas exige
condigdes institucionais que extrapolam a iniciativa individual dos educadores.

Outro aspecto relevante refere-se as diferencas no nivel de engajamento institucional
entre as escolas. Enquanto algumas apresentaram alto envolvimento da comunidade escolar e
avancos na articulacdo entre escola e territorio, outras permaneceram em estagios iniciais, com
baixo nivel de institucionalizacdo do PPEE, especialmente nos casos em que o0 projeto ainda
nao foi incorporado ao PPP ou validado pelo colegiado escolar. Essa heterogeneidade revela
que a consolidacdo do PPEE esta diretamente relacionada ao grau de participacédo coletiva, ao
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apoio da gestdo escolar e a capacidade de articulacdo entre os diferentes sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Ainda assim, os resultados indicam que, mesmo nos contextos em que a implementacéo
foi parcial, o PPEE cumpriu um papel formativo fundamental. As acgdes desenvolvidas
contribuiram para ampliar o dialogo escola—comunidade, fortalecer praticas interdisciplinares
e promover a reflexdo critica sobre os impactos socioambientais da mineragcdo nos territorios
atingidos. Nesse sentido, o PPEE se afirma menos como um produto finalizado e mais como
um processo em construcdo, atravessado por disputas, limites e possibilidades, mas potente
enquanto estratégia de Educacdo Ambiental critica, territorializada e comprometida com a
justica socioambiental.O processo de implementacdo dos PPEEs ndo ocorreu de forma
homogénea entre as quatro escolas participantes. Cada instituicdo apresentou ritmos, poténcias
e obstaculos especificos, determinados por fatores internos, como a gestdo, 0 engajamento
docente e a maturidade institucional, e externos, como demandas burocraticas, avaliagdes
externas e participacdo da comunidade. Do ponto de vista metodoldgico, o PEBRID reconhece
que tais diferencas ndo constituem falhas, mas expressam o principio da territorialidade: cada
escola elabora e implementa seu projeto a partir de seus préprios desafios, histérias e
possibilidades.

No caso da Escola 01, situada em territorio quilombola, a implementacdo do PPEE
avancou de maneira consistente. A escolainiciou o processo em agosto de 2025 e, apesar das
limitacGes impostas pela Rede Estadual de Ensino/Educacéo, como a suspensdo temporaria de
projetos devido ao periodo de aplicacdo do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica),
manteve a continuidade das a¢des propostas. Esse compromisso € fruto de um forte sentimento
de pertencimento ao territorio, expresso pela comunidade e pelos educadores, que se
reconhecem como protagonistas de uma histéria marcada pela ancestralidade, pela resisténcia
ao racismo ambiental e pelo impacto direto do desastre da Bacia do Rio Doce sobre seus modos
de vida.

Os relatos das rodas de conversa, especialmente os testemunhos emocionados dos
estudantes da EJA sobre a perda de peixes, a diminuicdo dos animais silvestres e a ruptura da
seguranca alimentar, revelam que o desastre ndo é um evento distante, mas uma ferida aberta
na memoria coletiva. Por isso, o PPEE foi recebido como ferramenta de afirmacédo identitaria e
construcdo de justica socioambiental, articulando saberes quilombolas, cuidado com a terra e
praticas pedagogicas transformadoras. A escola quilombola destaca-se, portanto, como o

territério mais mobilizado politicamente e aquele que melhor conseguiu integrar os eixos do
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PEBRID a sua realidade concreta.

Apesar dos avancos significativos, ainda ha aspectos que precisamser consolidados para
garantir a continuidade e o aprofundamento do PPEE na Escola 1. A integracdo formal do
projeto ao Projeto Politico-Pedagdgico permanece como uma demanda central, pois ainda ndo
foi concluida e limita a institucionalizacdo das acGes no calendario escolar. Além disso, a
realizacdo da visita ao Parque Estadual do Rio Doce, prevista no planejamento pedagdgico,
encontra-se em fase de preparacdo e depende de apoio logistico e de transporte, condi¢Bes
frequentemente restritas no contexto rural. Também se faz necessaria a ampliacdo dos registros
e socializacGes das atividades, de modo a fortalecer a memoria institucional e permitir que o
trabalho ndo dependa apenas do engajamento pontual dos professores, mas se torne parte da
cultura escolar. Por fim, a continuidade das a¢es interdisciplinares requer melhores condic¢des
materiais e maior apoio da Rede Estadual, garantindo que as praticas iniciadas possam se
expandir ao longo de 2026. Assim, o que ainda “falta” ndo se refere a motivacdo ou ao
compromisso da comunidade escolar, mas as condi¢des estruturais e institucionais necessarias
para que o PPEE se consolide como politica pedagogica permanente na Escola 1.

A Escola 02, localizada na &rea urbana, apresenta um cenario distinto. Embora tenha
elaborado de forma consistente o PPEE, construido com base no exercicio prévio e articulado
ao plano de curso dos componentes curriculares, sua implementagéo ainda ndo foi iniciada. A
previsdo da equipe gestora é de que as agdes seriam colocadas em pratica no primeiro semestre
de 2025, apos a aprovacdo do documento pelo colegiado e sua inser¢do formal no Projeto
Politico-Pedagogico (PPP). Essa exigéncia burocratica faz parte das normativas municipais e
representa uma etapa necessaria para legitimar a execucdo do PPEE. Ainda assim, a roda de
conversa realizada em novembro de 2024 evidenciou um desafio importante: o baixo
engajamento da comunidade escolar. Embora cerca de 30 pessoas tenham participado do
encontro, a maior parte manteve-se em siléncio, o que indica a necessidade de estratégias mais
horizontais e dialdgicas, como defendem Moura e Lima (2023), que afirmam que a roda de
conversa sO se constitui como instrumento metodoldgico quando a palavra circula e produz
sentido compartilhado. Apesar das limitacbes, a escola possui condi¢cbes pedagdgicas
favoraveis a implementacdo do PPEE, sobretudo porque o projeto foi alinhado ao curriculo e
ao cotidiano escolar.

Apesar das condicdes favoraveis e do alinhamento pedagogico ja construido, ainda ha
pontos importantes a seremconsolidados paraque o PPEE avance na Escola 2. O primeiro deles
é a aprovacdo formal do documento pelo colegiado escolar e sua incorporagdo ao PPP, etapa
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que legitima e institucionaliza as acdes, permitindo que elas passem a integrar o calendario
letivo e a rotina pedagdgica. Além disso, a implementacdo demanda maior mobilizacdo da
equipe docente, especialmente no que diz respeito ao planejamento interdisciplinar e ao
compartilhamento de responsabilidades entre os professores. A baixa participacdo observada
na roda de conversa indica que a escola ainda precisa investir em estratégias que ampliem a
escuta e a participagdo da comunidade, favorecendo praticas mais horizontais de dialogo. Soma-
se a isso a necessidade de superar desafios materiais, como a falta de recursos tecnoldgicos e a
instabilidade fisica causada pela reforma do prédio, fatores que dificultam a execucdo de
atividades praticas, como exibicdo de videos, analise de reportagens e trabalhos coletivos.
Assim, o que falta a Escola 2 ndo é capacidade pedagdgica, mas condi¢des institucionais,
estruturais e participativas que permitam transformar o PPEE em acéo efetiva e continua.

A Escola 03 apresenta o quadro que requer mais atencdo em relacdo a implementacdo
dos projetos. Até o momento, ndo ha previsao de inicio das a¢des do PPEE, nem sinais de
mobilizacdo interna para sua preparacdo. A articuladora local relatou grande dificuldade para
envolver a equipe gestora, os especialistas e o corpo docente na construcdo coletiva do
documento. Essa falta de apoio institucional gerou sensacao de isolamento, impedindo que o
PPEE avancasse para além das etapas iniciais. A roda de conversa realizada na escola,
entretanto, revelou elevada capacidade analitica dos professores, que discutiram com
profundidade os impactos socioambientais do desastre, a sensacdo de invisibilidade do
municipio diante das politicas de reparacdo e o siléncio institucional sobre o Rompimento da
Barragem de Funddo. O contraste entre a riqueza reflexiva do corpo docente e a falta de
engajamento da equipe gestora evidencia que a implementacdo de um projeto como o PPEE
depende ndo apenas da formacdo dos profissionais, mas da existéncia de uma cultura escolar
democratica, participativa e aberta a transformacdo. No caso da Escola 04, o desafio central ndo
esta no conteido, mas na gestao das relagdes internas e na construcdo de um ambiente favoravel
a participacdo coletiva.

A Escola 03 iniciou a implementacdo do PPEE em agosto de 2025, ainda que apresente
dificuldades significativas na mobilizacdo da comunidade externa. Inserida em territorio rural,
a escolaatende criancas da Educacéo Infantil e dos anos iniciais, e enfrenta desafios estruturais
e pedagogicos decorrentes de sua localizacéo e de sua dependéncia da agricultura familiar e de
programas sociais. A roda de conversa realizada com a equipe escolar demonstrou forte
capacidade reflexiva dos professores, especialmente quando discutiram o relato de uma senhora

ribeirinha que descreveu a perda do vinculo com o territério, a inseguranca alimentar e o
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impacto emocional da mudanca ambiental. Contudo, a participacdo das familias permanece
baixa, 0 que limita o potencial de constru¢do coletiva do PPEE. Ainda assim, as ac0es
implementadas até o momento revelam sensibilidade e criatividade da equipe, que vem
desenvolvendo praticas pedagogicas voltadas a sensibilizacdo ambiental, ao cuidado com a vida
e a valorizacdo dos saberes do campo, elementos fundamentais paraa etapa da educacgéo infantil
e paraa formagdo cidada desde os primeiros anos escolares.

No caso da Escola 4, torna-se necessario explicitar que a auséncia de implementacéo
nao decorre de falta de planejamento ou de fragilidade pedagodgica, mas de condicionantes
institucionais que impediram o inicio das a¢Ges. O PPEE produzido pela equipe apresenta uma
estrutura metodoldgica robusta, cronograma detalhado e propostas interdisciplinares
consistentes, o que revela engajamento intelectual e dominio dos contetudos relacionados a
Mineracdo, Rompimento da Barragem de Funddo e a Revitalizagdo da Bacia do Rio Doce.
Contudo, aexecucédo das atividades depende da aprovacdo do documento pelo colegiado escolar
e de sua incorporacéo ao Projeto Politico-Pedagogico, etapas que ndo foram concluidas a tempo
e que, conforme discutido na reunido de orientacdo, sdo essenciais para legitimar o projeto e
viabilizar sua realizacéo.

A escola também enfrenta desafios especificos da rotina do Ensino Médio, como a
fragmentagdo curricular, a sobrecarga de conteudos e a limitagdo do tempo pedagdgico, que
dificultam a organizacdo de acGes interdisciplinares e de praticas de campo. Assim, embora
ainda ndo tenha apresentado resultados concretos, a Escola 4 possui um PPEE com alto
potencial formativo, cuja efetivacdo depende de apoio institucional, reorganizacdo da agenda e
construcdo de espagos mais democraticos de participacao interna. Reconhecer essas condi¢Bes
evita interpretagdes equivocadas e refor¢a que a ndo implementacdo ndo invalida o trabalho
realizado, mas aponta para a necessidade de fortalecimento da gestdo e da cultura pedagdgica
para que o projeto possa se materializar em etapas futuras.

Ao comparar 0s percursos das quatro escolas, torna-se evidente que o avango dos PPEEs
esta diretamente vinculado ao nivel de engajamento institucional, ao apoio da gestdo escolar, a
compreensdo do territorio como espago pedagogico e ao reconhecimento da comunidade como
sujeito do processo educativo. As escolas quilombolas e rurais, como Escola 01, mesmo
enfrentando desafios estruturais, demonstram forte mobilizagdo e um compromisso
significativo com a Educacdo Ambiental critica. Ja as escolas urbanas de maior porte, como as
Escolas 02 e 04, apresentam tensdes relacionadas a burocracia, ao silenciamento histdrico sobre
0 desastre e as dificuldades de participacdo, o que revela a necessidade de acGes mais
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permanentes de formacao, dialogo e fortalecimento do PPP como instrumento democratico.

A implementacdo dos PPEEs, portanto, ndo pode ser compreendida como um processo
linear ou homogéneo. Ela é atravessada por barreiras institucionais, politicas e subjetivas, mas
também por poténcias transformadoras que emergem da prépria comunidade escolar. Os dados
analisados neste capitulo mostram que onde ha participacédo, escuta, identidade territorial e
diélogo, o PPEE floresce como proposta educativa transformadora. Onde prevalecem a falta de
apoio institucional e o distanciamento da gestéo, o projeto encontra dificuldades de se enraizar
e, muitas vezes, sequer se inicia. Assim, os caminhos da implementacdo reafirmam que a
Educacdo Ambiental criticaexige compromisso coletivo, abertura para o didlogo e um profundo
reconhecimento do territério como espaco de producdo de saberes e de luta por justica
socioambiental.

Outro elemento que marcou de forma significativa o processo de elaboracdo e
implementacdo dos PPEEs foi a insercdo da pesquisadora deste relato de experiéncia, oriunda
de outro municipio. No inicio do percurso, essa condi¢cdo gerou apreensdo, sobretudo pelo risco
de ndo compreender integralmente a dindmica interna das escolas, suas histdrias e seus vinculos
com a comunidade local. Havia a possibilidade de que sua presenca fosse percebidacomo uma
intervencdo externa ou pouco alinhada a realidade do territorio. Contudo, a medida que os
encontros, as rodas de conversa e 0s momentos de Tempo Escola-Comunidade se
intensificaram, essa tensdo inicial foi sendo gradualmente superada, transformando-se em um
processo de aprendizagem mutua, acolhimento e construcdo de confianca entre 0s sujeitos
envolvidos.

O impacto do PEBRID no municipio tornou-se visivel ndo apenas pela construgdo dos
PPEEs, mas pela maneira como mobilizou as escolas a reconhecerem o territério como
educador e a memoria comunitaria como fonte legitima de conhecimento. A elaboracédo e
implementacdo dos projetos permitiram que educadores e estudantes revissem sua relagdo com
a mineracdo, com o desastre e com a propria historia local, rompendo com o siléncio que
tradicionalmente marcou a abordagem desses temas nas instituicdes. O territério atravessado
por desigualdades, pela presenca da mineragdo e pelos impactos duradouros do Rompimento
da Barragem de Funddo deixou de ser um pano de fundo e passou a ser contedo, método e
horizonte pedagdgico. As memorias compartilhadas nas rodas de conversa, especialmente nas
comunidades quilombolas e ribeirinhas, mostraram que a experiéncia do desastre ndo é uma
narrativa distante, mas um acontecimento que reorganiza os modos de vida e as percepcoes de

futuro. Esses elementos, ao se articularem no processo formativo, reforcam a compreensao de
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que a escola ndo apenas ensina sobre o territdrio, mas aprende com ele.

Os resultados concretos das aces implementadas nas escolas reforcam a relevancia da
construcdo dos PPEEs e demonstram que, quando executadas, as atividades geram
aprendizagens profundas e contextualizadas.

Na Escola 1, a elaboracao de murais tematicos, a construcdo coletiva de cartazes sobre
impactos ambientais, as intervencGes no espac¢o publico e as rodas de conversa baseadas em
relatos da propria comunidade possibilitaram que os estudantes compreendessem, de forma
situada, como a mineracdo altera ecossistemas, modos de vida, seguranca alimentar e relacdes
culturais. A escola também desenvolveu registros escritos e producdes artisticas que revelaram
a capacidade dos alunos de associar o desastre a experiéncias pessoais e familiares, o que
reafirma a importancia de integrar saberes ancestrais e memarias comunitarias ao curriculo.

Na Escola 2, as sessfes de documentarios e as atividades diagndsticas mostraram que
0s estudantes comegaram a identificar a mineragdo como parte de seu territorio e, a0 mesmo
tempo, reconheceram 0s riscos e contradicfes associados a essa atividade, especialmente
quando compararam dados reais com sua propria vivéncia.

Na Escola 3, ainda que as ag¢des tenham ocorrido de forma limitada, a roda de conversa
gerou debates densos sobre o sentimento de invisibilidade diante das reparages, indicando que
mesmo intervengdes iniciais sdo capazes de fomentar consciéncia critica.

Por fim, embora a Escola 4 ndo tenha implementado as ac¢des planejadas, sua equipe
produziu um documento pedagogico robusto que revela potencial para desenvolver praticas que
articulem pesquisa, intervencéo e interdisciplinaridade.

Esses resultados demonstram que o PPEE ndo é apenas um protocolo metodoldgico,
mas uma ferramenta capaz de produzir deslocamentos cognitivos e afetivos, fortalecendo a
compreensdo dos estudantes sobre os impactos sociais, culturais e ambientais da mineracdo e
contribuindo para que a escola assuma seu papel na formacdo de sujeitos criticos e
historicamente situados.

No contexto do PEBRID, esses principios se concretizaram em atividades como Tempo-
Universidade (TU) e Tempo Escola-Comunidade, visitas as escolas, analises documentais,
rodas de conversa e exercicios diagndsticos. Entre esses instrumentos, o exercicio prévio
permitiu uma leitura inicial das condi¢Ges pedagogicas e estruturais das escolas, identificando
lacunas nos PPPs e possibilidades de insercdo da tematica ambiental no curriculo.

As rodas de conversa, por sua vez, constituiram o instrumento mais potente de escuta,

didlogo e producdo de dados. Moura e Lima (2023) afirmam que a roda de conversa é um
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dispositivo metodoldgico capaz de promover circulagcao democratica da palavra, participacao
equanime e construcdo coletiva de significados. Essa poténcia se confirmou na pratica: nas
quatro escolas, as rodas revelaram sentimentos de dor, silenciamento, desconhecimento,
indignacdo e resisténcia relacionados ao desastre e a mineragdo. Em uma das escolas urbanas,
por exemplo, professores relataram que “o municipio nao se reconhece como atingido”, o que
evidencia o silenciamento institucional e confirma as analises de Loureiro (2006) e Sorrentino
(2005) sobre a necessidade de uma Educacdo Ambiental politizada. J& na escola quilombola,
relatos de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sobre a perda de animais, a
mudanca da paisagem e o medo constante, evidenciaram a profundidade dos impactos do
rompimento na memdria coletiva e no modo de vida das comunidades negras. Esses exemplos
reforcam a centralidade das rodas na producéo de dados e na mobilizagdo comunitaria.

A relacdo entre fonte, conceito e dado empirico possibilitou interpretar esses relatos de
modo articulado ao referencial teérico. As fontes incluiram PPPs, legislacdes, diagnosticos
institucionais e registros escolares; 0s conceitos emergiram de autores que discutem mineracao,
Justica Ambiental e Educacdo Ambiental critica; e os dados empiricos foram produzidos pelas
Rodas de Conversa, observacdes de campo e relatdrios das articuladoras. Um exemplo desse
movimento pode ser observado quando a escola analisou seu PPP (fonte) a luz do conceito de
justica ambiental (conceito) e dos relatos sobre inseguranca hidrica (dado empirico).Com isso,
identificou a auséncia da tematica no curriculo e a necessidade de inserir ages que abordem o
direito ao territorio e ao meio ambiente.

A construcdo do PPEE foi marcada por processos colaborativos que envolveram
gestores, professores, articuladoras e, em algumas instituicGes, estudantes e familias. Em
escolas com forte identidade comunitaria, como a Escola 01, instituicio quilombola
reconhecida e orgulhosa de sua historia, a tematica da mineracdo se articulou diretamente a
defesa do territorio, aos saberes ancestrais e a luta contra o racismo ambiental. Em outras
escolas, especialmente as urbanas (Escolas 2, 3 e 4), a tematica apareceu de forma mais
fragmentada, revelando a necessidade de maior didlogo entre curriculo e territdrio. Essa
diversidade expressa as singularidades do municipio de Sdo Domingos do Prata e evidencia que
0 PPEE deve ser flexivel, situado e sensivel aos contextos vividos.

Com a analise das rodas de conversa e do seminario de sistematizacdo demonstrou que
muitos PPPs ndo contemplavam, de forma consistente, a tematica da mineracdo ou os impactos
do Rompimento da Barragem. Esse “silenciamento” institucional, frequentemente verbalizado

pelos professores, confirma criticas de Veiga (2002) sobre PPPs que permanecem distantes da
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realidade escolar. A elaboracdo dos PPEEs surge, portanto, como oportunidade concreta de
atualizar esses documentos, inscrevendo neles questdes socioambientais urgentes e

historicamente negligenciadas.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no ambito do Programa Escola da Bacia do Rio Doce
(PEBRID) demonstrou que a Educacdo Ambiental critica, quando articulada ao territorio, as
identidades coletivas e as praticas escolares, constitui uma via potente para a formacdo de
sujeitos reflexivos, politicamente engajados e capazes de intervir nas realidades
socioambientais que os atravessam. Ao longo deste trabalho, procurou-se compreender as
maltiplas dimensdes que envolvem a relagdo entre Mineragdo, Rompimento da Barragem de
Fundao e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce e educacéo publica, especialmente nos territorios
afetados pelo desastre de 2015.

O PEBRID, ao estruturar sua formacdo pela Pedagogia da Alternancia, ofereceu uma
compreensdo ampliada do territorio pratense, permitindo que o Tempo-Universidade fornecesse
repertorios tedricos, enquanto o tempo-comunidade fortalecia vinculos, sensibilidades e
pertencimentos. Descobri que a circulacdo entre diferentes realidades escolares ndo era um
desafio, mas uma riqueza formativa: aprender com uma nova comunidade, escutar suas
memoarias, reconhecer seus siléncios, suas dores e suas resisténcias. Tudo isso ampliou minha
propria compreensdo sobre o papel da escola e sobre o sentido social da Educacdo Ambiental
critica.

Vivenciar novas escolas, especialmente a escola quilombola, foi um divisor de dguas no
meu percurso. Entrei nas instituicbes como cursista, mas sai transformada como educadora.
Percebi que cada escola tinha seu ritmo, seu tempo, sua historia e seu modo singular de lidar
com a mineracao, com o desastre e com o territorio — e compreender essas singularidades foi
tdo importante quanto os referenciais tedricos estudados. Assim, aquilo que antes era apreensdo
converteu-se em abertura para o novo, e 0 novo tornou-se experiéncia, afeto e compromisso.

A metodologia adotada, fundamentada na abordagem qualitativa, na participacao ativa
dos sujeitos e na Pedagogia da Alternancia, permitiu que a pesquisa se desenvolvesse de
maneira dialdgica, contextualizada e profundamente comprometida com a realidade local. A
coleta de dados, realizada por meio do exercicio prévio, rodas de conversa (conforme orientam
Moura e Lima, 2023), visitas as escolas, registros de campo, analise documental e o seminario
de sistematizacdo, possibilitou constituir um acervo sélido de relatos, percepcdes, diagnosticos
e vivéncias que refletem o cotidiano das quatro escolas participantes. Essa metodologia foi
fundamental para que o trabalho ndo se limitasse a teoria, mas Se ancorasse na vida concreta
das comunidades e escolas envolvidas.

A experiéncia também evidenciou que a implementacdo dos PPEEs ndo depende
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exclusivamente da motivacgdo individual de professores ou articuladores, mas esta diretamente
condicionada as estruturas institucionais, as condices materiais e as culturas de gestdo
presentes em cada escola. As dificuldades relatadas ao longo do percurso, como a baixa
participacdo da gestdo, a auséncia de retorno de algumas equipes, o receio das articuladoras em
agir sem respaldo institucional e a sensacdo recorrente de isolamento, revelam que o trabalho
pedagdgico sO avanca quando existe reconhecimento politico e administrativo da sua
importancia. Esses elementos, discutidos no seminario municipal e no didlogo com a orientagéo,
demonstram que parte das limitacdes encontradas ndo constitui fragilidade do projeto, mas
expressa condi¢bes concretas do sistema educacional, que precisam ser enfrentadas para que o
PPEE se consolide como pratica permanente.

Mesmo diante desses desafios, os resultados concretos alcancados nas escolas que
conseguiram avangar demonstram o potencial transformador do PPEE. Nas rodas de conversa,
estudantes e professores revisaram sua relacdo com o desastre da Bacia do Rio Doce, muitas
vezes reconhecendo-se como atingidos pela primeira vez. As producbes realizadas, murais,
cartazes, textos, relatos comunitarios, estudos do territorio e intervencBes tornaram visiveis
percepcdes que raramente apareciam no cotidiano escolar, permitindo que criangas, jovens e
adultos conectassem suas historias familiares aos impactos ambientais e sociais vivenciados no
municipio. Esses resultados reforcam a avaliacdo de que a metodologia do PPEE é eficaz ndo
apenas na sensibilizagdo, mas também na producdo de conhecimento situado, no fortalecimento
da identidade territorial e no desenvolvimento de consciéncia critica.

Um dos avangos mais significativos evidenciados pela experiéncia foi a introducao da
temética da mineragdo no curriculo escolar de maneira sisteméatica, algo que ndo existia antes
do PEBRID. Ao permitir que a escola trabalhe o tema desde a Educacgdo Infantil até a EJA, o
PPEE rompe com a logica de silenciamento que historicamente marcou 0 municipio e
possibilita que estudantes compreendam, com profundidade, como a minerac¢do estrutura o
territorio, influencia os modos de vida e produz desigualdades socioambientais. O trabalho
realizado demonstra que inserira mineracdo como conteldo escolar ndo apenas é possivel, mas
necessario, especialmente em regides marcadas pelo desastre, pois contribui para a formagdo
de sujeitos capazes de interpretar a realidade local e participar de processos de transformacao
social.

Outro elemento fundamental que emergiu da analise é que a elaboracdo do PPEE s6
adquire legitimidade quando construida coletivamente, envolvendo docentes, gestores,

estudantes e comunidade. O relatério do seminario e as discussdes com a equipe indicam que o
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papel da articuladora ndo é produzir o documento sozinha, mas organizar processos, facilitar
dialogos e sistematizar reflex6es que nascem da escola. Essa compreensdo reafirma que o PPEE
ndo é um produto técnico, mas uma construcdo pedagogica coletiva, que representa as vozes,
memoarias e prioridades da comunidade escolar. Por isso, qguando o processo é fragilizado, como
nos casos em que houve baixa participacdo da gestdo ou auséncia de retorno dos professores, 0
avango do PPEE também é comprometido.

Do ponto de vista formativo, o percurso reafirmou a importancia do diadlogo com o
territorio e a poténcia da Pedagogia da Alternancia. Transitar entre escolas tao distintas, escutar
memoarias dolorosas, compreender siléncios e reconhecer modos de resisténcia ampliou minha
percepc¢ado sobre o papel da escola na reconstrucdo socioambiental do municipio. Como cursista,
pude vivenciar, de forma muito concreta, que a formagcdo docente ocorre tanto no Tempo-
Universidade quanto no Tempo Escola-Comunidade, e que a constru¢cdo do PPEE néo
transforma apenas as escolas, mas também os sujeitos envolvidos no processo. Essa dimensdo
humana e politica do trabalho, que emergiu com grande forca ao longo do percurso, precisa
integrar os sentidos finais atribuidos a este estudo.

Os referenciais aqui discutidos especialmente os estudos de Santos e Milanez (2018),
Trocate e Alves (2020) e Freitas (2018), articulados a Educacdo Ambiental critica de Loureiro
(2004; 2006) e aos aportes de Sorrentino (2005), permitiram compreender que o Rompimento
da Barragem de Funddo, no distrito de Mariana ndo é apenas um evento ambiental, mas a
expressdo de uma logica extrativista que historicamente marginaliza territorios, populagdes
vulnerabilizadas e formas tradicionais de vida. A escola, nesse contexto, emerge como espaco
fundamental para romper com siléncios institucionais, fortalecer a leitura critica da realidade e
ampliar a compreensdo da comunidade sobre seus direitos, sobre 0s processos de injustica
socioambiental e sobre as possibilidades de reconstrucao.

A reflexdo sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagdgico
Experimental da Escola (PPEE) mostrou que os documentos pedagdgicos s6 se tornam
instrumentos de transformacdo quando séo construidos coletivamente, situados no territério e
articulados as necessidades reais da comunidade escolar. Esse processo evidenciou que o PPEE
funciona como elo entre teoria e pratica, entre formacdo académica e experiéncia territorial,
constituindo-se como caminho para fortalecer o PPP e promover uma cultura democratica de
planejamento e acdo coletiva.

J& quando descrevemos as escolas, sistematizando suas realidades diversas pudemos

revelar que, embora situadas em um mesmo municipio, suas condi¢des, desafios e poténcias
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sdo marcadas por forte diversidade territorial, sociocultural e institucional. A analise evidenciou
diferencas significativas entre as escolas rurais, urbanas e quilombolas, bem como distintos
niveis de engajamento institucional. Os relatos das rodas de conversa mostraram que algumas
comunidades ainda se reconhecem pouco como atingidas pelo desastre, enquanto outras, como
a comunidade quilombola, apresentam elevada consciéncia critica e forte mobilizagéo.

A Escola 01, especialmente, ocupou lugar central na andlise dos resultados. Sua
condigéo de escola quilombola, certificada por meio do processo de autorreconhecimento das
comunidades quilombolas, confere-lhe um papel singular na articulacdo entre identidade,
territorio, memoria e justica socioambiental. Os depoimentos da comunidade, os dados do
PPEE, a documentacdo do CEDEFES (2021) e documentos da Assembleia Legislativa de Minas
Gerais demonstram que a escola, além de espaco educativo, constitui-se como nucleo de
resisténcia, preservacdo cultural e organizacdo comunitiria. A relacdo entre o desastre
socioambiental e a violacdo histérica dos direitos das popula¢es quilombolas emerge com
clareza, revelando que a Educacdo Ambiental critica ndo pode ser pensada isoladamente, mas
articulada ao combate ao racismo ambiental e a defesa dos direitos territoriais.

Aimplementacdo dos PPEEs, demonstrou caminhos distintos entre as escolas. Enquanto
as Escolas 01 e 03 iniciaram a implementagdo do PPEE no segundo semestre de 2025, mesmo
diante de desafios como baixa participa¢do da comunidade ou restri¢Ges institucionais, a Escola
02 aguarda aprovacdo do documento parainicio das acOes, e a Escola 04 ndo conseguiu avancgar
devido afalta de engajamento gestora e docente. Esses percursos revelam que o sucesso do PPEE
depende diretamente da capacidade institucional de mobilizacdo, da participacdo da
comunidade escolar e do compromisso da gestdo. Onde houve participacdo, didlogo e
reconhecimento do territdrio, 0 PPEE floresceu; onde prevaleceramssiléncios e distanciamentos,
as acdes ndo avancaram.

Assim, os resultados desse relato de experiéncia indicam que os PPEES ndo sdo apenas

documentos pedagdgicos, mas processos de transformacao identitaria, politica e comunitaria.
Representam a possibilidade concreta de inserir a Educacdo Ambiental critica no cotidiano
escolar de maneira estruturante, interdisciplinar e comprometida com a realidade das escolas
atingidas pela mineracdo. Demonstram também que a formagdo proporcionada pelo PEBRID
fortaleceu ndo apenas o conhecimento tedrico das cursistas, mas sua atuacdo enquanto
mediadoras e articuladoras capazes de promover dialogos, escutas sensiveis e acdes formativas.
Ao final deste percurso, torna-se evidente que a Educacdo Ambiental criticaso se efetiva

quando emerge da vida concreta, se enraiza no territério e retorna aele transformada. As escolas
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de S&o Domingos do Prata revelaram que, apesar das desigualdades, das limitagdes estruturais
e das feridas abertas pelo Rompimento da Barragem de Fundao, existe uma poténcia educativa
capaz de produzir resisténcia, memoria e reconstrugdo. A experiéncia apresentada neste
trabalho reafirma que fortalecer o vinculo entre escola, territorio e meio ambiente é condicdo
indispensavel paraa formacdo de sujeitos conscientes, capazes de reivindicar direitos, fortalecer
vinculos comunitarios e construir alternativas sustentaveis frente a logica predatéria da
mineragao.

Consideramos, portanto, que o PPEE representa mais que uma proposta formativa de
um curso de especializacdo: trata-se de um movimento vivo, coletivo e territorializado de
construcdo de justica socioambiental. Ele reafirma a escola publica como espaco de luta,
cuidado, memoria e esperanca e confirma que, quando articulada a participacdo comunitaria e
a critica sociopolitica, a educacdo é capaz de transformar realidades e contribuir para a
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce e dos modos de vida que dela dependem.

Ao revisitar todo o percurso aqui relatado, compreendo que minha trajetériano PEBRID
reafirma a epigrafe que escolhi para este trabalho: “Educar é ensinar a olhar o mundo de modo
diferente — e, ao olhar diferente, transforma-lo. Toda experiéncia que desperta consciéncia é
uma semente de mudanga” (Karnal, 2017). Isso porque a formacdo, as rodas de conversa, o
seminario, a convivéncia com as comunidades e a circulacdo entre escolas revelaram-se, para
mim, experiéncias transformadoras, cada uma despertando novas formas de olhar para o
Rompimento da Barragem de Fund&o, para o territdrio e para o papel da escola publica.

Ao chegar ao municipio, a cursista carregava davidas sobre sua legitimidade para atuar
como articuladora fora de sua cidade de origem. Entretanto, encontrou no territorio pratense
abertura, parcerias e aprendizagens que ampliaram seu modo de ver o mundo e de exercer a
docéncia. A alterndncia entre o Tempo-Universidade (TU) e o Tempo Escola-Comunidade ndo
se configurou apenas como uma metodologia de formacdo, mas como uma vivéncia que
reorganizou seu olhar sobre a Educacdo Ambiental, sobre a mineracdo e sobre as escolas
atendidas. Ao longo do processo, compreendeu que educar ndo significa trazer respostas
prontas, mas criar espacos de escuta, didlogo e construcdo coletiva.

Assim, este trabalho representa mais do que um relato académico: ele expressa minha
propria transformacdo enquanto educadora, mulher do campo, gedgrafa e agente de
mobilizacdo. Descobri que, mesmo chegando de fora, era possivel criar vinculos profundos,
compreender realidades distintas e aprender com a for¢ca das comunidades. E, sobretudo,
compreendi que cada roda de conversa, cada visitaas escolas, cada relato de dor, resisténcia ou
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esperanga foi uma “semente de mudanga” — tanto para mim quanto para aqueles que
participaram da construcdo dos PPEEs.

A experiéncia vivida reafirma que a educacdo tem o poder de despertar consciéncias e
que, ao olhar o mundo de modo diferente, ndo apenas percebemos seus problemas, mas nos
comprometemos a transformé-lo. Ao lado das escolas de Sdo Domingos do Prata, pude
testemunhar que a transformacdo comeca no ato de escutar, de reconhecer o territorio, de
respeitar a historia dos sujeitos e de acreditar que a escolapublica é, sim, lugar de memoria, de
defesa de direitos, de resisténcia e de futuro.

Os resultados compartilhados pelas escolas mostram que, quando 0s projetos se
materializam, mesmo que intermediado virtualmente, eles conseguem ativar memodria,
identidade e pertencimento, favorecendo a construcdo de consciéncia socioambiental. Assim,
os achados reforcam que vale a pena desenvolver PPEEs, pois eles tornam visivel aquilo que
antes permanecia ausente ou silenciado no curriculo, demonstrando que a Educagdo Ambiental
critica pode se fortalecer mesmo em contextos de ensino remoto.

Outro aspecto central revelado pela experiéncia foi a necessidade e a poténcia de se
inserir a tematica da mineragdo no curriculo escolar. Antes do PEBRID, o tema aparecia de
forma episddica ou era completamente ausente das praticas escolares, apesar de determinar a
vida econébmica, ambiental e social do municipio. O PPEE mostrou que € possivel trabalhar o
tema mineracdo desde a Educagdo Infantil até a EJA, articulando contetdos cientificos,
memaria comunitaria e leitura criticado territorio. Ao fazer isso, as escolas ampliam sua funcéo
social, conectam o curriculo a vida dos estudantes e contribuem para formar sujeitos capazes

de interpretar e transformar a realidade em que vivem.
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ANEXO I. Resultados do processo de implementacédo do PPEEs.

Escola

O que foi implementado

O que néao foi
implementado

Entraves principais

Proximos passos

Nivel de
engajamento

Escola 1

Rodas de conversa; levantamento de saberes;
oficinas; cartazes; revitalizacdo de espacgo
publico; atividades interdisciplinares;
campanhas; producdo de murais;
socializagBes internas; preparagdo para visita
ao Parque Estadual do Rio Doce; participacéo
da comunidade local.

Integragéo plena ao PPP;
finalizagdo da visita
técnica; continuidade das
acbes no calendério
anual.

Limitagdes estruturais
do territ6rio; falta de
infraestrutura;
transporte; sobrecarga
docente.

Anexacdo ao PPP;
consolidagdo dos projetos
interdisciplinares;
ampliacdo do diélogo
escola—comunidade.

Muito alto.

Escola 2

Sensibilizacéo; exibicdo de documentarios;
rodas de conversa; inicio de propostas
interdisciplinares; mobilizacdo com Secretaria
de Meio Ambiente; atividades diagnosticas.

Implementagdo plena nas
turmas; pesquisa de
campo; sistematizacao
interdisciplinar continua;
culminancia anual.

Reforma do prédio;
auséncia de recursos
tecnologicos; desigual
engajamento docente.

Ampliar préticas
interdisciplinares; registrar
portfélios; socializar
acoes.

Médio/alto.

Escola 3

Rodas de conversa iniciais; mobilizacdo
interna; estudo do territdrio; definicdo de
propostas interdisciplinares.

Atividades praticas;
integracdo curricular
continua; agdes externas;
projetos de intervencdo.

Mudangas de gestao;
descontinuidade de
planejamento; baixa
participacdo de parte da
equipe.

Retomar planejamento;
inserir acdes no
calendério; iniciar
atividades de campo.

Médio.

Escola 4

Elaboracdo completa do PPEE; definicdo de
cronograma; atividades planejadas.

Todas as acOes previstas
(ndo implementadas);
feira tematica; projetos
interdisciplinares;
travessias praticas.

Falta de aprovacao
institucional; PPP nao
incorporou o PPEE;
sobrecarga no Ensino
Meédio; auséncia de
agenda.

Apresentar o PPEE ao
colegiado; inserir no PPP;
iniciar mobilizagéo
docente e com estudantes.

Baixo
institucional.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na coleta de dados realizada em 2025 nas escolas participantes.
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