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RESUMO

Este estudo analisa a produ¢@o académica sobre as questdes geracionais na Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), a partir de um mapeamento realizado nas Reunides Nacionais da ANPED, no
Portal SciELO e na Plataforma de Periddicos da CAPES. Parte-se do entendimento de que a
EJA se configura como um espago educativo marcado pela diversidade de trajetorias de vida,
experiéncias sociais e temporalidades, no qual diferentes geracdes compartilham o mesmo
ambiente escolar. Nesse contexto, a intergeracionalidade emerge como dimensao relevante para
a compreensdo das dindmicas pedagdgicas, das relagdes entre estudantes e dos sentidos
atribuidos ao processo de escolarizagdao. A pesquisa caracteriza-se como um estudo do tipo
estado do conhecimento, com abordagem qualitativa e carater bibliografico-documental. Foram
utilizados descritores relacionados a EJA e as questdes geracionais, aplicados com operadores
booleanos, a fim de identificar producdes publicadas entre 2020 e 2025. Apos a selecdo, os
trabalhos foram organizados e analisados com base em categorias como foco tematico,
referenciais tedricos, metodologias empregadas e formas de abordagem da dimensao
geracional. A sistematizacdo das produgdes permite visualizar tendéncias, recorréncias e
lacunas no tratamento da intergeracionalidade no campo da EJA, evidenciando como diferentes
pesquisas tém se aproximado, direta ou indiretamente, dessa tematica. Ao problematizar a
presenga de multiplas geragdes na modalidade, o estudo busca contribuir para o
aprofundamento das discussdes sobre os sujeitos da EJA e sobre os desafios e possibilidades
que emergem desse encontro no espago escolar.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Intergeracionalidade; Estado do
conhecimento; Diversidade geracional; Produgdo académica.



ABSTRACT

This study analyzes academic production on generational issues in Youth and Adult Education
(EJA) through a survey conducted in the National Meetings of ANPED, the SciELO Portal, and
the CAPES Journal Platform. It is based on the understanding that EJA constitutes an
educational space marked by diverse life trajectories, social experiences, and temporalities, in
which different generations share the same school environment. In this context,
intergenerationality emerges as a relevant dimension for understanding pedagogical dynamics,
relationships among students, and the meanings attributed to the schooling process. The
research is characterized as a state-of-the-knowledge study, adopting a qualitative and
bibliographic-documentary approach. Descriptors related to EJA and generational issues were
used with Boolean operators to identify publications produced between 2020 and 2025. After
selection, the studies were organized and analyzed based on categories such as thematic focus,
theoretical frameworks, methodologies employed, and ways of addressing the generational
dimension. The systematization of the selected works makes it possible to identify trends,
recurrences, and gaps in the treatment of intergenerationality within the field of EJA,
highlighting how different studies have approached this theme, either directly or indirectly. By
problematizing the presence of multiple generations in this educational modality, the study
seeks to contribute to a deeper understanding of EJA students and of the challenges and
possibilities that emerge from this intergenerational encounter in the school context.

Keywords: Youth and Adult Education; Intergenerationality; State of knowledge; Generational
diversity; Academic production.
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INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade da Educacao
Basica destinada a sujeitos que, por diferentes razdes sociais, econOmicas e culturais, ndo
tiveram acesso ou nao conseguiram permanecer na escola na idade considerada regular. No
contexto brasileiro, a EJA materializa-se como direito educacional assegurado pela
Constituicao Federal de 1988 e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — LDB n°® 9.394/1996, que reconhece essa modalidade como espago de garantia do
direito a escolarizagdo ao longo da vida (Brasil, 1988; Brasil, 1996). O Plano Nacional de
Educacdo — PNE (Lei n° 13.005/2014) refor¢a esse compromisso ao estabelecer metas
relacionadas a erradicagdo do analfabetismo, a elevacdo da escolaridade média da populagao
jovem e adulta e a redu¢do das desigualdades educacionais.

Apesar dos avancos legais, a EJA permanece marcada por processos historicos de
exclusdo e pela insuficiéncia de politicas publicas capazes de assegurar condi¢des equitativas
de permanéncia e aprendizagem. Estudos apontam que a modalidade frequentemente recebe
menor aporte de recursos e menor visibilidade nas politicas educacionais, o que contribui para
a manuten¢do de desigualdades estruturais que incidem sobre seus sujeitos (Castro; Cruz,
2024). Nesse cenario, a EJA passa a ser compreendida nao apenas como politica de
escolarizagdo tardia, mas como expressao das desigualdades sociais acumuladas ao longo das
trajetorias de vida de jovens, adultos e idosos.

Os sujeitos que frequentam a EJA constituem um publico heterogéneo, formado por
trabalhadores, maes, pais, jovens em situacdo de vulnerabilidade social, pessoas idosas e
individuos com trajetorias escolares interrompidas. Essa diversidade de experiéncias e faixas
etarias faz da EJA um espaco privilegiado de convivéncia entre geragdes, no qual historias de
vida, expectativas e projetos de futuro se entrecruzam no cotidiano escolar. A presenca
simultanea de diferentes geracdes na sala de aula revela uma dimensdo intergeracional que
ultrapassa a simples diferenca etaria, envolvendo relagdes de identidade, memoria,
pertencimento e construcdo de sentidos sobre a escolarizagao.

A discussao sobre geragdes na EJA dialoga com estudos que problematizam identidade
e diferenca no campo educacional (Hall, 2006; Silva, 2010), bem como com reflexdes acerca
da pluralidade cultural e das desigualdades que atravessam os sujeitos das politicas publicas
(Arroyo, 2011; Gongalves; Silva, 2006). Nessa perspectiva, a intergeracionalidade na EJA pode
ser compreendida como elemento constitutivo das praticas pedagogicas, das relagdes sociais

estabelecidas no espaco escolar e das formas como os sujeitos significam suas trajetorias de



escolarizagdo. Pesquisas especificas sobre a tematica evidenciam que o encontro entre geragdes
na EJA contribui para processos de troca de saberes, reconhecimento mutuo e construgdo de
identidades, a0 mesmo tempo em que explicita tensdes, expectativas distintas e desafios
pedagogicos (Bicas, 2012; 2015; Aragjo; Coutrim, 2022).

Diante dessa complexidade, torna-se relevante compreender como a producdo
académica recente tem abordado a relagdo entre EJA e questdes geracionais. Embora a
modalidade venha sendo objeto de estudos em diferentes perspectivas, observa-se que
determinadas dimensdes, como a intergeracionalidade e as relagdes familiares entre estudantes,
ainda carecem de sistematizagdes que permitam visualizar tendéncias, enfoques tedricos
predominantes e lacunas investigativas.

Nesse contexto, coloca-se o seguinte problema de pesquisa: Como a producdo
académica recente tem abordado as questdes geracionais na Educagdo de Jovens e Adultos,
considerando as pesquisas apresentadas nas Reunides Nacionais da ANPEd, no Portal SciELO
e no Portal de Periédicos da CAPES? A partir desse problema central, desdobram-se as
seguintes questdes orientadoras: quais enfoques tedricos tém sido mobilizados para discutir a
intergeracionalidade na EJA; quais metodologias predominam nos estudos que relacionam EJA
e geracdes;, que aspectos das relagdes intergeracionais sdo mais investigados, como
convivéncia, identidade, praticas pedagogicas e trajetorias familiares; e quais lacunas ou temas
ainda pouco explorados podem ser identificados nessa producao.

Assim, o presente trabalho insere-se no campo dos estudos denominados Estado do
Conhecimento, caracterizados como pesquisas de natureza bibliografica que buscam mapear,
analisar e sistematizar a produgdo cientifica sobre determinado tema, evidenciando
recorréncias, abordagens teoricas, procedimentos metodoldgicos e aspectos ainda pouco
explorados (Romanowski; Ens, 2006; Morosini; Fernandes, 2014). Tal abordagem possibilita
compreender como o conhecimento vem sendo construido em torno da Educacdo de Jovens e
Adultos e das questdes geracionais, contribuindo para o fortalecimento do campo e para a
orientagdo de futuras investigagdes.

Desse modo, a pesquisa tem como objetivos: (a) identificar a producao académica que
aborda a Educagao de Jovens e Adultos articulada a questdo intergeracional, a partir da anélise
das quatro ultimas Reunides Nacionais da ANPEd, do Portal SciELO e do Portal de Periddicos
da CAPES; e (b) examinar esses trabalhos a fim de compreender as perspectivas tedricas e
metodoldgicas adotadas e o que as pesquisas recentes evidenciam sobre a tematica.

A relevancia do estudo reside na possibilidade de oferecer um panorama atualizado das

investigacdes sobre intergeracionalidade na EJA, subsidiando professores, pesquisadores e



estudantes de Pedagogia na compreensdo das especificidades dos sujeitos que compdem essa
modalidade. Ao sistematizar o conhecimento produzido, o trabalho contribui para ampliar o
debate sobre diversidade etaria, trajetorias escolares e praticas pedagogicas na Educagao de
Jovens e Adultos, fortalecendo a defesa do direito a educacdo ao longo da vida em uma

perspectiva inclusiva e socialmente referenciada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DIREITO, SUJEITOS E
ESPECIFICIDADES

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) insere-se no campo das politicas publicas
educacionais como modalidade destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou permanéncia na
escolarizagdo na idade considerada regular. Sua existéncia esta diretamente relacionada as
desigualdades historicas que marcaram a constitui¢do do sistema educacional brasileiro,
revelando que a exclusao escolar nao ¢ um fendmeno individual, mas socialmente produzido.

A Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece a educagdo como direito de todos ¢ dever do
Estado e da familia, principio que fundamenta juridicamente a EJA enquanto politica de
reparacdo de direitos historicamente negados. Conforme o texto constitucional, “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional reafirma esse direito ao tratar
especificamente da Educacdo de Jovens e Adultos, reconhecendo como publico dessa
modalidade aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria.
Assim, a legislagdo ndo apenas legitima a EJA, mas a insere como parte integrante da Educagao
Baésica, refor¢ando seu carater de politica piiblica permanente (Brasil, 1996).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) também explicita a preocupagdo com a
escolarizagdo de jovens e adultos ao estabelecer metas voltadas a erradicacao do analfabetismo,
a ampliacdo da escolaridade média e a articulacdo entre educacdo basica e formacgao
profissional (Brasil, 2014). Tais diretrizes indicam que a EJA deve ser compreendida como
estratégia de enfrentamento das desigualdades educacionais acumuladas historicamente,
especialmente entre os segmentos sociais mais vulnerabilizados.

Entretanto, a consolidagdo da EJA como direito nao elimina as contradi¢des presentes
em sua implementacdo. Estudos apontam que a modalidade continua ocupando posi¢ao

secundaria nas politicas de financiamento e planejamento educacional, o que compromete a



garantia de condi¢des adequadas de oferta e permanéncia dos estudantes (Castro; Cruz, 2024).
Essa realidade evidencia que o reconhecimento legal ndo tem sido suficiente para assegurar
equidade material, revelando a persisténcia de desigualdades estruturais no interior do sistema
educacional.

Nesse cenario, torna-se fundamental compreender quem sdo os sujeitos da EJA.
Diferentemente da escola regular, cuja organizagdo tradicionalmente se estrutura a partir de
faixas etarias homogéneas, a EJA retune individuos com trajetorias marcadas por interrupgdes
escolares, inser¢ao precoce no trabalho, responsabilidades familiares e experiéncias de exclusao
social. Conforme apontam estudos sobre o perfil dos estudantes da modalidade, a EJA ¢
composta por sujeitos que carregam historias de negagao de direitos, mas também de resisténcia
e busca por reconhecimento por meio da escolarizagdo (Aratjo; Coutrim, 2022; Santos; Silva,
2020).

A diversidade de experiéncias que caracteriza a EJA demanda uma compreensao
ampliada de educacdo, que considere ndao apenas conteudos escolares, mas os saberes
construidos ao longo das trajetorias de vida dos estudantes. Nessa perspectiva, Arroyo (2011)
argumenta que as politicas educacionais precisam reconhecer as diferengas como constitutivas
dos sujeitos, superando modelos homogeneizadores que desconsideram desigualdades sociais,
culturais e geracionais. Para o autor, pensar a educacdo a partir das diferencgas significa
compreender que os sujeitos chegam a escola com historias e identidades que precisam ser
reconhecidas como parte do processo educativo.

Essa discussao dialoga com as reflexdes de Stuart Hall (2006), que concebe a identidade
como processo em constante construcao, atravessado por contextos historicos e culturais.
Aplicada a EJA, essa concepgao permite entender que os estudantes nao sao definidos apenas
por sua condig¢do de defasagem escolar, mas por multiplas pertengas sociais e culturais que
influenciam suas relagdes com o conhecimento e com a escola. Do mesmo modo, Silva (2010)
ressalta que o curriculo ndo € neutro, sendo atravessado por disputas de poder e representagdes
que podem incluir ou excluir determinados grupos sociais.

Ao considerar a pluralidade de sujeitos presentes na EJA, o debate sobre
multiculturalismo e diferenga também se mostra relevante. Gongalves e Silva (2006) defendem
que a pluralidade cultural constitui desafio central para as politicas publicas, pois as sociedades
sao diversas, mas essa diversidade nem sempre se traduz em representatividade e
reconhecimento. Tal reflexdo ¢ pertinente a EJA, na medida em que seus estudantes
frequentemente pertencem a grupos historicamente marginalizados, cujas experiéncias de vida

nem sempre sdo contempladas nas praticas escolares.



Assim, a EJA pode ser compreendida como espago de confluéncia de trajetérias
marcadas por desigualdades, mas também de produg@o de novos sentidos para a escolarizacao.
Mais do que modalidade compensatoria, trata-se de campo educativo que exige praticas
pedagogicas sensiveis as especificidades de seus sujeitos, as suas experiéncias de trabalho,
familia, cultura e pertencimento social. Esse reconhecimento ¢ condi¢dao fundamental para que

a EJA se afirme como politica de direito e como espaco de construgdo de cidadania.

1.1 Trajetorias de exclusao, diversidade de sujeitos e sentidos da escolarizacido na EJA

A compreensdo da Educagdo de Jovens e Adultos exige o reconhecimento de que seus
estudantes nao sao definidos apenas pela condi¢do de defasagem idade-série, mas por trajetorias
de vida atravessadas por desigualdades sociais, raciais, econdmicas e culturais. A EJA retine
sujeitos que vivenciaram processos de exclusdo escolar decorrentes de inser¢do precoce no
mundo do trabalho, responsabilidades familiares, migrag¢des, precarizagdo das condig¢des de
vida e auséncia historica de politicas publicas capazes de garantir acesso € permanéncia na
escola.

Nesse sentido, a EJA ndo pode ser analisada como modalidade meramente supletiva ou
compensatdria, mas como expressdo das contradi¢des sociais que produzem a negagdo do
direito a educagdo. Conforme discutem estudos sobre os sujeitos da EJA, a exclusdo escolar
nao resulta de escolhas individuais, mas de processos estruturais que atingem, de forma mais
intensa, populagdes empobrecidas e socialmente marginalizadas (Santos; Silva, 2020). Assim,
o retorno & escola representa, para muitos, uma tentativa de reconstru¢cdo de trajetorias
interrompidas e de acesso a oportunidades historicamente negadas.

As pesquisas também indicam que os estudantes da EJA atribuem diferentes sentidos a
escolariza¢do, que vao desde a busca por melhores condi¢cdes de trabalho até o desejo de
reconhecimento social, autonomia e realizagao pessoal. Essas motivagdes revelam que a escola,
para esse publico, ndo se restringe a obtencao de certificados, mas assume dimensao simbdlica
relacionada a dignidade e a cidadania. Tal perspectiva reforca a necessidade de compreender a
EJA como espaco de producdo de sentidos, no qual experiéncias de vida e saberes
extraescolares precisam ser valorizados no processo educativo.

Ao tratar das diferengas presentes no espago escolar, Arroyo (2011) destaca que os
sujeitos das politicas publicas educacionais carregam marcas das desigualdades sociais e que a
escola precisa reconhecer essas diferengas como constitutivas do processo formativo. Para o

autor, ignorar tais marcas significa reproduzir exclusdes, enquanto reconhecé-las implica
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repensar praticas pedagogicas e curriculares de modo a dialogar com as experiéncias concretas
dos estudantes.

Essa reflexdo aproxima-se das discussdes sobre identidade cultural, nas quais Stuart
Hall (2006) afirma que as identidades sdo historicamente construidas e atravessadas por
multiplas pertencas. Aplicado a EJA, esse entendimento permite reconhecer que os estudantes
se constituem como sujeitos a partir de suas vivéncias familiares, profissionais, comunitarias e
culturais, e que essas dimensdes influenciam suas formas de aprender, interagir e atribuir
significado a escolarizagao. Do mesmo modo, Silva (2010) ressalta que o curriculo participa da
produgdo de identidades, podendo reforcar estigmas ou promover reconhecimento, a depender
das concepgdes que orientam as praticas educativas.

No campo das politicas educacionais, o debate sobre pluralidade cultural também
contribui para compreender a complexidade da EJA. Gongalves e Silva (2006) argumentam que
a diversidade ¢ constitutiva das sociedades, mas nem sempre se converte em igualdade de
direitos e representatividade. Essa analise ¢ pertinente a modalidade, uma vez que seus
estudantes, em grande parte, pertencem a grupos que historicamente tiveram seus saberes
desvalorizados e suas trajetorias invisibilizadas nos espagos escolares.

Dessa forma, a EJA configura-se como espaco de encontro entre diferentes historias de
vida, experiéncias de trabalho, pertencimentos culturais e expectativas em relacao ao futuro. A
sala de aula torna-se, assim, lugar de negociacao de sentidos, de reconhecimento mutuo e de
reconstrucdo de identidades, evidenciando que a escolarizagdo de jovens e adultos envolve
dimensdes que ultrapassam os conteudos formais e alcancam aspectos sociais, culturais e
subjetivos.

E nesse contexto de diversidade de trajetorias e produgdo de sentidos que se evidencia
uma das caracteristicas mais marcantes da EJA: a convivéncia entre sujeitos de diferentes faixas
etarias e experiéncias geracionais no mesmo espago escolar. A presenca simultanea de jovens,
adultos e idosos nas salas de aula introduz dindmicas proprias de interacao, troca de saberes e
construgdo de identidades, apontando para a necessidade de aprofundar a compreensao sobre a
intergeracionalidade como dimensao constitutiva dessa modalidade. Assim, o proximo capitulo
dedica-se a discutir as relagdes entre geracdes na EJA, articulando identidade, diferenca e

praticas pedagogicas.
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2 INTERGERACIONALIDADE NA EDI{CACAO DE JOVENS E ADULTOS:
IDENTIDADE, DIFERENCA E RELACOES ENTRE GERACOES

A Educacao de Jovens e Adultos caracteriza-se por reunir, em um mesmo espago
escolar, sujeitos pertencentes a diferentes faixas etarias, trajetorias sociais e experiéncias de
vida. Essa configuracdo rompe com a organizagao etaria tradicional da escola regular e introduz
uma dinamica marcada pela convivéncia entre geracdes, o que confere a EJA especificidades
pedagogicas e relacionais. A intergeracionalidade, nesse contexto, ndo se limita a coexisténcia
de idades distintas, mas envolve a circulagao de saberes, valores, memorias e expectativas que
atravessam o cotidiano escolar.

Os estudos de Bicas (2012; 2015) destacam que a EJA se constitui como espago
privilegiado de didlogo entre geragdes, no qual jovens, adultos e idosos compartilham
experiéncias de vida e constroem aprendizagens que extrapolam os conteudos escolares
formais. Para a autora, a interacdo entre diferentes geragdes favorece a troca de saberes e
contribui para a constru¢cdo de identidades, a0 mesmo tempo em que evidencia tensoes
relacionadas a valores, ritmos de aprendizagem e expectativas em relacdo a escola.

Ao analisar o perfil dos estudantes da modalidade, Aratijo e Coutrim (2022) apontam
para o fendmeno da juvenilizagcdo da EJA, caracterizado pelo aumento da presenca de jovens
que nao concluiram a escolariza¢do na idade regular. Essa mudanga no perfil etdrio altera as
dinamicas da sala de aula, uma vez que coloca em contato sujeitos que vivenciaram contextos
historicos, culturais e educacionais distintos. Tal configura¢do intensifica a dimensdo
intergeracional da modalidade e exige dos profissionais da educagdo praticas pedagdgicas
capazes de dialogar com diferentes experiéncias de mundo.

A intergeracionalidade na EJA pode ser compreendida a luz das discussdes sobre
identidade e diferenga. Hall (2006) afirma que as identidades sdo construidas historicamente e
estdo em constante processo de transformacgdo, sendo produzidas nas relagcdes sociais e
culturais. Nesse sentido, o encontro entre geracdes na EJA constitui espago de producdo de
identidades, no qual os sujeitos se reconhecem, se diferenciam e ressignificam suas trajetorias
a partir da convivéncia com o outro. A sala de aula torna-se, assim, um espaco de negociacao
simbdlica, em que memorias, valores e projetos de vida sdo compartilhados e reconstruidos.

De forma convergente, Silva (2010) argumenta que a diferenca ndao deve ser
compreendida como desvio, mas como elemento constitutivo das relagdes sociais e educativas.
No contexto da EJA, as diferengas etarias e geracionais ndo representam obstaculos em si, mas
dimensdes que podem enriquecer o processo educativo quando reconhecidas e trabalhadas

pedagogicamente. Entretanto, quando desconsideradas, essas diferencas podem gerar conflitos,
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incompreensdes e processos de exclusdao simbdlica no interior da sala de aula.

Arroyo (2011) ressalta que os sujeitos das politicas educacionais sdo portadores de
histérias marcadas por desigualdades e que a escola precisa reconhecer tais marcas como parte
constitutiva do processo formativo. Essa reflexdo ¢ especialmente pertinente a EJA, onde a
convivéncia entre geracdes explicita desigualdades histéricas relacionadas ao acesso a
escolarizagdo. Adultos e idosos que tiveram o direito a educacao negado convivem com jovens
que, embora tenham vivido em outro contexto historico, também enfrentaram trajetorias de
fracasso escolar e exclusdo. A intergeracionalidade, nesse cendrio, evidencia continuidades e
transformagdes nas formas de negagdo do direito a educagao.

O debate sobre multiculturalismo também contribui para compreender a complexidade
das relagdes intergeracionais na EJA. Gongalves e Silva (2006) defendem que a pluralidade
cultural ¢ caracteristica das sociedades contemporaneas, mas que essa diversidade nem sempre
¢ reconhecida de forma equitativa nas politicas publicas e nas institui¢des sociais. Na EJA, as
diferengas geracionais se articulam a diferenc¢as culturais, sociais e econdmicas, exigindo uma
abordagem pedagogica que valorize o didlogo intercultural e o reconhecimento dos saberes
produzidos fora da escola.

Nessa perspectiva, a interculturalidade surge como conceito relevante para pensar as
relagdes entre geracdes na EJA. Romani e Rajobac (2011) argumentam que a educagao
intercultural promove o respeito as diferencas e o didlogo entre distintas experiéncias culturais.
Essa abordagem pode contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas que reconhecam os
estudantes da EJA como sujeitos de saberes diversos, cujas experiéncias de vida constituem
elementos formativos tao relevantes quanto os contetidos escolares.

As relacdes intergeracionais na EJA também se expressam nas trajetorias familiares,
quando diferentes membros de uma mesma familia compartilham experiéncias escolares em
tempos distintos ou até mesmo simultaneamente. Essa configuracdo evidencia que a negagao
do direito a educacao pode se perpetuar ao longo das geracdes, revelando a dimensao estrutural
das desigualdades educacionais. Ao mesmo tempo, o retorno a escola representa possibilidade
de ruptura com esse ciclo, ao permitir que novos sentidos sejam atribuidos a escolarizagdao no
interior das familias.

Assim, a intergeracionalidade na Educagdo de Jovens e Adultos configura-se como
dimensdo constitutiva dessa modalidade, atravessando identidades, praticas pedagogicas e
relacdes sociais estabelecidas no espago escolar. Compreender como a producdo académica tem
abordado essa tematica torna-se fundamental para evidenciar tendéncias tedricas, enfoques

metodoldgicos e lacunas existentes, contribuindo para o fortalecimento de praticas educativas
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mais sensiveis as diferengas etérias e as trajetdrias de vida dos estudantes.

2.1 Intergeracionalidade, praticas pedagogicas e construcio de identidades na EJA

A presenca de diferentes geragdes no mesmo espacgo escolar ndo se configura apenas
como dado demografico da Educacao de Jovens e Adultos, mas como elemento que influencia
diretamente as relacdes pedagogicas, os processos de ensino e aprendizagem e a constitui¢ao
das identidades dos sujeitos envolvidos. A intergeracionalidade, nesse contexto, deve ser
compreendida como fendmeno relacional, que envolve trocas simbdlicas, disputas de sentidos
e negociagdes culturais entre sujeitos que pertencem a distintos contextos historicos.

Bicas (2012), ao analisar a aprendizagem na EJA sob a perspectiva intergeracional,
destaca que o encontro entre geracdes favorece a circulagdo de saberes construidos em
diferentes momentos historicos, ampliando o repertério cultural dos estudantes. Para a autora,
a convivéncia entre jovens, adultos e idosos possibilita a valorizagdo de experiéncias de vida,
contribuindo para a constru¢do de vinculos e para o reconhecimento mutuo. Em estudo
posterior, Bicas (2015) ressalta que a EJA se constitui como espago de didlogo entre geragdes,
no qual os sujeitos constroem identidades a partir das interagdes estabelecidas no cotidiano
escolar.

A construcdo de identidades na EJA pode ser compreendida a partir das contribuigdes
de Hall (2006), que entende a identidade como processo em permanente transformacao,
produzido nas relagdes sociais e culturais. Sob essa perspectiva, o contato entre geragdes
distintas na sala de aula promove a reconfigura¢do de identidades, uma vez que os sujeitos se
veem diante de diferentes formas de interpretar o mundo, o trabalho, a familia e a propria
escolariza¢do. A intergeracionalidade, portanto, ndo apenas coloca em contato experiéncias
diversas, mas cria condi¢des para que novos sentidos sejam atribuidos as trajetorias individuais
e coletivas.

No campo do curriculo, Silva (2010) argumenta que os processos educativos participam
da produgao de identidades e diferencas, sendo atravessados por relagdes de poder que definem
quais saberes sdo valorizados. Na EJA, quando as praticas pedagdgicas reconhecem os saberes
trazidos pelos estudantes de diferentes geragdes, contribuem para a construgao de um curriculo
mais inclusivo e sensivel as experiéncias de vida. Por outro lado, quando tais saberes sdo
desconsiderados, reforcam-se hierarquias que podem deslegitimar as vivéncias de determinados
grupos etarios.

Arroyo (2011) reforca que os sujeitos da EJA carregam marcas das desigualdades

sociais e que a escola precisa reconhecer essas trajetorias como parte constitutiva do processo
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formativo. Para o autor, a valorizagdo das histdrias de vida dos estudantes implica compreender
que a aprendizagem ndo se restringe aos conteudos formais, mas envolve a articulagio entre
conhecimentos escolares e saberes construidos nas experiéncias de trabalho, familia e
comunidade. Essa perspectiva torna-se ainda mais relevante em contextos intergeracionais, nos
quais diferentes repertdrios culturais se encontram e se tensionam.

O debate sobre pluralidade cultural apresentado por Gongalves e Silva (2006) também
contribui para a compreensao das relagdes intergeracionais na EJA. Os autores afirmam que a
diversidade ¢ caracteristica das sociedades, mas que sua incorporacao nas politicas publicas e
nas praticas institucionais constitui desafio permanente. Na EJA, a diversidade geracional se
articula a diferencas de classe social, género, raca e trajetoria escolar, exigindo praticas
pedagdgicas que promovam o didlogo e o reconhecimento das multiplas identidades presentes
na sala de aula.

Sob a perspectiva intercultural, Romani e Rajobac (2011) defendem que a educagdo
deve promover o didlogo entre diferentes experiéncias culturais, favorecendo o respeito ¢ a
valorizacdo das diferencas. Essa abordagem pode ser aplicada a EJA na medida em que as
relacdes entre geracdes envolvem também distintas culturas juvenis, adultas e idosas, cada uma
com suas referéncias simbolicas, linguagens e formas de compreender o mundo. A pratica
pedagdgica intercultural, nesse sentido, contribui para transformar a diversidade geracional em
potencial formativo.

A juvenilizacdo da EJA, discutida por Aratjo e Coutrim (2022), intensifica ainda mais
a necessidade de compreender as relagdes intergeracionais no espago escolar. O aumento da
presenca de jovens na modalidade modifica as dindmicas da sala de aula e pode gerar tanto
aproximacodes quanto conflitos entre geragdes, especialmente no que se refere a expectativas
em relacdo a escola, projetos de vida e modos de interacdo. Essa configuracido reforca a
importancia de praticas pedagdgicas que promovam mediagdes e favore¢cam o didlogo entre
sujeitos de diferentes idades.

Assim, a intergeracionalidade na EJA ndo se restringe a convivéncia entre faixas etarias
distintas, mas constitui dimensdo que atravessa identidades, saberes e praticas pedagdgicas.
Compreender essa realidade implica reconhecer que a sala de aula da EJA ¢ espago de
encontros, tensdes e aprendizagens mutuas, no qual as diferengas geracionais podem se
transformar em potencial educativo quando mediadas por praticas que valorizem o dialogo, o

respeito e a constru¢do coletiva do conhecimento.
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3 PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE EJA E QUESTOES GERACIONAIS: O
ESTADO DO CONHECIMENTO NA ANPED, SCIELO E CAPES

Este capitulo apresenta a base analitica da pesquisa ao caracterizar o estudo como um
estado do conhecimento acerca da relagdo entre as questdes geracionais € a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). A investigacdo concentra-se em producdes cientificas identificadas nas
reunides anuais da Associa¢cdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPED),
na base de dados SciELO e no Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES, espagos reconhecidos
pela relevancia na producao e difusao do conhecimento educacional no Brasil. A escolha desses
repositdrios justifica-se por sua representatividade académica e pela possibilidade de mapear
tendéncias tedricas, recorréncias tematicas e lacunas investigativas no campo da EJA.

O estado do conhecimento constitui uma modalidade de pesquisa bibliografica que
ultrapassa a simples revisao de literatura, pois busca compreender como determinado campo
vem se estruturando ao longo do tempo, quais abordagens tedricas t€m sido privilegiadas e
quais problematicas permanecem pouco exploradas. Nessa perspectiva, a analise da produgao
cientifica permite identificar ndo apenas o que se sabe, mas também aquilo que ainda precisa
ser investigado. Os estudos do tipo estado do conhecimento permitem compreender como
determinado campo tem sido constituido, quais perspectivas teoricas predominam e quais
problematicas ainda carecem de aprofundamento (Ferreira, 2002).

No caso da EJA, essa abordagem revela-se especialmente relevante, uma vez que a
modalidade historicamente ocupa posi¢do marginal nas politicas educacionais e, por
consequéncia, na propria producao académica. Tal cenario reflete a condi¢ao de invisibilidade
social dos sujeitos que dela participam. Ao articular a EJA as questdes geracionais, amplia-se
o olhar para as dindmicas etarias, intergeracionais e biograficas presentes nas praticas
educativas, reconhecendo que a escola da EJA ¢ atravessada por trajetorias diversas, marcadas
por desigualdades sociais, interrupcdes escolares e multiplas experiéncias de vida.

As producdes apresentadas nas reunides da ANPED evidenciam que o debate
educacional tem incorporado, de forma crescente, a compreensdo da EJA como espaco de
reconhecimento de trajetorias e identidades plurais. Observa-se que os estudos discutem a
heterogeneidade dos sujeitos da modalidade, destacando que as turmas ndo sdo compostas
apenas por adultos trabalhadores, mas também por jovens com historico de exclusdo escolar e
por idosos que retornam a escola em busca de um direito historicamente negado. A EJA nao
pode ser compreendida apenas como modalidade compensatoria, mas como espaco de

reconhecimento de trajetorias, saberes e identidades multiplas (Arroyo, 2017).
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Essas producdes indicam que as diferencas geracionais impactam as praticas
pedagbgicas, as relagdes estabelecidas em sala de aula e as concepgdes de aprendizagem,
exigindo dos docentes uma atuacdo sensivel as experi€éncias acumuladas pelos educandos ao
longo da vida. Entretanto, embora a diversidade etaria seja frequentemente mencionada, nem
sempre ela ¢ tratada como categoria analitica central, aparecendo muitas vezes de forma
secundaria ou associada a outras tematicas, como exclusdo social, politicas publicas ou
trajetdrias escolares interrompidas.

Na base SciELO, observa-se movimento semelhante. Parte significativa dos artigos
sobre EJA discute juventudes, processos de escolarizagdo tardia e politicas educacionais,
contribuindo para consolidar o debate tedrico sobre os sujeitos da modalidade. Contudo, o
recorte geracional tende a surgir de maneira implicita, diluido em discussdes mais amplas sobre
diversidade ou desigualdade social. Esse dado revela que, embora a convivéncia entre diferentes
faixas etarias seja caracteristica estruturante da EJA, ela ainda ndo ¢ explorada de forma
sistematica enquanto objeto especifico de investigagcdo. As pesquisas em EJA revelam avangos
na compreensdo dos sujeitos, mas ainda carecem de andlises que articulem idade, geracdo e
experiéncia social de forma mais sistematica (Di Pierro, 2010)

O levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES reforga essa
constatagdo. Nota-se crescimento no interesse por temas como juventude na EJA,
envelhecimento e educacao ao longo da vida, demonstrando ampliacdo do campo de estudos.
Entretanto, ainda sdo reduzidas as pesquisas que abordam explicitamente a convivéncia entre
diferentes geragdes no mesmo espaco escolar, bem como seus desdobramentos pedagogicos,
curriculares e relacionais. A produgdo académica, em muitos casos, tende a segmentar os
sujeitos da EJA por faixa etaria, analisando jovens ou idosos separadamente, o que pode
invisibilizar as relagdes intergeracionais que se constroem no cotidiano das salas de aula
(Haddad; Di Pierro, 2000).

A analise conjunta das produ¢des da ANPED, SciELO e CAPES permite afirmar que o
debate sobre a EJA tem avancado significativamente na compreensao dos sujeitos, das politicas
publicas e das desigualdades estruturais que atravessam a modalidade. Contudo, as questdes
geracionais ainda aparecem de forma dispersa, secundaria ou articuladas a outros temas, sem
constituirem, na maioria dos estudos, o foco central das investigacdes. Esse cenario evidencia
uma lacuna tedrica e metodoldgica relevante, considerando que a heterogeneidade etaria ¢
elemento constitutivo da EJA e influencia diretamente as dinamicas pedagogicas e as relagdes

estabelecidas no espaco escolar.
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Dessa forma, o presente estudo justifica-se ao propor a articulacao entre EJA e geracdes
como categorias interdependentes, compreendendo que a convivéncia entre jovens, adultos e
idosos na escola produz desafios, tensdes, trocas e aprendizagens especificas. O estado do
conhecimento, portanto, ndo apenas mapeia o que ja foi produzido, mas também evidencia
siléncios e auséncias que demandam novas investigacdes. A partir dessa sintese, 0 proximo
capitulo apresentard de forma detalhada os procedimentos metodoldgicos adotados para a
realizagdo do levantamento, explicitando critérios de selecdo, descritores utilizados, recorte

temporal e categorias de analise empregadas na organizagao dos dados.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza bibliografica, de
abordagem qualitativa, desenvolvido a partir da metodologia denominada estado do
conhecimento. Esse tipo de investigagdo busca identificar, mapear, sistematizar e analisar a
producao académica sobre determinado tema, permitindo compreender como o conhecimento
vem sendo construido em uma area especifica, quais perspectivas tedricas predominam e quais
lacunas ainda permanecem (Romanowski; Ens, 2006).

O estado do conhecimento diferencia-se de uma revisdo bibliografica tradicional por
ndo se limitar a descricdo de obras, mas por realizar um levantamento criterioso da producao
cientifica em bases especificas, organizando os dados de modo a evidenciar tendéncias,
recorréncias tematicas, enfoques metodoldgicos e siléncios investigativos. Nesse sentido, este
estudo volta-se para a andlise das produ¢des que abordam a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) articulada as questdes geracionais, com foco na intergeracionalidade.

A fundamentacdo tedrica que sustenta a andlise dos trabalhos selecionados baseia-se em
autores que discutem a EJA sob diferentes perspectivas. Miguel Arroyo (2005, 2011, 2017)
constitui referéncia central ao problematizar a identidade da modalidade, os sujeitos que a
compdem e sua fun¢do social. Haddad e Di Pierro (2000) e Paiva (2006) contribuem ao situar
historicamente a EJA no contexto das politicas educacionais brasileiras, evidenciando seus
vinculos com processos de exclusdo social e negacdo do direito a educacdao. As condi¢des
estruturais da modalidade, marcadas por financiamento insuficiente e marginalizacao historica,
sdo discutidas por Gouveia (2008) e Pinto (2021), cujas analises permitem compreender os
limites impostos a garantia de uma educa¢do de qualidade para jovens, adultos e idosos.

No que se refere as questdes geracionais, o estudo dialoga com autores que discutem a
convivéncia entre diferentes idades no espago escolar e as aprendizagens que emergem dessas

relacdes. Bianchetti e Bicas (2021) destacam que a presenga de distintas geragdes em contextos
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educativos produz tensdes, trocas de saberes e experiéncias formativas singulares, o que se
mostra especialmente relevante para a EJA, onde ¢ possivel encontrar, inclusive, membros de
uma mesma familia compartilhando o espago escolar. Essa base tedrica orienta a leitura e a
interpretagdo dos trabalhos mapeados, permitindo analisar de que forma as categorias
intergeracionalidade, direito a educagdo e exclusdo social aparecem nas produgdes académicas
recentes.

O levantamento do material empirico da pesquisa foi realizado em trés fontes principais:
as quatro ultimas Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa
em Educag¢do (ANPED); o Portal SciELO; o Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES. A
escolha dessas bases justifica-se por sua relevancia no cenario cientifico brasileiro, reunindo
producdes consolidadas e representativas do campo educacional. No caso da ANPED, a busca
concentrou-se no GT 18 - Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, por se tratar do grupo de
trabalho que congrega pesquisas diretamente relacionadas a modalidade. Foram consideradas
as produgdes apresentadas na 38% 39%, 40* e 41* reunides.

Nas bases SciELO ¢ CAPES, a busca foi realizada no més de setembro de 2025,
adotando-se o recorte temporal de 2020 a 2025, com o objetivo de identificar produgdes
recentes sobre o tema. Utilizaram-se os seguintes descritores, combinados com o operador
booleano AND: “educagdo de jovens e adultos” AND “geracional”; “EJA” AND “geracional’;
“EJA” AND “geragdes”.

Inicialmente, procedeu-se a leitura dos titulos dos trabalhos localizados, a fim de
verificar a pertinéncia com o tema da pesquisa. Em seguida, os resumos foram analisados para
confirmar a relagcdo com a EJA e com as questdes geracionais. Quando necessario, realizou-se
a leitura do texto completo. Foram excluidos os estudos que abordavam apenas EJA ou apenas
geracdes, sem estabelecer relacdo entre os dois eixos tematicos. Como critérios de inclusdo,
priorizaram-se producdes: publicadas em lingua portuguesa;
disponiveis na integra; vinculadas a area da educacdo; que apresentassem resumos €
informacdes metodologicas claras.

Apos a sele¢do, os trabalhos foram organizados em um quadro de sistematizacdo
contendo as seguintes categorias de analise: titulo, ano de publicacdo, institui¢do de vinculo dos
autores, tipo de pesquisa, metodologia empregada, palavras-chave e principais enfoques
tematicos. Essa organizagao permitiu identificar padroes, recorréncias e auséncias na produgao
cientifica. A andlise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, buscando interpretar como
a tematica intergeracional ¢ compreendida, quais conceitos sao mobilizados e quais dimensdes

da convivéncia entre geragdes sdo enfatizadas. Assim, o estudo ndo se limita a quantificagao
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das produgoes, mas procura compreender os sentidos atribuidos a relacdo entre EJA e geragdes
no campo académico.

Dessa forma, os procedimentos metodoldgicos adotados possibilitam nao apenas
mapear a producao cientifica recente, mas também evidenciar lacunas e indicar caminhos para
novas investigacdes, contribuindo para o fortalecimento do debate sobre a intergeracionalidade

na Educagdo de Jovens ¢ Adultos.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente etapa da pesquisa destina-se a apresentagdo, sistematizacdo e analise das
producdes académicas identificadas a partir do levantamento realizado nas Reunides Nacionais
da ANPED, no Portal SciELO e na Plataforma de Periddicos da CAPES. Conforme descrito
nos procedimentos metodoldgicos, o objetivo foi mapear estudos que abordassem a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) articulada as questdes geracionais, buscando compreender como
essa tematica vem sendo tratada no campo cientifico.

O levantamento evidenciou que a produc¢do académica que relaciona diretamente EJA e
intergeracionalidade ainda se mostra restrita, o que reforca a relevancia desta pesquisa ao dar
visibilidade a um campo em consolidacdo. Ao mesmo tempo, observou-se que diversos estudos
discutem os sujeitos da EJA, suas trajetorias, identidades e condigdes de escolarizacao,
elementos que dialogam indiretamente com a dimensdo geracional, mesmo quando esta nao
aparece como categoria central.

Com o intuito de organizar e tornar visiveis as principais caracteristicas das producdes
encontradas, os trabalhos selecionados foram sistematizados a partir de critérios como titulo,
autoria, ano de publicacgdo, institui¢do de vinculo, tipo de produ¢do, objetivos, metodologia
empregada, referenciais teoricos mobilizados e forma de abordagem da intergeracionalidade.
Essa organizacdo possibilita uma visdo panoramica do campo investigado, permitindo
identificar recorréncias, lacunas e tendéncias nas pesquisas recentes.

Nesse sentido, apresenta-se a seguir a tabela de sistematizagdo das produgdes

académicas analisadas.
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Tabela 1: Sistematizacio das producdes académicas sobre EJA e questdes geracionais

Titulo Autor Objetivo | Metodolog | Conceitos Enfoque na Observagoes
ia intergeracionalida
de
Analisar o EJA,
. e perfil de juventude Discute a Contribui para
A juvenilizagdo . .
~ jovens Pesquisa S, presenca de compreender a
na educacdo de . . L . . .
. . inseridos | qualitativ | identidade | jovens na EJA e mudanca do perfil
jovens e adultos: | Aratjo, R. ~ ~ ‘o
na EJA ¢ acom , exclusdo tensoes etario da EJA
o perfil dos M. B; (1 S
. 0 analise de escolar geracionais no
atunos ¢ das Coutrim, rocesso erfil espaco escolar
alunas jovens da R.M. E. p p p
S de discente
Regido dos . .
juveniliza
Inconfidentes- ~
MG cdo dg
modalida
(2022) de
Investigar Base importante
as Central - trata para o conceito de
. . Bicas, M. relacdes | Abordage | Intergerac | diretamente das | intergeracionalidad
Intergeracionalid d d onalidad A
ade o eS. e m 10nalidade trocas entre enaLEJ
. aprendiza | qualitativ , geracdes em sala
aprendizagem na .
gem entre a aprendiza
EJA )
diferentes gem,
(2012) geracoes dialogo
na EJA entre
geracgoes
Compree
nder
como a Central -dialogo Relaciona
convivénc intergeracional intergeracionalidad
N Bicas, M. ia entre Pesquisa | Identidad | como elemento e e identidade
Geragdes em N L .
. de S. geracdes | qualitativ e, formativo cultural
didlogo: a EJA e S ~
~ contribui a geragoes,
a construgdo de ara a EJA
identidades P ~
construca
(2015) o de
identidad
es na EJA
Os sujeitos da Mapear | Estadodo | Sujeitos | Indireto - trata da | Ajuda a justificar a
EJA nas pesquisas | Santos, P. como os | conhecim | daEJA, | diversidade etaria relevancia do
em educacdo de dos; Silva, sujeitos ento invisibilid dos sujeitos recorte geracional
jovens e adultos G. da da EJA ade,
(2020) aparecem exclusdo
nas
pesquisas
académic
as
Trajetorias de Analisar indireto - Contribui para
escolarizacdo de | Souza, M. | trajetérias | Pesquisa | Trajetoria evidencia discutir diversidade
jovens e adultos A. de escolares | qualitativ s percursos de de trajetorias
no ensino médio de a escolares, | diferentes idades
do Rio de Janeiro estudante exclusao,
(2017) sda EJA retorno a

escola
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Egressas da EJA
no ensino . Discutira | Revisdo Indireto - Mostra impactos da
. Paiva, T. S e EJA) .
superior: um continuid | bibliograf .| diferentes fases da | EJA a longo prazo
M.de S, . permanét .
debate . ade dos ica _y vida escolar
e Eiterer, C. trajetor
bibliografico um estudos
L. ,
estudo sobre as apoés a
especificidades da EJA
EJA (2023)
Discutir Ajuda a
Um estudo sobre | Barros, M. | caracterist | Estudo Especifici Indireto - fundamentar a
as especificidades E.; icas tedrico dades da diversidade de singularidade da
da EJA Sant’Anna, | proprias EJA, perfis etarios EJA
(2023) S. M. L. da sujeitos,
modalida politicas
de EJA
Pesquisas
histérico-criticas | Coutinho, 1. M Produgdo | Indireto - analise
na EJA: o que L.daC. dapeiar Estado do | cientifica, | da producdo sobre Dialoga com a
dizem as Produsoes - .  nhecim EJA, EJA propria
S~ sobre EJA .
publicacdes nos na ento abordage metodologia
periddicos " m critica
cientificos (2021) perspectiv
a historico-
critica
Estado do Definire | Pesquisa Base metodologica
Conhecimento: Morosini, | discutir o tedrica Nao se aplica do trabalho
. . X Estado
conceitos, M. C,; método heci
finalidades e Fernandes, | estado do conhecimy
interlocucdes C.M. B. conhecim map ez;f?
(2014) ento clentit
As pesquisas Discutir Fundamenta os
denominadas do | Romanows | pesquisas | Pesquisa | Estado da Nao se aplica procedimentos
tipo Estado da ki, J. P; do tipo teodrica arte, metodologicos
Arte em educacdo | Ens,R.T. | estadoda revisdo de
(2006) arte literatura

Fonte: Autora (2026)

A sistematizacdo das produgdes académicas apresentada na Tabela 1 permite visualizar

um panorama da forma como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) vem sendo articulada as

questdes geracionais no campo cientifico brasileiro. A andalise dos dados evidencia, em primeiro

lugar, que a produgdo que trata diretamente da intergeracionalidade na EJA ainda ¢ reduzida,

confirmando a hipétese inicial de que essa tematica permanece como um campo em construgao.

Observa-se que, entre os trabalhos mapeados, apenas parte das producdes aborda

explicitamente as relagdes entre geragdes no espago da EJA. Os estudos de Bicas (2012; 2015)

destacam-se nesse cenario por tratarem a intergeracionalidade como categoria central de

analise, enfatizando as trocas de saberes, experiéncias de vida e processos de construgdo

identitaria que emergem da convivéncia entre sujeitos de diferentes idades. Nesses estudos, a

intergeracionalidade ¢ compreendida como dimensao pedagogica e formativa, que ultrapassa a
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simples coexisténcia etaria e se constitui como elemento estruturante das experiéncias
educativas na EJA.

Em contrapartida, a maioria dos trabalhos sistematizados aborda as especificidades dos
sujeitos da EJA, suas trajetorias escolares e processos de exclusdo, sem necessariamente nomear
a dimenséo geracional como eixo analitico principal. E o caso das producdes de Santos e Silva
(2020) e Souza (2017), que discutem os percursos escolares interrompidos e retomados,
evidenciando a diversidade de historias de vida presentes na modalidade. Embora nao utilizem
diretamente o conceito de intergeracionalidade, tais estudos contribuem para a compreensao da
heterogeneidade etdria e social que caracteriza as turmas da EJA.

Outro aspecto relevante identificado refere-se ao fenomeno da juvenilizagao da EJA,
discutido por Aratjo e Coutrim (2022). Ao analisarem o perfil de jovens inseridos na
modalidade, as autoras apontam mudangas significativas na composicao etaria das turmas, o
que altera as dindmicas pedagogicas e as relacdes entre estudantes de diferentes idades. Esse
dado reforca a necessidade de compreender a EJA como espaco de encontro entre geragdes, no
qual coexistem jovens, adultos e, em muitos casos, idosos, cujas expectativas, experiéncias e
ritmos de aprendizagem sao distintos.

Os trabalhos apresentados nas reunides da ANPED (Barros; Sant’Anna, 2023;
Coutinho, 2021; Paiva; Eiterer, 2023) indicam que o debate sobre a EJA permanece fortemente
vinculado a discussao de suas especificidades, desafios estruturais e trajetorias de escolarizagao,
mas ainda dedica atengdo limitada as relacdes intergeracionais como objeto especifico de
investigacdo. Essa constata¢do evidencia uma lacuna tematica: embora a diversidade de sujeitos
seja reconhecida, a andlise das interagdes entre geragdes ainda aparece de forma periférica.

Do ponto de vista metodologico, percebe-se a predominancia de abordagens
qualitativas, estudos de trajetoria e revisdes bibliograficas, o que demonstra a preocupagao dos
pesquisadores em compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias
escolares. Contudo, a escassez de pesquisas que focalizem explicitamente o didlogo entre
geragdes sugere que a intergeracionalidade ainda ndo foi plenamente incorporada como
categoria analitica consolidada no campo da EJA.

Essa auséncia torna-se ainda mais significativa quando se considera que a EJA,
conforme discutem Arroyo (2011) e Haddad e Di Pierro (2000), constitui um espago marcado
pela diversidade de sujeitos historicamente excluidos do sistema escolar. A presenca simultanea
de diferentes geragdes em sala de aula ndo ¢ um elemento periférico, mas uma caracteristica
estrutural da modalidade, que impacta as praticas pedagdgicas, as relagdes de poder, as trocas

culturais e os processos de construgdo de identidade.
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Além disso, ao se considerar o debate sobre identidade e diferenga (HALL, 2006;
SILVA, 2010), torna-se evidente que as relacdes geracionais ndo se restringem a dimensao
etaria, mas envolvem experiéncias culturais, trajetorias sociais e posi¢des distintas no mundo
do trabalho e da familia. Nesse sentido, a intergeracionalidade na EJA configura-se como
espaco de encontro entre diferentes temporalidades de vida, memdrias sociais e projetos de
futuro.

Portanto, a andlise da Tabela 1 revela que, embora a tematica da intergeracionalidade
ainda apareca de forma timida na producao académica sobre a EJA, hé indicios consistentes de
que esse campo vem se constituindo gradativamente, sobretudo a partir de estudos que
reconhecem a diversidade etaria como elemento central da modalidade. Essa constatagdo
reforga a pertinéncia da presente pesquisa, que, ao mapear e analisar essas produgdes, contribui
para dar visibilidade a um eixo tematico ainda pouco explorado e fundamental para a
compreensdo da complexidade da Educacdo de Jovens e Adultos.

A leitura analitica das produgdes sistematizadas na Tabela 1 permite identificar ndo
apenas a presenca, ainda incipiente, da intergeracionalidade nas pesquisas sobre a EJA, mas
também diferentes formas de abordagem da teméatica. Assim, para além da identificacdo dos
trabalhos, tornou-se necessario examinar como as geracdes sdo compreendidas, quais
dimensodes das relacdes intergeracionais sao enfatizadas e que referenciais tedricos sustentam
essas analises.

Essa etapa da pesquisa, portanto, avanca do mapeamento quantitativo-descritivo para
uma analise qualitativa de carater categorial. Conforme destacam Morosini e Fernandes (2014),
estudos do tipo estado do conhecimento ganham densidade quando organizam as producdes
nao apenas por dados formais, mas por eixos analiticos que permitam compreender tendéncias
teoricas e conceituais do campo. A partir da leitura dos trabalhos selecionados, foram definidas
categorias de andlise que possibilitam compreender os diferentes sentidos atribuidos a
intergeracionalidade na EJA, tais como: a concep¢ao de geragdo presente nos estudos; o tipo de
relagdo intergeracional enfatizada; o foco etario predominante; a abordagem teorica utilizada e
o lugar atribuido a intergeracionalidade (central ou secundério na pesquisa).

Essas categorias permitem identificar se a intergeracionalidade € tratada como elemento
pedagogico, como caracteristica sociologica dos sujeitos da EJA ou apenas como dado
descritivo, além de evidenciar quais perspectivas teoricas sustentam tais compreensoes.

Dessa forma, apresenta-se a seguir a Tabela 2 de categorias de andlise construido a partir

da leitura das produgdes selecionadas.
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Tabela 2: Categorias de analise das producdes sobre EJA e intergeracionalidade

Autores/Ano Concepcao Tipo de Foco Etario Lugar da
de Geracao Relacio Predominante | Abordag | Intergeracion Contribuicdes
Intergeracional em alidade no
Enfatizada Teorica Estudo
Bicas (2012) Geracgao Trocas de Jovens, Perspect Central Evidencia a
como saberes ¢ adultos e iva intergeracionalidade
constru¢do | aprendizagens idosos sociocul como elemento
social e mutuas tural formativo na EJA
histérica
Bicas (2015) Geracao Dialogo e Diferentes Estudos Central Relaciona
articulada a construgdo idades em sala de intergeracionalidade e
identidade identitaria identida processos de
de construgdo de
cultural identidade
Aratijo & Geragdo Tensdes entre Jovens Sociolo | Secundéario Discute a
Coutrim (2022) | associada a jovens e gia da juvenilizagdo e seus
juventude adultos juventud impactos nas
na EJA ee dindmicas escolares
educaga
0
Santos & Silva Geracgdo Convivéncia Adultos e Estudos | Secundario Destaca a diversidade
(2020) implicita entre jovens sobre dos sujeitos da EJA
nas diferentes sujeitos
trajetorias historias de da EJA
vida
Souza (2017) Geragdo Experiéncias Jovens e Estudos | Secundario Evidencia percursos
vinculada a | escolares em adultos de interrompidos e
trajetorias diferentes trajetori retomados
escolares fases da vida as
escolare
s
Paiva & Eiterer | Geracgao Continuidade Jovens e Revisdo | Secundario Mostra impactos da
(2023) relacionada de estudos adultos bibliogr EJA nas trajetorias
aciclos de apos a EJA afica educacionais
vida escolar
Barros & Geracgao Diferencas de | Diversificado | Estudos | Secundario Reforca a
Sant’ Anna como parte perfil entre sobre heterogeneidade da
(2023) da estudantes especifi EJA
diversidade cidades
dos sujeitos da EJA
Coutinho Nao central Néo Nao Estado Ausente Mapeia pesquisas, mas
(2021) enfatizada especificado do ndo aprofunda a
conheci dimensao geracional
mento

Fonte: Autora (2026).

A organizacdo das produgdes a partir das categorias apresentadas na Tabela 2 permite

compreender que a intergeracionalidade na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo ¢ tratada

de maneira homogénea nas pesquisas analisadas. Ao contrario, emergem diferentes modos de

conceber as geracdes e suas relacdes no espaco escolar, revelando niveis distintos de
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aprofundamento teorico e centralidade tematica.

Uma primeira tendéncia identificada ¢ a intergeracionalidade como eixo pedagogico e
formativo, presente de maneira mais consistente nos estudos de Bicas (2012; 2015). Nessas
produgdes, as geragdes nao aparecem apenas como recortes etarios, mas como construgdes
sociais e historicas que se encontram no espago da EJA, produzindo aprendizagens mutuas. A
convivéncia entre diferentes idades ¢ compreendida como experiéncia formativa, na qual
memorias, trajetérias e saberes de vida sao compartilhados, tensionados e ressignificados. A
intergeracionalidade, portanto, assume papel estruturante das praticas educativas, sendo
reconhecida como dimensao que enriquece o processo de ensino-aprendizagem e a constru¢ao
de identidades.

Uma segunda tendéncia refere-se a intergeracionalidade como dado demogréfico ou
caracteristica descritiva dos sujeitos da EJA. Nessa perspectiva, observada em trabalhos como
os de Aratjo e Coutrim (2022), Santos e Silva (2020) e Souza (2017), a diversidade etaria ¢
reconhecida como trago marcante da modalidade, mas ndo se constitui como categoria analitica
central. As pesquisas destacam o fendmeno da juvenilizagdo, as trajetorias escolares
interrompidas e retomadas e a heterogeneidade das turmas, porém as relagdes entre geragdes
aparecem de forma implicita ou secundaria. Assim, embora os estudos contribuam para
evidenciar a pluralidade dos sujeitos da EJA, ainda ha pouca problematizacao sobre como essas
diferengas geracionais se traduzem em interagdes, conflitos, didlogos e aprendizagens no
cotidiano escolar.

Uma terceira tendéncia identificada ¢ a invisibilidade das relagdes intergeracionais,
verificada em produgdes nas quais a EJA ¢ discutida sob o viés das politicas publicas, das
especificidades da modalidade ou do mapeamento de pesquisas, sem que a questao geracional
seja abordada de forma explicita. Trabalhos como os de Barros e Sant’Anna (2023) e Coutinho
(2021) exemplificam esse movimento: ainda que reconhegam a diversidade dos sujeitos da EJA,
nao exploram as implicagdes pedagogicas e socioculturais do encontro entre geragdes. Essa
auséncia ¢ significativa, pois revela que a intergeracionalidade, apesar de ser caracteristica
estrutural da modalidade, ainda nd3o ocupa posicao consolidada como categoria de analise no
campo.

Essas tendéncias indicam que a intergeracionalidade transita entre trés lugares distintos
nas pesquisas sobre a EJA: como categoria central de compreensdo das praticas educativas,
como elemento contextual secundario e, em alguns casos, como dimensdo silenciada. Tal
constatacdo reforca a ideia de que o campo ainda estd em processo de consolidagdo tedrica no

que diz respeito as relacdes entre geracoes.
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A luz das discussdes de Hall (2006) sobre identidade cultural e de Silva (2010) acerca
da diferenga como construgdo social, ¢ possivel afirmar que as geragdes na EJA ndo
representam apenas idades distintas, mas posicionamentos diversos no mundo social, marcados
por experiéncias de trabalho, maternidade, paternidade, exclusdo escolar e pertencimentos
culturais variados. A auséncia de uma andalise mais aprofundada dessas relagdes pode resultar
na naturalizagdo das diferencas etarias, sem que se reconheca seu potencial pedagdgico e
formativo.

Além disso, considerando as reflexdes de Arroyo (2011) sobre os sujeitos da EJA como
portadores de histérias de negacdo de direitos, a intergeracionalidade pode ser compreendida
como espago de encontro entre diferentes temporalidades de exclusdo e resisténcia. Jovens que
vivenciam fracassos escolares recentes e adultos que retornam a escola apds longos periodos
de afastamento compartilham o mesmo espaco educativo, mas carregam experiéncias sociais
distintas, que influenciam suas expectativas, modos de participagdo e relagcdes com o saber.

Dessa forma, a andlise categorial evidencia que, embora existam contribuigdes
importantes, como as de Bicas (2012; 2015) e Araujo e Coutrim (2022), que permitem avangar
na compreensao das relacdes entre geracdes na EJA, grande parte da producao académica ainda
aborda essa dimensdo de forma periférica. Essa lacuna refor¢a a relevancia da presente
pesquisa, que, ao mapear ¢ analisar essas diferentes abordagens, contribui para consolidar a
intergeracionalidade como eixo analitico fundamental para a compreensao da complexidade
dos sujeitos e das praticas na Educa¢do de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, a andlise categorial evidencia que, embora existam contribui¢des
importantes que reconhecem a intergeracionalidade como dimensdo constitutiva da EJA,
grande parte da producdo académica ainda a aborda de forma periférica. Essa lacuna reforca a
relevancia da presente pesquisa, que, ao mapear e analisar essas diferentes abordagens,
contribui para consolidar a intergeracionalidade como eixo analitico fundamental para a
compreensdo da complexidade dos sujeitos e das praticas na Educacao de Jovens e Adultos.

Diante das andlises realizadas, constata-se que a intergeracionalidade na Educagao de
Jovens e Adultos se apresenta como uma dimensao simultaneamente presente e subexplorada
no campo das pesquisas académicas. Embora a diversidade etdria constitua uma caracteristica
histérica e estruturante da modalidade, nem sempre ela ¢ assumida como categoria analitica
capaz de iluminar as dindmicas pedagdgicas, sociais e culturais que atravessam o cotidiano
escolar.

Os estudos que a tomam como eixo central evidenciam seu potencial formativo, ao

passo que investigagdes como a de Aratijo e Coutrim (2022) demonstram que as transformacoes
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no perfil etario da EJA introduzem novas tensdes, expectativas e formas de participagdo no
espaco educativo. Assim, o mapeamento categorial realizado neste capitulo revela ndo apenas
diferentes modos de abordar a questao geracional, mas também a necessidade de consolidar a
intergeracionalidade como chave interpretativa para compreender a complexidade dos sujeitos

da EJA, suas trajetdrias e as relagdes que constroem no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a Educacao de Jovens e Adultos se constitui como um espago
marcado pela diversidade de trajetorias, experiéncias e temporalidades, no qual a convivéncia
entre diferentes geracdes assume papel central nos processos educativos. A
intergeracionalidade, portanto, ndo se apresenta apenas como caracteristica demografica da
modalidade, mas como elemento que influencia as relagcdes pedagdgicas, os sentidos atribuidos
a escolarizacgdo e as formas de participacdo dos sujeitos.

A analise das producdes académicas demonstrou que, embora a diversidade etaria seja
frequentemente mencionada, ainda sdo limitados os estudos que tratam a intergeracionalidade
como categoria analitica estruturante. As pesquisas que se aproximam dessa perspectiva
revelam que o encontro entre geracdes pode favorecer trocas de saberes, fortalecimento de
vinculos e reconhecimento das experiéncias de vida como dimensdes formativas relevantes. Ao
mesmo tempo, apontam desafios pedagogicos decorrentes das diferentes expectativas, ritmos
de aprendizagem e relagdes com o conhecimento, especialmente diante do processo de
juvenilizacao da EJA.

Conclui-se que compreender a EJA sob a otica da intergeracionalidade contribui para
superar visdes homogéneas sobre seus sujeitos e amplia a compreensdo das dindmicas presentes
no cotidiano escolar. Tal abordagem refor¢a a necessidade de praticas pedagogicas mais
dialogicas e sensiveis as especificidades geracionais, bem como de politicas educacionais que
reconhe¢am a pluralidade dos estudantes da modalidade. Dessa forma, a intergeracionalidade
se consolida como eixo relevante para a reflexdo tedrica e para o fortalecimento do direito a
educagdo ao longo da vida.
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