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Todas as guerras do mundo sdo iguais.

Todas as fomes sao iguais.

Todos os amores, iguais iguais iguais.

Iguais todos os rompimentos

A morte ¢ igualissima

Todas as agdes, cruéis, piedosas ou
indiferentes, sdo iguais

Contudo, o homem ndo ¢ igual a nenhum outro
homem, bicho ou coisa.

Ninguém ¢ igual a ninguém. Nao ¢ igual a nada.
Todo ser humano ¢ um estranho impar.

(Drummond, 1985).



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo descrever e analisar o estagio de letramento étnico-racial de
estudantes do ensino fundamental II da rede publica municipal de Itabirito (MG), com foco nas
turmas de 7° e 9° anos do Centro Educacional Municipal de Itabirito. A pesquisa parte da
compreensdo de que a escola constitui um espago privilegiado para a constru¢ao de identidades,
da memoria coletiva e para o enfrentamento das desigualdades étnico-raciais, especialmente em
um municipio marcado historicamente pela presenca africana e afrodescendente.
Metodologicamente, trata-se de uma investigagdo de natureza qualiquantitativa, com a
aplicacdo de questiondrios semiestruturados a 185 estudantes, respondidos durante aulas de
Literatura. Os dados foram sistematizados por meio de graficos, quadros e andlises
interpretativas. O percurso teodrico-metodologico organiza-se em quatro cendrios centrais: i) o
bindmio memoria e identidade, a partir da contextualizagao historica e cultural da cidade de
Itabirito e da analise de seus registros patrimoniais ¢ simbolicos; ii) a articulagdo entre
linguagem, memoria e identidade no contexto educacional; iii) os fundamentos e as
perspectivas do letramento étnico-racial, ancorados na legislagdo educacional vigente ¢ em
aportes da Linguistica e das Ciéncias Sociais; e iv) a analise dos dados empiricos. Os resultados
indicam que, embora os estudantes demonstrem alguma sensibilidade para reconhecer a
diversidade étnico-racial, persistem lacunas significativas no reconhecimento das matrizes
africanas presentes tanto na histéria local quanto em suas proprias identidades. Observam-se
discursos marcados por silenciamentos, generalizac¢des e dificuldades de autodeclaracio racial,
o que evidencia a fragilidade das praticas de letramento étnico-racial no cotidiano escolar.
Constatou-se, ainda, o desconhecimento de registros afrodescendentes da cidade, apesar de sua
expressiva presenca no patrimdénio material e imaterial do municipio. Conclui-se que o
letramento étnico-racial, embora previsto em lei e amplamente discutido no campo teorico,
ainda se apresenta incipiente nas praticas pedagdgicas analisadas. O estudo evidencia a
necessidade de agdes educativas e contextualizadas de modo a fortalecer o reconhecimento ¢ a
valorizacdo da diversidade étnico-racial, bem como a formagdo de sujeitos criticos e
conscientes de seu pertencimento historico e cultural.

Palavras-chave: letramento étnico-racial; memoria e identidade; educagdao basica; relagdes

étnico-raciais.



ABSTRACT

This study aims to analyze the level of ethnic-racial literacy among lower secondary school
students in the municipal public education system of Itabirito (MG) with a focus on 7th- and
9th-grade students at the Centro Educacional Municipal de Itabirito. The research is grounded
in the understanding that the school constitutes a privileged space for the construction of
identities, collective memory, and the confrontation of ethnic-racial inequalities, especially in
a municipality historically marked by African and Afro-descendant presence.
Methodologically, this research is based on a qualitative and quantitative investigation,
involving the application of semi-structured questionnaires to 185 students during Literature
classes. The data were systematized through graphs, tables, and interpretative analyses.The
theoretical and methodological framework is organized around four central dimensions: 1) the
memory-identity binomial, based on the historical and cultural contextualization of the city of
Itabirito (MG) and the analysis of its symbolic and heritage records; ii) the articulation between
language, memory, and identity in the educational context; iii) the foundations and perspectives
of ethnic-racial literacy, grounded in current educational legislation and in contributions from
Linguistics and the Social Sciences; and 1v) the analysis of empirical data. The results indicate
that, although students demonstrate some sensitivity to recognizing ethnic-racial diversity,
significant gaps persist in acknowledging African heritage present both in local history and in
their own identities. Discourses characterized by silencing, generalizations, and difficulties in
racial self-identification were observed, highlighting the fragility of ethnic-racial literacy
practices in everyday school life. The study also revealed a lack of awareness of Afro-
descendant heritage records in the city, despite their strong presence in the municipality’s
material and immaterial heritage. The study concludes that ethnic-racial literacy, although
legally mandated and widely discussed in the theoretical field, remains incipient in the
pedagogical practices analyzed. The study underscores the need for educational and
contextualized actions to strengthen the recognition and appreciation of ethnic-racial diversity,
as well as to foster the formation of critical subjects who are aware of their historical and
cultural belonging.

Keywords: ethnic-racial literacy; memory and identity; basic education; ethnic-racial relations.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, faz-se pertinente lancar o olhar para a epigrafe de Drummond (1985),
selecionada por dialogar com este trabalho e por convidar a reflexao acerca da complexa relagao
entre igualdade e diferenca. Se, por um lado, a experiéncia humana compartilha dores, alegrias
e desafios comuns, por outro, cada individuo € tnico e irrepetivel.

Reconhecer essa singularidade ¢ essencial para compreender que valores, crengas,
atitudes e comportamentos nao se repetem de forma homogénea, mas sao atravessados por
marcadores sociais e, lamentavelmente, por racismo, discriminacdo e preconceito. Entender que
as identidades raciais sdo construidas historicamente e que a pluralidade constitui a sociedade
¢ o que oferece subsidios para enfrentar as desigualdades. Trata-se de uma luta coletiva de
pessoas negras, indigenas e brancas, que so6 se fortalece quando se assume, de forma conjunta,
0 compromisso com o respeito a diferenga e com a justiga social.

Nessa perspectiva, ao reconhecer a singularidade de cada sujeito e, a0 mesmo tempo, a
necessidade de enfrentar coletivamente as desigualdades, torna-se indispensavel refletir sobre
os caminhos da educacdo. E nesse ponto que o conceito de letramento se apresenta como
fundamental, pois ultrapassa a nogao restrita de leitura e escrita e abrange praticas sociais que
moldam identidades, valores e relagdes de poder. Pensar o letramento especialmente no ambito
das relagdes étnico-raciais significa reconhecer a escola como espaco privilegiado de formacao
critica, capaz de promover o respeito a diversidade e a constru¢do de uma cidadania
comprometida com a justi¢a social.

Melhor dizendo, no contexto contemporaneo, a escola se apresenta como uma das
instancias centrais de produ¢do e difusdo de letramentos, por concentrar sujeitos de diferentes
contextos socioculturais e operar como espago de institucionalizagdo de saberes. Como enfatiza
Rojo (2009, p. 52), urge “[...] estabelecer relacdes e promover a permeabilidade entre as
culturas e letramentos locais/globais dos estudantes e a cultura legitimada que nela circula ou
pode vir a circular”. Sob essa otica, entende-se que, quando orientada pelo letramento étnico-
racial e pela educacdo antirracista, a acdo pedagdgica possibilita tanto a construcdo do
conhecimento quanto a problematiza¢ao dos discursos hegemdnicos da globalizagdo, os quais
frequentemente veiculam significados excludentes e contrarios a diversidade.

Todavia, constata-se que, apesar da relevancia atribuida ao letramento étnico-racial no
campo teorico, sua efetiva materializa¢do no cotidiano escolar ainda se mostra incipiente e, por
vezes, negligenciada. Tal afastamento evidencia uma contradicdo entre as diretrizes
preconizadas pela educagdo antirracista e as praticas vivenciadas pelos discentes, os quais

permanecem distantes de reflexdes mais aprofundadas sobre identidade e equidade racial.
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E justamente diante dessa lacuna que se insere a presente investigagdo, cujo objetivo
geral ¢ discutir o estagio de letramento étnico-racial dos estudantes dos 7° € 9° anos do Centro
Educacional Municipal de Itabirito (CEMI) “Professor Alcides Rodrigues Pereira”, por meio
da aplicagcdo de questiondrios semiestruturados, bem como da sistematizagdo dos dados em
graficos e quadros que permitam elucidar os resultados obtidos. Tendo em vista o proposito
desta pesquisa, foram definidos os seguintes objetivos especificos: 1) identificar os niveis de
compreensdo e reconhecimento das questdes étnico-raciais que orientaram o percurso
metodologico da pesquisa; ii) analisar o conhecimento dos alunos sobre os registros
afrodescendentes da cidade.

Vale frisar que o presente estudo ndo tem como proposito atribuir responsabilidades
pelas limitagdes existentes na implementacgdo da Lei 10.639/03; ao contrario, busca evidenciar
as demandas concretas da pratica docente, ressaltando a importancia de espacgos de didlogo e
reflexdo critica sobre a tematica, indispensaveis a formacdo de profissionais capazes de
promover transformagdes efetivas na trajetdria de seus estudantes. Para tanto, a pratica docente
necessita superar zonas de conforto, assumir postura investigativa, atualizar-se constantemente
em relagdo as produgdes de sua area, independente de qual seja, e, simultaneamente, dispor de
suporte institucional que viabilize esse processo.

Ainda que algumas iniciativas publicas ja tenham sido implementadas — como a oferta
gratuita e qualificada de cursos de pds-graduagdo a professores da rede publica, a exemplo do
curso Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais: Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
ofertado pela UFOP —, o investimento em educagdo continua sendo imprescindivel, visto que
h4 um longo percurso a ser consolidado.

Embora o processo de escolarizacdo ainda carregue marcas da negac¢do do outro e da
escravizacao, sustentadas por uma narrativa unica (Adichie, 2018), ¢ fundamental que a escola
supere a tendéncia ocidental de cristalizar suas praticas até os dias atuais. Para isso, acredita-se
que esta deva assumir uma postura emancipadora, comprometida em narrar as historias que
outrora foram veladas, considerando a perspectiva e o olhar dos povos historicamente
silenciados. Assim, promove-se o reconhecimento de um mundo letrado construido também
pelas civilizagdes subalternizadas, cujos saberes e culturas foram, por séculos, invisibilizados
pela hegemonia da lingua, da tradi¢@o ocidental e do processo de “embranquecimento”.

Nesse sentido, considerar a realidade local também se torna imprescindivel, e a cidade
de Itabirito constitui um espaco paradigmatico para se refletir sobre a permanéncia e a

invisibilizagdo das herangas africanas. Os afrodescendentes mantém vivas tradi¢cdes que
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resistiram ao apagamento histérico, como os festejos religiosos e culturais, a pratica da
Capoeira, o modo de fazer do pastel de angu, dentre outras.

Essas praticas, carregadas de memoria coletiva, constituem formas de resisténcia e
reafirmacgdo identitaria, a0 mesmo tempo em que inscrevem no espago urbano uma heranga africana
indissociavel da historia local. Reconhecer tais manifestagdes €, portanto, admitir que os
afrodescendentes de Itabirito seguem contribuindo para a construgao da cidade contemporanea, nao
apenas pela presenca demografica, mas também pela vitalidade de suas expressdes culturais.

Assim, justifica-se também a escrita deste trabalho de conclusdo de curso por constituir uma
forma de salvaguardar a memoria por meio da valorizag¢ao e do reconhecimento da riqueza de uma
comunidade. Para isso, foi adotada a dtica de Yates (1966), que toma a linguagem ndo apenas como
um meio para a (re)constru¢ao das lembrangas, mas como parte constitutiva da memoria.

A luz dessa compreensio, como ja dito, destaca-se o curso de Pés-graduagdo Lato Sensu
em Educagio das Relagdes Etnico-Raciais: Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, do Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) da UFOP, o qual propicia esta caminhada de
cunho investigativo, configurando-se como um importante recurso de verificagdo e reflexao acerca
do letramento étnico-racial, especificamente no que se refere a alunos de séries finais do ensino
fundamental, em um contexto no qual a heranga afrodescendente se faz fortemente presente.

Sabendo-se que ¢ também por meio de trabalhos académicos que ha lugar de fala entre
o passado e o presente, colocando em evidéncia debates engessados e silenciados, por isso sdo
empreendidos esforcos neste estudo: ao se considerar o letramento étnico-racial como ponto de
demarcagdo, ¢ possivel compreender a maneira como cada aluno manifesta sua autodeclaracao
étnico-racial por meio da justificativa escrita.

Ressalta-se ainda que a defini¢do dos objetivos listados ndo se restringe a um exercicio
metodoldgico, mas se ancora em demandas concretas que atravessam a realidade escolar e
refletem, em certa medida, o contexto social de Itabirito. Mais do que descrever o estigio de
letramento étnico-racial dos estudantes, busca-se compreender as condi¢des historicas, culturais
e pedagogicas que justificam a urgéncia dessa investigacdo, sobretudo diante da necessidade de
uma educacdo comprometida com a equidade étnico-racial. E nesse ponto que se estabelece a
relevancia deste trabalho, cuja fundamentagao tedrica e inser¢do no contexto local evidenciam
a importancia de refletir criticamente sobre as praticas escolares e de reconhecer os
silenciamentos que marcam a trajetoria dos alunos.

Sendo assim, faz-se necessario explicitar a organizacdo do presente trabalho. Nas
proximas quatro segdes, contextualizam-se a escola onde a pesquisa foi realizada e a cidade de

Itabirito. Para isso, apresentam-se, em seguida, os pressupostos tedricos acerca do letramento
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étnico-racial que sustentam este estudo — tendo como pilar as teorias de Nora (1993), Bakhtin
(1997), Ricoeur (2000) e Halbwachs (2006), Soares (1998; 2003), Rojo (2009; 2010) e Silva
(2011), Twine (2004) — e, por fim, o Glossario Antidiscriminatorio (2022) e a legislacao
pertinente ao tema.

Posteriormente, ¢ feita uma analise dos dados coletados em cada questionario
semiestruturado respondido. Ainda nessa secdo, os conceitos dos critérios de categorizagao sao
tomados com base nas teorias de Bakhtin (1997); Hall (2003); Guimaraes (2003); Twine
(2004); Gomes (2005; 2007; 2012; 2019; 2023); Fanon (2008); ¢ Munanga (2019).

No momento seguinte, dedicado as consideracdes finais, sdo tecidas ponderagdes sobre
os resultados obtidos a partir da metodologia consolidada a luz dos fundamentos teoéricos e
conceituais, além de serem comentadas as possibilidades de ampliacdo da pesquisa em outro
estudo futuro.

Ao final, nas referéncias, encontram-se todas as obras utilizadas no processo da escrita,
incluindo tanto aquelas citadas no trabalho quanto outras que, embora ndo mencionadas
diretamente, contribuiram para a constru¢cdo do repertoério, com o propdsito de conferir
credibilidade e embasamento tedrico. Somado a isso, acompanha a monografia a se¢do de
apéndices, na qual € possivel verificar, na integra, a reprografia do questionario semiestruturado

aplicado ao longo das aulas.
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2 CARACTERIZACAO DO CAMPO INVESTIGATIVO: CEMI

Nesta secdo, apresentam-se a caracterizagdo do objeto de estudo, os procedimentos
metodologicos e o contexto de realizagdo da pesquisa. Para isso, descrevem-se o perfil da
institui¢ao escolar selecionada, os sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de dados e os
pressupostos tedricos que orientam a analise.

Iniciando-se, portanto, pelo objeto desta pesquisa, pode-se dizer que a escolha pelo
Centro Educacional Municipal de Itabirito (CEMI) “Professor Alcides Rodrigues Pereira”
como campo investigativo justifica-se por se tratar de uma das 27 escolas da rede publica
municipal de Itabirito, com um publico discente diverso, oriundo de diferentes bairros da
cidade, uma vez que a instituicdo nao esta vinculada a um sistema de zoneamento escolar que
delimite sua area de atendimento. Tal caracteristica confere ao espaco um potencial
significativo para a analise das relacdes étnico-raciais, ja& que nele se cruzam multiplas
experiéncias socioculturais, identidades e trajetorias.

Localizada em area urbana, situada no Santa Rita — popularmente conhecido como
bairro Carioca — a escola atualmente funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, este
ultimo destinado a Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), atendendo aproximadamente 450
alunos. A pesquisa concentrou-se no Ensino Fundamental II, especificamente nas turmas dos

7° e 9° anos, conforme a distribui¢@o etaria apresentada abaixo:

Quadro 1 — Quantitativo de alunos por idade

Lo PREFEITURA MUNICIPAL DE ITABIRITO &
== SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ITABIRITO /‘ ’}E
% CEMI - PROF ALCIDES RODRIGUES PEREIRA - ~(‘F\H
& S ] RUA SEIS DE JULHO - 250, SANTA RITA - ITABIRITO - MG G fassor Aleidas
SEEMG 404/2003 DE 24/04/2003SEEMG 974/85 DE 07/08/85 Sl i

Voltar
Levantamento de Alunos por Idade/2025
Escola: CEMI - PROF ALCIDES RODRIGUES PEREIRA
Ano Letivo: 2025

ANOS DE ESCOLARIDADES |- 06 Anos|06 Anos |07 Anos|08 Anos|09 Anos |10 anos{11 anos|12 anos|12 anos|14 anos |15 anos|16 anos|17 anos|18 anos|+ 18 anos|Total
9 ANO 0 0 0 0 0 0 0 0 22 58 15 1 0 0 0 96
6 ANO 0 0 0 0 0 21 66 17 3 1 0 0 0 0 0 108
7 ANO 0 0 0 0 0 0 28 81 22 8 0 0 0 0 0 139
8 ANO 0 0 0 0 0 1} 0 19 73 14 1 0 0 0 0 107
Total 0 0 0 0 0 21 94 117 120 81 16 1 0 0 0 450

Fonte: Sistema Syens (2025).

Nota: tabela reproduzida diretamente do sistema de gestio escolar da institui¢do, de acesso restrito.

A delimitagdo do corpus decorre tanto de critérios metodologicos quanto das limitagdes
de tempo e extensdo proprias de um trabalho de conclusdo de curso. Assim, sob a anuéncia das

equipes gestoras, da direcao e da supervisao do CEMI, a aplicacdo do questionario restringiu-
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se a quatro turmas de 7° ano (139 alunos)! e quatro turmas de 9° ano (96 alunos), dos turnos
matutino e vespertino, totalizando inicialmente 235 estudantes. No decorrer do processo, no
entanto, ocorreram afastamentos em func¢do de transferéncias, problemas de saude e auséncias
nas aulas de Literatura’ e Lingua Portuguesa, o que resultou em uma amostra efetiva de 185
respondentes, indicando uma taxa de participag¢do de 87,3% e de ndo participagao de 12,7%.

Assim, ao final, os envolvidos na pesquisa correspondem aos 95 estudantes dos 7° anos
B, C, D e E e aos 90 estudantes dos 9° anos A, B, C e D. A idade deles varia entre 12 € 16 anos.
A selecdo dos participantes ocorreu com base em critérios especificos, contemplando alunos
regularmente matriculados e frequentadores das aulas de Literatura. Os questionarios
semiestruturados com perguntas discursivas foram respondidos de forma individual e
voluntéria ao longo das aulas, que combinavam leitura, reflexdo, discussdo, avaliagdo e registro
de respostas. Observa-se, ainda, que essa proposta nao causou desconforto aos alunos.

Por meio dessa abordagem de aplicagdo de questiondrios, busca-se investigar e
promover o letramento étnico-racial reconhecendo as vozes afrodescendentes, os estereotipos
representados e as estratégias de resisténcia e identidade cultural presentes tanto nas obras
literarias adotadas quanto na realidade do publico discente. Considera-se que o alcance de uma
compreensdo mais ampla comega pelo reconhecimento das proprias origens. Quando o
individuo conhece e valoriza sua cultura, suas raizes e sua identidade local, fortalece seu senso
de pertencimento e consolida sua formacao pessoal e social. Dessa forma, antes de buscar
integracdo no cendrio global, torna-se essencial compreender profundamente aquilo que
constitui sua propria histdria e contexto cultural.

E importante pautar que a motivagdo para o desenvolvimento desta pesquisa esta
diretamente relacionada a trajetdria profissional da autora, que atua ha onze anos como docente
de Lingua Portuguesa na rede publica municipal. Ao longo desse percurso, observou-se a
recorrente auséncia de projetos sistematicos voltados a discussao das relagdes étnico-raciais no

ambiente escolar, especialmente em uma cidade marcada historicamente pela presenca africana

' O CEMI possui 139 alunos matriculados no 7° ano, porém, neste trabalho, por uma questao de logistica, aplicou-
se o questionario apenas nas turmas de ensino regular (B, C, D e E) nas quais a autora leciona.

2 A aplicacdo dos questionarios semiestruturados ocorreu ao longo das proprias aulas de Literatura, sendo parte do
conteudo e também fonte de dados para a Mostra Multidisciplinar Pedagogica do ano vigente da propria escola.
Dessa forma, ndo foi necessaria a assinatura do Termo de Consentimento pelos responsaveis dos alunos com
posterior submissio ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP). O
questiondario semiestruturado encontra-se anexado ao final deste trabalho de conclusio de curso.
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desde o século XVIII, em decorréncia da exploracdo aurifera®. Tal lacuna evidencia um
distanciamento entre a legislacdo vigente — em especial a Lei n° 10.639/03 — e as praticas
pedagbgicas efetivamente desenvolvidas no cotidiano escolar.

Assim, pode-se dizer que a ideia desta investigacdo emergiu, de forma mais concreta,
especificamente durante as aulas de Literatura, que ocorrem semanalmente com leitura e
atividades suplementares, e as obras selecionadas dialogam com a tematica étnico-racial. Com
os alunos dos 7° anos, realizou-se a leitura e discussao de Lendas Negras, de Julio Emilio Braz,
envolvendo 139 estudantes; ja com os 9° anos, foram trabalhados contos de Machado de Assis,
com um publico de 96 alunos. Ao longo dessas praticas, buscou-se identificar marcas da cultura
étnico-racial e suas herancas historicas e sociais, presentes tanto na literatura candnica brasileira
quanto no cotidiano dos alunos do CEMI*.

Para compreender as manifestacdes dos estudantes em relagdo as dimensodes étnico-
raciais, considerou-se fundamental analisar a forma como seus discursos se estruturam por meio
da escrita. Nessa perspectiva, os estudos discursivos oferecem subsidios tedricos relevantes,
especialmente a partir das contribuicdes de Orlandi (2005), ao distinguir os conceitos de
intradiscurso ¢ interdiscurso. Enquanto o primeiro se refere a formulacdo linguistica, as
palavras em si, o segundo diz respeito a “constituicdo de sentido”, evidenciando que o sujeito
“[...] diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual os

sentidos se constituem nele” (Orlandi, 2005, p. 32).

3 Conforme Lins (2025, p. 54), “a extragdo de ouro em Itaubyra ocorreu nas partes baixas, ao longo do Rio Itabirito
e, nas partes altas, na regido marcada pelo Pico de Itabirito. A auséncia de pesquisas, no entanto, inviabiliza
mensurar as dimensdes e os niveis de producdo desses trabalhos. As praticas de exploragdo de ouro em Cata
Branca, Aredes, Campo Alegre e na Lavra de Oliveira, todas identificadas pelo gedlogo e metalurgista alemao
Wilhelm Ludwig von Eschwege (1777-1855) no inicio do século XIX, refor¢am a visdo de que esses servigos ja
existiam no século XVIIIL. Outra prova encontra-se no relato do naturalista francés Frangois Louis Nompar de
Caumont LaPorte, o conde de Castelnau (1810-1880), que visitou Cata Branca em 1843. Conforme as
informagoes apuradas no local, Castelnau escreveu que essa mina ‘parece ter sido explorada antigamente pelos
portugueses sob o nome de Buraco da Ménica; segundo se conta, ter-se-ia tirado dela muito ouro’. A chegada
dos ingleses, a partir da década de 1830, marcou um novo momento na histéria da exploracdo do ouro em
Itaubyra, tanto pelo volume do capital empregado quanto pelo uso de novas técnicas de extragdo em
profundidade. O Pico de Itabirito, alids, juntamente com o Pico do Itacolomi, em Ouro Preto (entdo Vila Rica),
foram marcos fundamentais na corrida do ouro. Seus contornos permitiam que os viajantes e exploradores
avistassem de longa distancia as terras auriferas”.

40 Centro Educacional Municipal de Itabirito (CEMI) Professor Alcides Rodrigues Pereira esta localizado a Rua

Seis de Julho, 250, Santa Rita — Itabirito, MG. O Professor Alcides R. P. foi diretor e tornou-se socio-proprietario
do educandario Monsenhor Messias, de 1949 até 1961, quando faleceu. O local foi inaugurado em 1939 com o
nome de Ginasio Monsenhor Messias, em 1951 passou a se chamar Ginasio Guilherme Gongalves (GGG), entdo,
em 1994, quando foi municipalizado, recebeu o nome de Centro Educacional Municipal de Itabirito — Prof.
Alcides Rodrigues Pereira.
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De outro modo, quando o sujeito fala, seus discursos estdo amarrados aos funcionamentos
da sociedade na qual ele esta inserido, expondo as relagdes entre sujeitos e sentidos que sao
atravessados pela lingua e pela histoéria. Essas relagdes sociais e ideoldgicas introjetadas no
discurso nos permitem interpretar os “processos de identificacdo do sujeito, de argumentagao, de
subjetivacao, de construcao da realidade, etc.” (Orlandi, 2005, p. 21). Neste caso, a aplicacao
dessa abordagem foi fundamental para lhes estimular a reflexdo sobre processos histéricos de
exclusdo e a percepcdo de tais dinamicas ndo como um conjunto de atos isolados de
discriminac¢do, mas como uma constru¢do social sistematica que precisa ser superada.

Por isso, a escuta discursiva dos alunos participantes permitiu tecer reflexdes acerca de suas
(des)construcdes identitarias, sobretudo diante da solicitacdo de autodeclaragdo racial no
questionario aplicado. Buscou-se compreender ndo apenas o conteudo explicito das respostas, mas
os sentidos produzidos, marcados por silenciamentos, resisténcias, apropriagoes e deslocamentos
em relacdo aos discursos hegemonicos sobre as relagdes étnico-raciais no espago escolar.

Com isso, como sera discorrido na se¢do de analise de dados, foi possivel observar que
o racismo ainda permeia a comunidade escolar investigada, o que torna indispensavel o
enfrentamento dessa tematica sem hesitagdes, mesmo quando isso gere tensdo. A auséncia de
reconhecimento do conflito ndo o elimina; ao contrario, contribui para sua manuten¢do e
ressignificagdo em outras formas. Nesse sentido, a escola desempenha papel central na
reeducacdo das relagdes étnico-raciais, devendo assumir sua fun¢do transformadora, para que
sejam abordadas de maneira sistematica questdes conflituosas e desafiadoras, a fim de
promover um espaco de didlogo e debate aberto e plural na comunidade escolar.

Entretanto, reconhece-se que a escola, isoladamente, ndo seja suficiente para garantir
tais mudancas estruturais. Faz-se necessario desconstruir mitos, transpor concepgdes abstratas
para acdes concretas e considerar os instrumentos tedricos e pedagdgicos, especialmente por
meio da literatura, que se configura como uma pratica de letramento étnico-racial capaz de
promover o didlogo, a valorizacdo das identidades e o enfrentamento das desigualdades
histdricas. Por isso, a formagao continuada dos docentes, principais mediadores desse processo,
revela-se indispensavel para a construcao de uma educagdo comprometida com a equidade.

Diante desse cenario, a presente pesquisa volta-se a descrigdo do estdgio de letramento
étnico-racial dos alunos do Ensino Fundamental II da rede publica municipal de Itabirito,
especificamente o CEMI “Professor Alcides Rodrigues Pereira”. Mais do que mapear um
estagio, busca-se compreender as condi¢des historicas, culturais e pedagogicas que justificam

a urgéncia dessa investigacdo, especialmente em um municipio que, apesar de frequentemente
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apresentado como moderno e globalizado, ainda revela fragilidades no reconhecimento de suas
matrizes africanas.

Negligenciar o conhecimento ancestral, os saberes tradicionais e as contribuigdes dos povos
africanos — fundamentais para a formagao social, cultural e econémica do municipio — significa
perpetuar o silenciamento historico e a invisibilizagdo de identidades que compdem a base da
sociedade itabiritense. Reconhecer essas matrizes €, portanto, um passo essencial para promover
um letramento étnico-racial que valorize a pluralidade, o pertencimento e a memdria coletiva.

Essas fragilidades manifestam-se tanto nas praticas pedagdgicas quanto no espago
urbano, por meio do apagamento simbolico das herangas africanas e da reproducao de discursos
que reforcam processos de “embranquecimento”, de modo que impedem ou dificultam o
(re)conhecimento das identidades de sujeitos descendentes de africanos e indigenas. Assim,
investigar o letramento étnico-racial torna-se urgente para compreender os desafios e as
possibilidades de uma formacao antirracista, comprometida com a valorizagao da diversidade,
sobretudo em uma cidade que acolheu imigrantes africanos, europeus e asiaticos.

E a partir dessas inquietagdes que surgem os questionamentos centrais do estudo, tais
como: de que modo os alunos se autodeclaram racialmente? Que conhecimentos possuem
acerca da diversidade étnico-racial de Itabirito? Quais sdo as manifestacdes culturais e
religiosas afrodescendentes que a cidade possui? Quais desses registros os alunos reconhecem
em seu territorio? E, sobretudo, qual ¢ o estagio de letramento étnico-racial dos estudantes da
rede publica municipal e por que esse tipo de pesquisa ndo fora explorada nas escolas e na
propria cidade?

Com base nessas indagacdes, optou-se pela aplicacdo de questiondrios semiestruturados,
entendidos como instrumentos capazes de revelar, de forma qualiquantitativa, aspectos
significativos das percepgoes, discursos e experiéncias uma parcela da comunidade estudantil.
Destaca-se, portanto, que esta pesquisa ¢ desenvolvida a partir da determinagdo do estado da
arte que, segundo Brasileiro (2016), visa a evidenciar, de maneira qualiquantitativa, a
importancia desse olhar voltado para as questdes étnico-raciais. Ainda, acredita-se que esse tipo

de investigagdo ¢ uma fonte proficua para trabalhos futuros.
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3 O BINOMIO MEMORIA E IDENTIDADE: TRAJETORIAS DA MEMORIA EM
ITABIRITO (MG)

Nesta secdo, abordam-se aspectos fundamentais para a caracterizacdo da cidade de
Itabirito, cuja histéria € marcada pela presenca significativa de africanos durante o periodo
colonial.

Localizada no Quadrilatero Ferrifero, no centro de Minas Gerais, Itabirito® destaca-se
como um elo geografico e cultural entre a historica capital mineira Ouro Preto. Segundo
informagdes disponibilizadas pelo site da Prefeitura Municipal, a cidade possui trés distritos® —
Acurui, Sdo Gongalo do Monte’ e S3o Gongalo do Bagdo —, com 4area total de 544,027 km?
(IBGE). O territério estende-se por paisagens de serras ¢ montanhas, sob um clima Tropical de
Altitude, caracterizado por invernos secos, entre os meses de junho a agosto, e verdes chuvosos,
de novembro a marco, com temperatura média anual de 18,5°C. A seguir, apresenta-se 0 mapa

do municipio com as cidades circunvizinhas:

Figura 1 — Divisdo territorial atual de Itabirito
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Fonte: IBGE; PMI; ANA (2022).

Nota: os dados referentes a extensdo territorial foram obtidos no site oficial do IBGE.

3 Segundo Simdes (2023), a atual Itabirito, entre 1660 a 1752, era denominada de Arraial de Nossa Senhora da
Boa Viagem de Itaubyra do Rio de Janeiro; 1752 a 1923, Itabira do Campo; 1923, Itabirito.

¢ Em Acurui (situado a 25 km da sede): Matriz N. S. da Conceigdo (1724); Capela N. S. do Rosario (1751) e Igreja
Sdo Vicente Férrer (1752); Em Sao Gongalo do Monte (situado a 11 km da sede): Capela de Sao Gongalo do
Monte (1720); e em Sdo Gongalo do Bagdo (situado a 16 km da sede): Matriz Sao Gongalo do Bagéo (1740) e
Capela N. S. do Rosario (1901) — na regido do Bagdo, ainda ha a Capela Sao Sebastido, de Saboeiro (1903), e a
Capela N. S. da Saude, de Teixeiras (1908).

70 local pertenceu, no inicio do século XVIIL, a entdo Freguesia de Nossa Senhora de Nazareth dos Campos de
Minas, depois nomeada de Nossa Senhora de Nazaré da Cachoeira do Campo (atual distrito de Cachoeira do
Campo de Ouro Preto).
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De acordo com Baeta e Pil6 (2016), os primeiros nucleos de ocupagao no territdrio que
atualmente corresponde a sede de Itabirito e aos distritos de Sdo Gongalo do Monte, Sao
Gongalo do Bagao e Acurui — termo de origem Tupi-Guarani que significa “Rio de Seixos”
(cascalhos) — remontam ao periodo inicial da exploracao aurifera em Minas Gerais, entre o final
do século XVII e as primeiras décadas do século XVIII.

Como herangas desse ciclo do ouro, destacam-se o distrito de Acurui, antigo Rio das
Pedras, situado em um dos ramais da Estrada Real, que conectava Sabara a Vila Rica (atual
Ouro Preto) — Caminho do Sabarabugu; o Pico de Itabirito, frequentemente mencionado nos
registros historicos como importante referéncia geografica para as expedi¢des realizadas no
Alto Rio das Velhas; e a constru¢cdo de diversos templos religiosos, entre eles as primeiras
capelas de Sdo Gongalo do Monte e a primitiva Matriz de Nossa Senhora da Boa Viagem.

Localizando-se em territorio de relevancia estratégica, a cidade consolidou-se como
ponto de passagem de viajantes, tropeiros ¢ mineradores, guardando até hoje marcas dessa
heranga em praticas sociais de sua populagao e em seu patrimonio cultural e arquitetonico. Esse
contexto historico confere a Itabirito um papel singular na memoria da formagdo mineira e na
valorizagio da Estrada Real como patrimdnio® cultural e turistico. A figura a seguir ilustra uma

das rotas do império portugués para transporte do ouro:

Figura 2 — Mapa da Estrada Real: Caminho do Sabarabugu
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Fonte: Instituto Estrada Real [200-7].

8 Este trabalho apoia-se no conceito de patrimdnio cultural como conjunto de valores culturais para uma
comunidade (Paiva; Souza, 2018, p. 18).
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Historicamente, no fim do século XVII, as descobertas do ouro nas imediagoes de
Sabara e Ouro Preto provocaram um grande deslocamento de pessoas para a regiao central de
Minas Gerais. Colonos e imigrantes de varios lugares comegaram a povoar as terras que, em
pouco tempo, transformaram-se em arraiais, freguesias e vilas. Conforme o Dossié elaborado
pela Prefeitura Municipal de Itabirito (2010), no século X VIII a regido, entao conhecida como
Itabira do Campo, recebe um grande contingente de africanos escravizados, que passam a
desempenhar papel fundamental na exploragdo do ouro local. Todavia, o uso da mao de obra
escravizada ndo se restringia a mineragdo, os cativos eram igualmente submetidos a atividades
agricolas, criagcdo de animais, construcao de casas e capelas e expansao do comércio ambulante
de alimentos pelas vilas, freguesias e arraiais.

A formacao da cidade de Itabirito estd diretamente ligada ao processo de ocupacdo do
Rio das Velhas, impulsionado pelas concessdes de sesmarias e pela atuagdo das bandeiras
paulistas no final do século XVII. Nesse periodo, Manoel Garcia descobriu ouro nas vertentes
do Rio Tripui e na regido denominada de Passa Dez, nos contrafortes do Pico do Itacolomi,
ponto norteador para bandeirantes. Outros nomes, como o de Capitdo Luiz de Figueiredo
Monterroio e Francisco Homem Del Rey, também aparecem associados a exploragdo aurifera
na regiao, favorecendo a origem do povoado de Nossa Senhora da Boa Viagem da Itaubyra —
denominacdo atribuida até¢ 1752. A devogdo a santa, trazida por Del Rey, reforgou a
religiosidade’ que acompanhava os primeiros povoadores e mineradores.

Desde entdo, o povoamento cresceu rapidamente com a descoberta de minas nos
arredores, como Corrego Seco e Cata Branca do Aredes. O Pico do Itabirito, ponto de destaque
na paisagem, passou a servir como referéncia geografica para viajantes e caravanas,
consolidando o arraial ndo apenas como nucleo minerador, mas também como ponto de apoio
aos tropeiros que percorriam o trajeto entre Sabara e Ouro Preto. A importancia econdmica da
regido leva a Coroa a reorganizar a administragao colonial, situando Itabirito dentro da Comarca
de Vila Rica, mas estrategicamente proximo também as de Sabara e Sao Jodo del-Rei.

O desenvolvimento da localidade foi sustentado pela instalacio de fazendas de
abastecimento, que combinavam atividades agropecudrias e de mineragdo, quase sempre
dependentes da mao de obra escravizada. Diversos sesmeiros fixaram-se na regiao no inicio do

século XVIII, entre eles Francisco Duarte de Meireles, genro de Borba Gato, Antonio Rodrigues

® Em Itabirito, a devo¢do a Nossa Senhora do Rosario, vinculada as irmandades negras, manifesta-se em
importantes templos: a Capela N. S. do Rosario, na sede (1740), e a Igreja de Santa Efigénia, na sede (1959); a
Capela N. S. do Rosario em Acurui (1751); e a Capela N. S. do Rosario em S2o Gongalo do Bagao (1901),
evidenciando a continuidade dessa religiosidade afrodescendente no municipio.
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de Souza e Domingos Rodrigues, todos proprietarios de terras e de escravizados. Essas
sesmarias consolidaram a ocupagao e possibilitaram a formag¢ao de povoados que, com o tempo,
foram estruturados em torno de templos, sinalizando a crescente organizagao religiosa e social.
Com o periodo aurifero na cidade, a contratagdo de africanos vindos de Angola,
Mogambique, Guiné, Cabinda, Mandinga e Congo ¢ motivada, sendo o braco escravizado de
fundamental importancia na extragao de metais, especialmente do ouro.

No século XIX, as Minas Gerais eram a provincia mais populosa do Império, com
grande presenga de africanos e descendentes. Segundo Godoy e Paiva (2010), no ano de 1831
houve um censo importante por ter documentado a estrutura social de Minas num momento
decisivo — a proibi¢ao do trafico negreiro —, revelando a complexa composi¢do entre livres,
libertos e escravizados e se tornando fonte indispensavel para estudos sobre escravidao,
liberdade e identidade no Brasil do século XIX.

Também no ano de 1831, houve o censo na sede da Freguesia de Itabira do Campo'°,
cujo levantamento permite compreender aspectos da configuragdo social do povoado por sexo
e cor naquele periodo. Os registros apontam que a freguesia tinha 1.155 habitantes, dos quais
604 eram mulheres (52%) e 551 homens (48%). Em relacgdo a classificacdo étnico-social, 203
individuos sdo identificados como brancos (17,5%), 648 como livres ou libertos (56,4%), 2
como indigenas (0,1%) e 302 como escravizados (26%). Dessa forma, naquele contexto,
observa-se que aproximadamente 64% da populacdo era composta por pessoas livres ou
alforriadas.

O Erro! Fonte de referéncia niao encontrada., disponibilizado pelo IBGE, refere-se a
quantidade populacional de Itabirito em relacdo ao Brasil, destacando o recorte étnico-racial.
Esses dados sdo do ultimo censo, ano de 2022.

Quadro 2 — Dados da cidade de Itabirito

Tabela 9605 - Populagado residente, por cor ou raga, nos Censos Demograficos
Variavel - Populacado residente (Pessoas)
Ano x Cor ou raga

2022
Brasil e Municipio Total Branca Preta Amarela Parda Indigena
Brasil 203080756 88252121 20656458 850130 92083286 1227642
Itabirito (MG) 53365 20214 6643 54 26425 29]

Fonte: IBGE - Censo Demografico

Fonte: IBGE (2022).

10 Segundo Silva (1996) e Fiorillo (1996, apud Baeta; Pil6, 2016, p. 103): “o Arraial de Itaubira, devido a amplitude
do seu territorio e ao aumento de sua populagdo, foi desmembrado de Cachoeira do Campo e elevado a categoria
de freguesia em 1745. Mudou ndo apenas de status, mas também de denominacao, passando a ser conhecido
como Freguesia de Itabira do Campo.”.
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Esses dados englobam todo o municipio de Itabirito e seus distritos: Sdo Gongalo do
Bacgao, Sao Gongalo do Monte ¢ Acurui, além das comunidades de Barrinha, Bonsucesso, Bota
Cabral, Cachoeirinha, Calado, Capanema, Corrego do Bagao, Grota da Mina, Jaguara, Macedo,
Mata, Medeiros, Palmital, Perobas, Pico, Ribeirdo do Eixo, Saboeiro e Teixeiras.

Essa diversidade espacial e, consequentemente, cultural que permeia a cidade reflete
também as memorias, identidades e experiéncias que compdem o sujeito contemporaneo. Nesse
processo, o sujeito se (re)inscreve e se reinventa ao reelaborar a voz do outro, apagando-se e,
ao mesmo tempo, deixando sua marca. Esse movimento pode ser observado, por exemplo,
quando alunos da educagdo basica respondem aos questionarios sobre letramento étnico-racial,
revelando respostas muitas vezes engessadas e moldadas pelos valores transmitidos ou pela
logica da sociedade branca. Trata-se, portanto, de um processo de presenca ¢ de auséncia que
sustenta a propria possibilidade de toda escritura (Coracini, 2005, p. 76).

A identidade, histdria e cultura de uma cidade pode ser percebida de diversas maneiras,
inclusive por meio de seus simbolos; sendo assim, a bandeira, o brasdo de armas ¢ o hino
expressam os valores, a origem e os elementos marcantes da localidade. Esses simbolos oficiais
ajudam a fortalecer o sentimento de pertencimento da populagdo, além de serem utilizados em
eventos civicos, documentos publicos e cerimonias, mantendo viva a memoria e a tradigdo da
cidade.

Dessa forma, neste capitulo, também se apresentam os trés simbolos oficiais do
municipio de Itabirito e as percepc¢des, no intuito de verificar como tais representagdes
expressam e silenciam aspectos da identidade local. Busca-se observar, sobretudo, a auséncia
de mengdes a presenga € a contribuicao africana na formagdo historica, social e cultural da
cidade, evidenciando como a memoria oficial tende a privilegia narrativas eurocéntricas e a
invisibilizar a participacio negra'!. Nesse sentido, Schwarcz (2019) afirma que a histéria
brasileira foi marcada por um processo de “embranquecimento simbolico”, que moldou nao

apenas corpos, mas também memorias, apagando a diversidade que constitui o pais.

' Durante décadas, a inscri¢do presente no brasido da cidade de Ouro Preto (MG) — Preetiosvm tamen nigrvm,
“Precioso embora negro” — gerou debates e criticas por expressar uma conotacao racista e depreciativa. Em 2001,
foi apresentada uma proposta para substituicao da frase por Praetiosvm et nigrvm (‘“Precioso e negro”), alterando
a conjungdo concessiva embora pela aditiva e, na tentativa de amenizar o conteudo discriminatdrio. A proposta,
contudo, ndo foi aprovada, uma vez que se entendeu que tal modificacdo ndo seria suficiente para eliminar o viés
excludente implicito na expressao original. Apenas em 2005, no contexto das celebragdes do Dia da Consciéncia
Negra, a inscri¢do foi oficialmente reformulada para Preetiosvm aurum nigrvm (“Precioso Ouro Negro™), com o
intuito de ressignificar o simbolo e valorizar as raizes africanas presentes na historia da cidade. Além disso, o
ano indicado no brasdo também foi alterado: a data de 1823, que fazia referéncia ao titulo de Cidade Imperial,
foi substituida por 1789, em alus@o ao movimento da Inconfidéncia Mineira.
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O Hino de Itabirito, composto por José Bastos Bittencourt em 1959, exalta a beleza
natural e a forga cultural do municipio. Ao frisar o “progresso”, revela uma concepgao de
desenvolvimento centrada na ideia de produtividade herdada pela era da modernidade
eurocéntrica. Ao enaltecer uma nogao de pureza e elevagdo, a letra da cang¢do pode propiciar a
interpretagdo de um discurso que naturaliza hierarquias raciais e invisibiliza os avangos étnico-
raciais contemporaneos, que deveriam ser reconhecidos como parte essencial do verdadeiro
progresso social. Assim, 0 que se apresenta como exaltagdo civica torna-se também um retrato
de uma memoria seletiva:

Quadro 3 — Hino de Itabirito

Entre bosques, colinas, outeiros
Aos sussurros das aguas das fontes
Surge altiva esta terra famosa
Engastada ao sopé destes montes.

Seu progresso ¢ grandeza que eleva
A pureza de seus ideais;
E uma joia cravada no peito
Desta terra que ¢ Minas Gerais.

Itabirito, Itabirito
Grande nome
Que grande expressdo! No progresso, no progresso
Na grandeza de nossa nagéo!

No horizonte, das tardes de estio
Refletindo a pureza, o amor.
Suas aguas traduzem beleza.
De seu povo de nobre labor!

Vai crescendo o progresso € seu lema
Grandes homens surgiram aqui
E um emblema no peito na Patria
Desta terra que tanto sorri.

Letra e melodia: José Bastos Bittencour.

Fonte: Brasil (2019).

O segundo simbolo ¢ o Brasdo de Armas da cidade, instituido pela Lei n® 716, de 30 de
agosto de 1969. Composto por um escudo com uma coroa de oito cores de prata (argente), no
meio ha a representagao do perfil do Pico de Itabirito, ouro (jalde) sombreada de preto (sable)
e fundo em azul (blau). O escudo esta ladeado por duas chaminés vermelhas fumegantes (gules),
cuja representacao estd voltada para a economia do municipio, simbolizada pelas industrias,

notadamente a siderurgia'?. Na base do simbolo, h4 engrenagens de ouro e prata, uma bigorna

12 Segundo Simdes (2023, p. 24), o primeiro alto-forno da América Latina foi construido no municipio de Itabirito
no ano de 1888, sob o nome de Usina Queiroz Junior. A empresa sob o titulo “Sidertrgica Itabirito” foi pioneira
na industria metalturgica e, até os dias de hoje, atua no mesmo mercado: fundidos de ferro-gusa.
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e um martelo, tudo em prata, apoiados em uma faixa vermelha, contendo o nome “Itabirito”
ladeado pelos anos de “1752”, da criagdo do distrito colonial de Itabira do Campo (primeiro
nome do povoado, por Carta Régia de D. Jodo V) e de “1923”, da Emancipagdo Politica de
Itabirito.

Figura 3 — Brasao de Itabirito

B ¢ ol

1752~ ITABIRITO _ 1922

Fonte: Brasil (2019).

Conforme ¢ informado no site da Prefeitura Municipal de Itabirito, a institui¢do da
Bandeira também ocorreu no ano de 1969, por meio da Lei n® 717 e da interferéncia do prefeito
Celso Matos. A flamula ¢ dividida em quatro partes por uma cruz, sendo os quartéis de cor azul,
ornamentados com listras amarelas sobrepostas a faixas vermelhas, dispostas duas a duas nos
sentidos horizontal e vertical. Essas faixas partem dos vértices de um losango central amarelo,
no qual se encontra aplicado o brasdo municipal. A cruz que organiza a bandeira remete, ainda,
ao espirito cristdo que marca a identidade do povo Itabiritense.

No centro, o brasdo simboliza a autoridade do Governo Municipal, enquanto o losango
em que estd inserido representa a propria cidade, sede do municipio. As faixas irradiadas a partir
da figura central, dividindo a bandeira em quatro partes, traduzem a expansdo do poder
municipal para todas as direcdes do territorio. J& os quartéis resultantes dessa divisao

representam as propriedades rurais existentes na regido.
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Embora simbolize a for¢a por meio de seus elementos industriais e geograficos, como o
Pico de Itabirito e as chaminés alusivas a mineragao, também silencia a presencga e o legado dos
descendentes africanos, que foram fundamentais na extracdo de ouro e na constitui¢ao
econdmica e cultural da cidade. Essa auséncia reflete um processo historico de apagamento da
populagdo negra nas representagdes oficiais, reafirmando uma visao de progresso associada a
branquitude ¢ a modernidade europeia. Munanga (2019) destaca que o apagamento da
contribuicdo africana nas constru¢des nacionais revela um racismo estrutural que se infiltra até
mesmo nos simbolos oficiais, sustentando uma narrativa de poder que marginaliza o outro.
Assim, o brasao de Itabirito expressa mais do que simbolos locais: ele evidencia a continuidade
de um imaginario colonial que precisa ser revisitado a luz de uma memoria social antirracista e

inclusiva.

Figura 4 — Bandeira de Itabirito

Fonte: Brasil (2019).

Os africanos que atravessaram o Atlantico ndo o fizeram sozinhos nem isolados em sua
dor, eles trouxeram consigo suas divindades, suas perspectivas de mundo, suas linguas,
manifestagdes artisticas, identidades étnicas, conhecimentos técnicos, praticas religiosas e
culturais. A cultura negra que influenciou os territorios das Américas revela, em sua formacao
e estrutura, um encontro entre as tradicdes e memorias orais africanas e os diversos sistemas

simbolicos, escritos ou ndo, com os quais se depararam.
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E nesse ponto de encontro, nessas encruzilhadas culturais, que se constroi a identidade
afro-brasileira, sendo um processo dindmico e em transformacao. Essa identidade ¢ tecida por
memorias, cujas vozes ¢ gestos herdados das tradigdes orais africanas se transformam e se
renovam continuamente, dando origem a novas formas de linguagem e expressao, que encenam
tanto a singularidade quanto as multiplas formas de ser negro.

A presenga africana no Brasil ndo se limitou a transmissdo de praticas simbolicas e
culturais, mas também se materializa nos espagos urbanos e nas expressoes arquitetonicas que
marcam a paisagem das cidades coloniais. As mados negras que sustentaram a economia
mineradora e a construcdo das vilas deixam registros concretos de sua atuagdo na formagao do
patrimonio material e espiritual brasileiro.

No decorrer do século XVIII, foram erguidas igrejas e capelas'® que se tornaram marcos
da formagdo urbana, como a Matriz Nossa Senhora da Boa Viagem, a Capela Nossa Senhora
do Rosario dos Pretos e a Capela Sdo Gongalo do Monte. Esses templos, além de refor¢arem a
religiosidade, revelam a diversidade da populacdo local e a presenga significativa de
afrodescendentes na vida comunitaria.

H4 uma discussao recorrente acerca da nomenclatura atribuida ao patrimonio religioso
do Rosério de Itabirito, e parte da comunidade e de estudiosos da historia local o designam
como “igreja”, termo que, em geral, confere maior relevancia institucional e simbolica ao
templo. Outros, entretanto, usam a designacdo ‘“capela”, argumento sustentado pelas
caracteristicas arquitetonicas da edifica¢do, sobretudo a auséncia de torre sineira, elemento
frequentemente associado as igrejas de maior porte e status hierdrquico dentro da organizagao
eclesiastica. A designagdo “igreja” ou “capela” para o patrimonio religioso do Rosario convoca
nao apenas uma escolha terminoldgica, mas uma leitura de valores arquitetonicos, culturais e

patrimoniais, especialmente da comunidade.

13 Segundo informagdes da Secretaria de Patrimonio, Cultura e Turismo, atualmente a cidade de Itabirito possui
um total de 27 templos catdlicos edificados na sede e nos distritos.
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A titulo de ilustracdo, na cidade de Ouro Preto, as capelas de Sao Jodo Batista do Morro
do Ouro Fino (1698) e de Nossa Senhora do Rosario do Padre Faria (1723) sempre sdo
designadas como “capelas” pela tradicdo local. Ambas apresentam campandrio'® baixo e
separado do corpo principal, caracteristica comum as edificacdes religiosas de menor porte do
periodo colonial. Todavia, sua relevancia patrimonial ¢ inquestionavel: a primeira por constituir
uma das construcdes religiosas mais antigas da cidade, representando o inicio da ocupacao
mineradora, ¢ a segunda por abrigar expressivo conjunto de talha e pintura barroca, reconhecido
como marco artistico e devocional da comunidade.

Cabe observar, contudo, que a discussdo sobre a designagdo entre “capela” e “igreja”
em torno do monumento Rosario parece ser uma questdo muito particular da Itabirito, talvez
merecedora de aprofundamento em outro momento, a partir de um debate mais amplo sobre
tipologias e usos terminoldgicos no contexto do patrimonio religioso mineiro. Neste trabalho,
opta-se por usar o termo “capela”.

Em se tratando do ambito econOmico, os habitantes de Itabirito dedicam-se a
agricultura, a criagdo de gado, a producdo de alimentos e até a atividades incipientes de
siderurgia, configurando uma economia diversificada que garantiu a continuidade do
povoamento mesmo apods a decadéncia do ouro.

A Capela Nossa Senhora do Rosario'”, que presume ter sido edificada antes de 1740, é
monumento tombado em ambito federal pelo IPHAN no ano de 1955. No entorno desse templo
religioso, localizado no bairro Tombadouro!®, observa-se o Conjunto Arquitetdnico e
Paisagistico da Rua do Rosario com a preservagdo do calgamento de pedras e com casario do
século XVIII, cujas fachadas sdo trabalhadas com técnicas de cantaria.

A seguir, apresentam-se parte do patrimonio material afrodescendente da cidade de
Itabirito, sendo utilizadas com a finalidade de complementar o conteudo discutido. Elas ndo se
configuram como objeto central de andlise, mas como recurso visual, além de revelar a

materializa¢ao da heranca africana na cidade.

14 Conforme Pevsner (2000), campanério € a torre, geralmente de igrejas, onde se alojam os bronzes. Em Minas
Gerais colonial, capelas menores costumavam apresentar campanarios simples ou separados, enquanto as igrejas
matrizes possuiam torres mais imponentes (cf. Moroni Filho, 2015; IPHAN, 2010).

15 Patrimonio inventariado: Capela Nossa Senhora do Rosario — Processo de tombamento n°516-T, inscrito sob o n°
428, folha 81, vol. I do Livro de Belas Artes do Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).
Ano de tombamento federal: 1955. Localizacdo: Rua do Rosario, s.n. Bairro Tombadouro, Itabirito — MG.

16 Segundo Simdes (2023, p. 110), Tombadouro foi o primeiro bairro de Itabira do Campo: “naquele lugar, os
escravos viravam seus embornais (bolsa tipica da época) cheios de ouro. Ali, o metal era tombado no chio ¢
recolhido pelos senhores.”.
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Figura 5 — Capela Nossa Senhora do Rosario (século XVIII)

Fonte: acervo pessoal (2025).



Figura 6 — Escadaria acessivel ao portao principal da Capela N. S. do Rosario

Fonte: acervo pessoal (2025).

Figura 7 — As duas sineiras com sinos que compdem a fachada da Capela

Fonte: acervo pessoal (2025).

33



34

Figura 8 — Brasdo Mariano em cantaria da fachada da Capela

Fonte: acervo pessoal (2025).

Outros monumentos fazem referéncia a cultura afrodescendente, sdo eles: a escultura
em chapa de ferro denominada Capoeira Patrimonio Imaterial da Humanidade, localizada na
Praca Jardim Sao Cristovao, bairro Capanema (autoria de José Carlos de Oliveira, 2018); o
Largo dos Imigrantes, bairro centro, ha um conjunto de sete colunas que faz mengao aos paises
e continente de imigrantes, sendo uma delas referente a Africa.

E importante salientar que o Largo dos Imigrantes, em Itabirito, foi idealizado como um
espaco de homenagem aos povos estrangeiros que contribuiram para a formag¢ao do municipio.
Percebe-se que a proposta de reconhecer a presenga de imigrantes oriundos da Italia, Espanha,
Portugal, Inglaterra, Libano e Africa reflete uma tentativa de valorizar a diversidade étnico-
racial que compode a cidade ao longo dos séculos XVIII, XIX e XX. No entanto, ao englobar
em uma unica coluna o continente africano, sem distinguir suas diferentes nacdes de origem,
Angola, Mogambique, Guin¢é, Cabinda, Mandinga e Congo, o monumento acaba por reproduzir
uma generalizagdo reducionista e excludente, que contribui para o apagamento das identidades

africanas e de suas historias especificas.
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Essa forma de representacao revela um viés histérico de preconceito e invisibilizagao.
Enquanto os imigrantes europeus sdo individualizados e reconhecidos por seus paises de
procedéncia, os africanos aparecem fundidos em um bloco tnico, como se compartilhassem
uma identidade homogénea. Tal simplificacao desconsidera a pluralidade linguistica, cultural e
religiosa das diferentes regides da Africa, além de reforcar uma heranca colonial que tende a
tratar o continente de modo uniforme e subalternizado. Essa assimetria evidencia o quanto a
memoria coletiva brasileira ainda ¢ marcada por hierarquias raciais, nas quais a experiéncia € o
sofrimento dos povos africanos escravizados sdo constantemente diluidos sob classificacdes
simplificadoras.

Reconhecer esse agrupamento ¢ um passo essencial para promover uma revisao critica
da historia local e das formas como o patrimonio € representado no espago publico. Ao nomear
adequadamente as nacdes africanas que contribuiram para a constru¢do da cidade, reafirma-se
o principio de igualdade e respeito a diversidade étnico-racial, valorizando a multiplicidade de
origens e a importancia dos povos africanos na formagao cultural brasileira. Dessa maneira, o
Largo dos Imigrantes deixa de ser apenas um simbolo de homenagem genérica e se transforma
em um espaco de reparacao historica e reconhecimento efetivo da ancestralidade africana que
moldou a identidade da cidade.

Retornando ao bairro Tombadouro, outro registro é o Monumento das Virtudes!’,
(autoria de José Carlos de Oliveira) que presta homenagem a vinte familias afrodescendentes
do municipio. Ja na Praga Padre Francisco Xavier (popularmente conhecida como Ponte da
Agucena) bairro Boa Viagem, encontra-se a escultura da afrodescendente Sa Carolina (escultor
José Carlos de Oliveira) que cuidadosamente cumpria a rotina de florear os altares da Matriz
Nossa Senhora da Boa Viagem.

A seguir, observam-se figuras dos outros monumentos religiosos que compdem o acervo

da cidade de Itabirito:

17 Patrimdnio inventariado: Monumento Virtudes — Projeto Arte ¢ Memoéria. Ano de aprovagdo: Lei Municipal de
Incentivo a Cultura n° 042/2014.



36

Figura 9 — Monumento das Virtudes: perspectiva contra-plongée, para efeito de sensacao de

respeito e admiragao

Fonte: acervo pessoal (2025).
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Figura 10 — Fachada da Igreja Nossa Senhora do Roséario (Acurui, 1751)

Fonte: acervo pessoal (2025).

Figura 11 — Perspectiva posterior da Igreja N. S. do Rosario (Acurui, 1751)

Fonte: acervo pessoal (2025).
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Figura 12 — Capela Nossa Senhora do Rosario (Sdo Gongalo do Bagado, 1901)

Fonte: acervo pessoal (2025).

Figura 13 — Fachada Igreja Santa Efigénia, bairro Santa Efigénia (sede, 1959)

Fonte: acervo pessoal (2025).
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Figura 14 — Escadaria acessivel ao portdo principal da Igreja Santa Efigé€nia, bairro Santa

Efigénia (sede, 1959)
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Fonte: acervo pessoal (2025).

Também fundada no bairro Tombadouro, a Guarda de Congado de Nossa Senhora do
Rosario'® tinha como sede a residéncia do Sr. Jodo Paschoal, local onde cerca de trinta

congadeiros se reuniam e entoavam cantos de autoria do proprio Sr. Paschoal (1927-1998).

18 Segundo familiares, entrevistados informalmente para a construgdo dessa pesquisa e inventariagdo, o grupo
familiar encontrou constantes dificuldades na administragdo enquanto personalidade juridica. Obstaculos
impostos pelo poder publico e a falta de apoio sdo motivos para a descontinuidade da tradigdo. Apesar de
relatarem a transferéncia do Congado para outra institui¢do, nossa hipdtese € que apenas os bens patrimoniais
foram transferidos para a dissolu¢@o administrativa do CNPJ vinculado ao Congado. Essa hipotese ainda carece
de maior investigacdo e escuta da entdo Capitd da Guarda, filha do Sr. Jodo Pascoal e demais integrantes do

grupo.
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Considerado o Rei do Rojao Mineiro (estilo musical) devido a centenas de composicdes
musicais, Sr. Paschoal e a congada prestigiaram e abrilhantaram muitos momentos da cidade
de Itabirito, inclusive o Ciclo do Rosério, que se iniciava no principio do més de agosto até a
Festa do Rosario, no dia 7 de outubro, dia da padroeira.

A atuacdo do Congado estendeu-se até a primeira década dos anos 2000, com canticos
que louvavam Nossa Senhora do Rosario e integram a paisagem do complexo das sonoridades

¢ saberes negros.

Figura 15 — Grafite realizado na Praca da Estagdo

Fonte: cedida gentilmente por Felipe Nolasco (2025).
Nota: em destaque no primeiro plano, a Igreja de Nossa Senhora do Rosario; logo em sequéncia, o Congado e o

Sr. Jodo Pascoal, em Itabirito.
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Figura 16 — Painel em grafite, Praca da Estagdo, em homenagem ao Sr. Jodo Pascoal
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Fonte: cedida gentilmente por Felipe Nolasco (2025).

Outro aspecto que revela a heranca africana ¢ a culinaria local com o Modo de Fazer
Pastel de Angu'®, que no ano de 2010 foi considerado patriménio imaterial, sendo simbolo de
resisténcia cultural e de preservacdo de tradigdes africanas na cidade. Abaixo, segue o cartaz de

divulgacdo da festa anual do Pastel de Angu:

19 Desde 2010, a Prefeitura vem investindo esfor¢os para valorizar e preservar a memoria da culinaria do Pastel de
Angu por meio da festa que ocorre todo o més de setembro.
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Figura 17 — Cartaz Festa do Pastel de Angu
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Fonte: Brasil (2019).

Diante do exposto, percebe-se que a historia de Itabirito ndo pode ser dissociada da
contribuigdo africana e afrodescendente, cujas marcas se expressam no patrimonio
arquitetonico, nas manifestacdes religiosas e culturais, na culindria e nas memdrias coletivas.
Ainda que muitas vezes invisibilizada pelas narrativas oficiais, essa heranca constitui um eixo
fundamental para a compreensdo da identidade social e historica da cidade. Reconhecer e
valorizar tais legados ndo se limita a um exercicio de resgate do passado, mas representa
também um compromisso ético e pedagogico com a preservacdo da diversidade e com a
promocgao de praticas educativas antirracistas. Nesse sentido, a memoria afrodescendente nessa
cidade configura-se como patrimdnio vivo, capaz de sustentar reflexdes criticas e de inspirar
novas formas de pertencimento e cidadania.

Ao compreender a formagao historica de Itabirito e reconhecer a presencga significativa
da populacdo afrodescendente na constituicao de suas praticas culturais, sociais e econdmicas,
torna-se necessario articular essa memoria com os referenciais tedricos que fundamentam o
debate contemporaneo sobre letramento étnico-racial, sobretudo em sala de aula, espago

propicio para discutir como as identidades sdo construidas, tensionadas e ressignificadas
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4 LINGUAGEM, MEMORIA E IDENTIDADE NA EDUCACAO

Esta monografia transita por quatro caminhos: inicialmente, sob a 6tica da memoria —
porque ha uma énfase acerca da linguagem como espaco de construcao identitaria, patrimonio
imaterial e coletivo —, apoiando-se em autores®’ como Pierre Nora (1993), Mikhail Bakhtin
(1997), Paul Ricouer (2007) e Maurice Halbwachs (2006), cujas ideias articulam-se em torno
do reconhecimento da memoria como um fendmeno ndo puramente individual, mas constituido
em um processo social, historico e simbolico, vinculado a linguagem e as praticas coletivas.
Em seguida, explicita-se a legislagdo pertinente e discorre-se acerca dos conceitos sobre
letramento étnico-racial, baseando-se nas perspectivas das pesquisadoras do campo da
Linguistica Magda Soares (1998; 2003), Roxane Rojo (2009; 2010) e Simone Silva (2011),
bem como da socidloga France Twine (2004) e do Glossario Antidiscriminatorio (2022). Por
fim, sdo descritos os dados coletados a partir da aplicacdo do questionario semiestruturado.

Dessa forma, a presente investigacdo adota como etapa inicial a analise da linguagem
em sua dimensdo constitutiva de memoria e identidade, condi¢do indispensavel para, em
seguida, serem abordadas as defini¢des de letramento étnico-racial a partir dos autores
selecionados. Ancorado no didlogo entre diferentes saberes, acredita-se produzir uma narrativa
que contribua para o letramento étnico-racial na (para a) escola, ja que discutir a ideia de
memoria e preservacao de historia de povos ndo brancos ¢ uma pratica que possibilita uma
educacdo emancipadora que s6 pode ocorrer por meio desse contato multifacetado.

Sabe-se que as praticas sociais e culturais de um sujeito estdo profundamente vinculadas
as experiéncias compartilhadas em sua comunidade linguistica, constituindo-se em marcas que
se projetam em seus modos de falar e de significar o mundo. Nesse sentido, a linguagem nao
se limita a um simples instrumento de comunicagdo, mas se apresenta como espaco de
interacdo, memoria ¢ de formagdo identitaria; conforme assevera Bakhtin (1997): todo
enunciado ¢ atravessado pela voz do outro e pela historicidade das praticas discursivas.

A memoria, por sua vez, deve ser compreendida como um fenomeno coletivo, ancorado
nos grupos sociais que lhe conferem sentido, e também como espago simbdlico de construgao

e reconstrucao de identidades.

A memoria ¢ parte importante do sentimento de identidade, tanto individual quanto
coletivo na medida em que ela também ¢ parte essencial dos sentimentos de
pertencimento e de continuidade de um individuo ou de um grupo em relagdo a seu
espago e sua historia (Halbwachs, 2006, p. 43).

20 Salienta-se que os autores supracitados sdo apresentados em ordem cronoldgica ou de ocorréncia, mas
organizados segundo eixos tematicos que possibilitam uma analise mais coerente do objeto em estudo.
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Ao mesmo tempo, a nogao de patrimonio imaterial, como sugere Nora (1993), revela a
importancia dos lugares e praticas de memoria na manutencdo dos vinculos identitarios e
culturais de uma coletividade.

De modo distinto, Ricoeur (2000, p. 406) reflete sobre a articulagdo entre memoria e
Histéria sob uma otica temporal, destacando que “[...] a memoria ¢ uma reinterpretacao do
passado em funcao das expectativas do presente”. Nesse sentido, a memoria nao se reduz a um
simples registro de acontecimentos, mas constitui-se como um processo dindmico de
reconstru¢do, marcado pelas circunstincias historicas atuais e pelas narrativas que conferem
significado tanto as vivéncias individuais quanto as coletivas.

Assim, a memoria ndo se limita ao ato de reconhecer elementos do passado, mas se
configura como um reviver que resgata e atualiza experiéncias anteriores. Ela é constantemente
alimentada pelas vivéncias do grupo social, sendo reinterpretada e ressignificada no presente.

Inicialmente concebida como atributo estritamente individual, ou seja, como fendomeno
subjetivo e intimo, a memoria passa a ser mais bem compreendida, a partir dos trabalhos do
socidlogo Halbwachs (2006), como um fenomeno essencialmente coletivo. Nesse sentido, as
lembrangas individuais, quando reunidas, formam um quadro mais amplo que d4 origem a
chamada memoria coletiva, base para a constituicao de uma memdria historica e cultural.

Assim, relacionar memoria e letramento étnico-racial no contexto da escola, significa,
a principio, compreender a instituicdo escolar como espaco privilegiado de reconstrucdo de
identidades, de enfrentamento das desigualdades histdricas e a preservagdo da historia local.

E nesse cenario que a legislagdo educacional ganha centralidade, pois as Leis n°
10.639/2003 e n°® 11.645/2008 constituem-se como instrumentos que reconhecem a importancia
de se inserir o topico étnico-racial no curriculo, promovendo ndo apenas o ensino da historia
afro-brasileira e indigena, mas também a legitimacdo de vozes e saberes historicamente

silenciados



45

S LETRAMENTO RACIAL: FUNDAMENTOS E PERSPECTIVAS

A principal fonte legal do pais, a Constitui¢do Federal de 1988, ja em seu primeiro

artigo, dispde o direito a educagao, onde se 1€:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988, Art. 205).

Outra diretriz ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9394/98, cujo objetivo
¢ normatizar a educacao no Brasil, sendo esta a principal lei quando necessario se referir a
qualquer etapa da educacdo. Ainda nesse contexto, as Leis n° 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas do
ensino fundamental e médio, publicas e particulares, e n° 11.645/2008, que ampliou a
obrigatoriedade para incluir também o estudo da historia e cultura dos povos indigenas, surgem
como complementos fundamentais, expandindo o escopo do direito a educagdo ao tornarem
obrigatdria a inclusdo da historia e cultura afro e indigena nos curriculos escolares.

Essas normativas materializam a luta de movimentos sociais por reconhecimento e
valorizacdo da diversidade étnico-racial, reforcando que a pratica pedagogica deve ir além da
universalidade abstrata prevista na Constituicao, abrindo espago aos sujeitos historicamente
silenciados na construcdo da cidadania e da identidade nacional do Brasil, um pais tdo plural.

Com o resultado de politicas educacionais inclusivas, a Lei n® 10.639/2003, sancionada
em 9 de janeiro de 2003, colaborou para a existéncia de reflexdes sobre as relagdes étnico-
raciais no Brasil, impulsionadas pelas lutas historicas do movimento negro. Todavia, apesar dos
avangos, persiste uma indagacao recorrente: como comegar?

Enquanto professora de lingua portuguesa, esta autora nota que os materiais®! didaticos
e paradidaticos da rede publica avangaram em termos metodologicos € na abordagem das
tematicas relacionadas a historia afro-brasileira e as culturas dos povos origindrios, sendo
selecionados e adquiridos com mais frequéncia. Contudo, permanecem desafios importantes,
especialmente no que diz respeito a forma como educadores conduzem essas discussdes no

cotidiano da sala de aula, sobretudo, na educacao basica.

2 No CEM], local de investigagdo deste trabalho, utiliza-se a colegdo Portugués Linguagens de William Cereja e
Carolina Dias Vianna, 11 ed., 2012 como material didatico nas séries finais da educag@o basica e integra o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). La o material paradidatico foi selecionado
conforme a disponibilidade de exemplares, mas comtemplando aspectos étnico-raciais e visando a ampliar a
representatividade, as praticas de letramento étnico-racial e a valorizacdo da diversidade cultural no espaco
escolar.
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Diante desse panorama legal, urge avancar na formacgao critica dos sujeitos para
reconhecer, problematizar e enfrentar as desigualdades raciais ainda presentes na sociedade
onde se inserem, a comegar pela sala de aula. Assim, ao articular memoria, identidade e
linguagem, o letramento étnico-racial constitui-se como instrumento indispensavel para refletir
a sala de aula em espago de pluralidade, de valorizagdo das culturas historicamente
marginalizadas e de constru¢do de uma educacao emancipadora.

Nas pesquisas sobre linguagem, o termo letramento recebe maior evidéncia em relacao
ao uso de alfabetiza¢do. Silva (2011) explica que “letramento” surgiu na década de 1970,
impulsionado por educadoras(es) que se inspiraram nas concepcdes de Paulo Freire,
entendendo-o como pratica social, € ndo apenas como alfabetizagdo. Para a autora, “a
perspectiva de ‘iletrado’ como o sujeito a quem foram negadas a justiga social e as mais altas
posicdes nas relagdes de poder, fez surgir o termo letramento com uma perspectiva social”
(Silva, 2011, p. 109). No cenério brasileiro, as discussdes sobre alfabetiza¢do e letramento
ganham corpo no século XX, com contribui¢cdes de autoras como Mary Kato, Leda Tfouni,
Angela Kleiman, Roxane Rojo ¢ Magda Soares. Posteriormente, com a intensificagdo do uso
da leitura e da escrita promovidas pelas tecnologias da informacdo e comunicagdo, os estudos
sobre letramento passam a ter maior visibilidade e aprofundamento (Silva, 2011).

Nesse processo, Soares (2003) aponta que o conceito de letramento se consolida nas
Ciéncias Linguisticas e na Educagdo a partir da década de 1980. Para a autora, letramento se
define como “o estado ou a condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever [...] e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 2003, p. 17-18). Tal condicao
altera dimensdes sociais, cognitivas, culturais, politicas, econdmicas, psiquicas e linguisticas,
configurando-se, portanto, como elemento de transformacao social. Ja a alfabetizagdo, refere-
se apenas ao processo de aprender a ler e a escrever, nao garantindo que o individuo “adquiriu
o estado ou a condi¢ao de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas
sociais que as demandam” (Soares, 2003, p. 19).

E importante destacar que niio existe apenas um tipo de letramento, mas uma diversidade
deles, j& que um unico modelo ndo ¢ suficiente para abarcar todos os saberes que podem e

devem ser trabalhados nos espagos educativos. Nesse sentido, Rojo (2010, p. 27) observa que:

Como sdo muito variados os contextos, as comunidades, as culturas, sdo também
muito variadas as praticas e os eventos letrados que neles circulam. Assim € que o
conceito de letramento passa ao plural: “deixamos de falar em ‘letramento’ e

299

passamos a falar em ‘letramentos’”.
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Promover o letramento, portanto, ¢ uma maneira de garantir condigdes para que os
sujeitos atuem criticamente na sociedade em que vivem. Dentro dessa perspectiva, apresentam-
se alguns conceitos para que o caminho seja ampliado em se tratando de letramento étnico-
racial.

De acordo com o Glossario Antidiscriminatorio (2022, p. 49-50), o letramento voltado
para a educacao das relagdes étnico-raciais precisa ser estimulado desde a educagao infantil,
fase crucial em que as criancas desenvolvem habilidades e competéncias indispensaveis ao

percurso escolar e académico. Nesse periodo ocorre a primeira experiéncia de socializagdo fora

do nucleo familiar, momento em que se inicia o contato com a diversidade. Sendo assim, por
se configurar como um espago de convivéncia e aprendizado, a escola apresenta-lhes no¢des de
cidadania, de cultura e, sobretudo, de valorizacao da pluralidade de sujeitos, praticas e crengas.

Ao contrario do dicionario, voltado para o Iéxico de uma lingua, ou da gramatica, que
verifica as estruturas, o glossario apresenta um recorte tematico e especializado da lingua e,
conforme observa Auroux (1992, p. 69-70), esses instrumentos linguisticos ndo apenas

auxiliam o falante em situagdes especificas, mas também transformam as proprias praticas
linguisticas ao sistematizar usos e sentidos. Nessa perspectiva, o Glossario Antidiscriminatorio
insere-se como instrumento linguistico que busca organizar e dar visibilidade a termos como
“letramento étnico-racial”, constituindo-se como referéncia conceitual indispensavel para

compreender a linguagem enquanto espago de disputa simbolica e de construgdo de identidades.

[...] letramento racial diz respeito a desconstrugdo de formas de pensar e agir pautadas
pelo racismo e na construgdo de praticas pedagdgicas antirracistas. O conceito foi
criado pela socidloga americana France Winddance Twine em 2003, e a primeira
traducdo para o portugués ¢ atribuida a psicologa Lia Vaine Schucman. Nesse
contexto, a socidloga Neide de Almeida pauta que a escola ¢ um dos espagos mais
importantes para colocar em pratica o letramento racial, uma vez que, nas grades
curriculares brasileiras, ha o ensino hegemonico da historia eurocéntrica a partir de
autores majoritariamente europeus. A partir disso, a socidloga propde alguns pontos
a serem seguidos no combate ao racismo nas escolas, sendo um deles o
comprometimento com a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e a 11.645/2008,
abordando a histéria e as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas nas grades
curriculares, além da atualizacdo das bibliotecas escolares, ofertando livros de
autores(as) negros(as) (Brasil, Ministério Publico de Minas Gerais, 2022, p. 49-50).

Ainda nessa seara, ndo se trata de perceber o letramento étnico-racial como um conceito
abstrato, mas como um conjunto de acdes basilares para que os individuos se percebam e se

posicionem:
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O letramento racial ¢ caracterizado como um conjunto de praticas que pode ser
entendido como uma ‘pratica de leitura’, uma forma de perceber e responder
individualmente as tensdes das hierarquias raciais da estrutura social. Esse processo
‘pedagogico’ inclui: 1) o reconhecimento do valor simbdlico e material da
branquitude; 2) a definicdo do racismo como um problema social atual; 3) o
entendimento de que as identidades raciais sdo aprendidas como um resultado de
praticas sociais. E, ainda: 4) a posse de uma gramatica e um vocabulario racial que
facilita a discussdo de raga, racismo e antirracismo; 5) a capacidade de traduzir e
interpretar os codigos e praticas racializadas de uma determinada sociedade e; 6) uma
analise das formas em que o racismo ¢ mediado por desigualdades de classe,
hierarquias de género e heteronormatividade (Twine, 2004, p. 344, apud Schucman,
2018, p. 130-131).

Mais do que uma ferramenta conceitual, o processo de letramento pode ser entendido
como um exercicio continuo de reconhecimento e intervencdo na realidade do individuo,
sobretudo no ambiente escolar, o que possibilita ndo apenas identificar as estruturas de
opressdo, mas também agir de forma transformadora nos diferentes espagos de convivéncia.

No ambito dos estudos linguisticos, o letramento é compreendido como uma etapa que
sucede a alfabetizacdo. Conforme destaca Soares (1998, p. 47): “Letramento ¢ o resultado da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”.

Importante destacar que, ao conceituar o letramento como um resultado da apropriagao
da escrita, Soares (2003) enfatiza, em primeiro lugar, o carater coletivo desse processo,
atribuindo ao grupo social a primazia sobre o individuo. Essa perspectiva desloca o foco da
simples competéncia individual para a compreensdo de que a escrita adquire sentido sobretudo
com as praticas sociais, culturais e historicas em que esta inserida. Assim, o letramento vai além
da capacidade de decodificar signos, trata-se de uma condi¢do construida nas interagdes, em
que os sujeitos (com)partilham modos de uso e de circulagdo das diversas linguagens.

Essa abordagem amplia o entendimento da alfabetizagdo, situando-a ndo apenas como
aquisicdo técnica, mas como pratica social que molda identidades e redefine a posi¢do do
individuo dentro de sua comunidade. Trata-se de uma relagdo dialética, na qual o produtor de
realidades torna-se também produto de aprendizagem. Em outras palavras, o sujeito transforma
0 meio e, simultaneamente, ¢ transformado por ele.

Essa perspectiva aproxima-se da nogao de letramento étnico-racial no ambito escolar,
pois evidencia que alunos e professores ndo apenas reproduzem praticas sociais, mas também
as ressignificam no contato com discursos € memorias historicamente marginalizados. Com
frequéncia, quando o aspecto étnico-racial ndo € considerado, o letramento acaba por
invisibilizar sujeitos e experiéncias; afinal, at¢ mesmo a forma como concebemos nossa propria

existéncia esta diretamente vinculada ao letramento étnico-racial.
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Em sintese, os estudos sobre letramento, quando ampliados para essa perspectiva,
revelam-se como praticas sociais indispensaveis para a desconstru¢ao do racismo e para a
valorizacdo da diversidade cultural e histérica. Como afirmam Twine (2004), Soares (1998;
2003), Rojo (2009; 2010) e Silva (2011), o letramento ndo pode ser reduzido a um conceito
abstrato ou ao simples dominio técnico da leitura e da escrita, mas deve ser compreendido como
um conjunto de agdes que incidem sobre a vida social, cultural e politica dos sujeitos,
ressignificando suas experiéncias e identidades.

Essa compreensdo ¢ ainda mais urgente diante do fato de que a historia da linguagem
estd marcada por silenciamentos e injusti¢as, cabendo, portanto, a classe docente o
compromisso de ampliar as oportunidades educacionais das criangas. Para tanto, o ensino
encapsulado na leitura e na escrita, ao privilegiar apenas funcdes ludicas, estéticas e afins,
precisa ceder espago para praticas pedagogicas contextualizadas, nas quais o social e o cultural
estejam integrados a lingua, garantindo espago para a diversidade e para vozes historicamente
marginalizadas.

Nesse horizonte, o letramento étnico-racial, entendido como pratica transformadora,
constitui-se enquanto ferramenta essencial para repensar a escola como espago de memoria,
identidade e resisténcia. Tal perspectiva orienta o proximo capitulo, no qual serdo analisados
os dados coletados por meio dos questionérios semiestruturados respondidos pelos alunos dos
7° e 9° anos, a fim de compreender como percebem e vivenciam o letramento étnico-racial em

seu processo formativo
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6 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sdo empreendidos esfor¢os para compreender os registros discursivos da

primeira pergunta que compoe o questionario semiestruturado, conforme se 1€:

Quadro 4 — Q01 do questionario semiestruturado

/ Questao 1: Como vocé se declara quanto a cor de sua pele? Assinale a alternativa.\

a) branca;

b) preta;

¢) parda;

d) amarela;
e) indigena;
f)_

Justifique sua autodeclaracao. /

Ressalta-se que a pesquisa foi realizada durante o periodo de 31 dias, no més de maio

de 2025, com o objetivo de compreender como estudantes se posicionam diante das questdes
étnico-raciais no ambiente escolar e em seu cotidiano.

Os 185 alunos envolvidos na pesquisa correspondem aos 7° e 9° anos do ensino
fundamental II, turmas regulares, turnos da manha e vespertino. A idade dos alunos
participantes varia entre 12 a 16 anos. As turmas foram selecionadas por serem aquelas em que
esta autora atua como docente, o que possibilitou maior proximidade com os estudantes e
viabilizou a aplicagdo da pesquisa. Os questionarios semiestruturados com perguntas de
multipla escolha e discursivas, conforme documento anexo, foram respondidos de forma
individual e voluntaria.

A participagdo dos alunos foi bem diversificada, a maior parte se empenhou em ler,
responder e tirar davidas. Muitos demonstraram surpresa e auséncia de conhecimento quando

questionados sobre o afro-patrimdnio da cidade de Itabirito (MG).
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O quadro abaixo sistematiza os resultados obtidos a partir da primeira questdo do
questionario semiestruturado e de suas justificativas, permitindo a categorizagio? das respostas

em sete critérios:

Quadro 5 — Distribuicao dos critérios de autodeclaragdo étnico-racial por turma

Critérios Total por
Critérios
Auséncia de - - = - 4 - 1 -
1 letramento étnico-racial >
2 Autodeclaragédo - 1 - 8 |11 9 4 36
3 Fenotipia 1 - 1 - - 1 -
4 Genotipia 20 19 28 14, 6 3 18 15 123
5 Heteroidentificagéo - - - - 1 2 - -
6 Racismo - 1 1 1 1 1 - 3
7 Silenciamento - - - - 1 3 - 1
Total 21 21 30 23|24 19 24 23 185

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

Esses critérios, ancorados em referenciais tedricos como Bakhtin (1997), Hall (2003),
Guimaraes (2003), Twine (2004), Gomes (2005; 2007; 2012; 2019; 2023); Fanon (2008); e
Munanga (2019) oferecem um quadro interpretativo capaz de articular dimensdes subjetivas,
sociais e discursivas do pertencimento étnico-racial. A utilizagdo desse conjunto conceitual
permitiu compreender ndo apenas as escolhas individuais dos alunos, mas também os limites e
as possibilidades do letramento étnico-racial em contexto escolar, evidenciando como
diferentes estratégias de identifica¢do, reconhecimento e siléncio articulam-se no processo
formativo. Assim, o agrupamento dos dados por meio desses critérios justifica-se pela sua
consisténcia tedrica e pela sua pertinéncia em revelar nuances significativas da construgao

identitaria e das experiéncias relacionadas as relagdes étnico-raciais no ambiente educativo.

22 Vale ressaltar que as categorias adotadas ndo operam como classifica¢des estanques. Embora tenha havido uma
tentativa de agrupamento das respostas para fins de organizacao e ilustragcdo dos dados, compreende-se que tais
categorias sdo de natureza fluida, de modo que uma mesma resposta pode mobilizar simultaneamente elementos
associados a mais de um critério analitico. Para efeito desta andlise, apenas considerou-se o aspecto que se
sobressaiu em cada resposta, o qual foi tomado como referéncia para a sistematizagdo dos resultados.
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Portanto, conforme o QUADRO 4, o primeiro critério, Auséncia de letramento étnico-
racial, ¢ tomado como sendo um discurso que apresenta certa dificuldade ou incapacidade de
reconhecer e nomear praticas racistas, bem como de compreender a propria identidade étnico-
racial. Para Twine (2004, p. 9), o letramento étnico-racial implica um “conjunto de praticas
cognitivas e discursivas que permitem identificar, interpretar e resistir ao racismo”. Portanto, a
auséncia desse repertorio critico traduz-se em lacunas formativas que fragilizam a capacidade
dos sujeitos de interpretar suas proprias experiéncias sociais.

O segundo critério, Autodeclaragdo, refere-se ao processo pelo qual o individuo
reconhece e afirma publicamente sua propria identidade étnico-racial, assumindo-a como parte
constitutiva de sua trajetoria social e histérica. Entende-se como sendo um ato de
autorreferéncia que ultrapassa a dimensdo individual, pois envolve implicagdes politicas,
sociais e simbdlicas. Nesse sentido, a autodeclaragdo pode ser compreendida como um
exercicio de consciéncia identitaria e de enfrentamento de estigmas historicamente produzidos,
ao mesmo tempo em que reafirma vinculos de pertencimento coletivo. No contexto escolar,
esse critério adquire especial importancia por tornar visiveis os processos de autoafirmacao e
de reconhecimento da propria identidade no espago educativo.

Por sua vez, o terceiro critério, Fenotipia, refere-se ao reconhecimento da identidade
étnico-racial a partir de caracteristicas fisicas visiveis, como cor da pele, tipo de cabelo ou tragos
faciais. Hall (2003, p. 89) aponta que o fenotipo funciona como marcador simbdlico nas
relagdes sociais, frequentemente associado a construgdo de hierarquias raciais. No campo
pedagodgico, o recurso a fenotipia mostra como os estudantes ainda vinculam a identidade
étnico-racial a parametros corporais imediatos.

Na sequéncia, o quarto critério, Genotipia, ¢ a associagdo da identidade étnico-racial a
ascendéncia ou origem familiar. Conforme Guimaraes (2003, p. 52), no Brasil essa dimensao
identitaria muitas vezes se ancora no “discurso da heranca e da mestigagem”, em que a origem
genealdgica se torna parametro para a definicdo do pertencimento. Na escola, esse critério
demonstra a influéncia das narrativas familiares na autopercepcao étnico-racial dos estudantes.

J& o quinto, Heteroidentificagcdo, ocorre quando a identidade étnico-racial ¢ definida pelo
olhar do outro, ou seja, pela forma como o sujeito € classificado socialmente. Gomes (2005, p. 77)
ressalta que a identidade étnico-racial é sempre relacional e construida também “na interagdo com
a alteridade, a partir de reconhecimento e atribui¢do externos”. Esse critério, ainda que pouco
frequente, mostra a presenca do julgamento social na formagao identitaria dos alunos.

O sexto, Racismo, refere-se ao reconhecimento ou a vivéncia de situagdes

discriminatorias de carater étnico-racial. Fanon (2008, p. 92) ja observava que o racismo
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estrutura experiéncias subjetivas, produzindo sentimentos de exclusdo e inferioridade. No
ambito do letramento étnico-racial, nomear o racismo ¢ um ato politico de dentincia e de
resisténcia, pois “rompe-se o siléncio e constrdi-se um espago de conscientizagdo critica no
cotidiano escolar” (Gomes, 2012, p. 102).

Por ultimo, o sétimo critério, Silenciamento, consiste na omissdo, consciente ou nao,
diante de questdes raciais, seja pela falta de repertorio, seja pela tentativa de evitar conflitos.
Bakhtin (1997, p. 110) j& destacava que o siléncio também ¢ enunciado, carregado de
significados sociais. Na perspectiva da pedagogia critica, esse critério revela tanto estratégias
de autopreservacgdo dos estudantes quanto lacunas na formagdo discursiva sobre raca (Gomes,
2019, p. 59).

Posto isso, antes de iniciar a analise dos sete pardmetros, ressalta-se que as justificativas
apresentadas pelos estudantes foram mantidas em sua forma original, uma vez que expressam
aspectos singulares de suas experi€ncias e contribuem para preservar a identidade e a
autenticidade das percep¢des individuais. Para garantir o respeito a privacidade dos
participantes, os nomes foram substituidos por iniciais, mantendo, contudo, a distingao de
género por meio da adjetivacdo utilizada nas falas. Essa escolha metodologica assegura a
confidencialidade das informagdes, a0 mesmo tempo que preserva o carater representativo das
vozes dos alunos e alunas no processo de autodeclaragdo étnico-racial.

Assim, conforme o QUADRO 4, a Auséncia de letramento étnico-racial foi pouco
expressiva no conjunto das turmas, totalizando apenas 5 ocorréncias, especialmente nas turmas
do 9° anos. As justificativas dos estudantes demonstram como o processo de autodeclaragao
envolve dimensdes subjetivas e afetivas ligadas a memoria e a identidade. Essas percepcoes
ganham contornos mais concretos quando observadas nas respostas dos proprios alunos, que
revelam, em suas palavras, como compreendem e nomeiam sua cor e origem étnico-racial.

Exemplos dessas declara¢des incluem alunos das turmas do 9° A e C, respectivamente:

9° A:

I) “Branco” e justificou: “Sou como leite.” JM.F.S.;

II) “Parda” e justificou: “Pois tenho a cor marronzinha.” J.B.D.S.;

IIT) “Parda” e justificou: “Pois eu tenho caracteristicas miscigenadas.” G.M.G.T.;

IV) “Preta e Palida” e justificou: “Eu era bem pretinha (morena), mas com o tempo
passando e eu tomando menos sol, comecei a ‘perder a cor’ e agora sou bem palida.”
G.V.B.M.

9° C:
I) “Branco” e justificou: “Porque Deus quis.” M.S.F.

A partir do segundo parametro e para fins de andlise e clareza expositiva, sdo
apresentados apenas trés exemplos de justificativas entre as coletadas, escolhidos por

representarem de forma significativa a diversidade de percepcdes sobre identidade e
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autodeclaracdo étnico-racial observada no conjunto dos participantes. A selecdo busca
evidenciar diferentes formas de compreensao e expressao acerca da cor, do pertencimento e das
experiéncias individuais, sem perder o carater geral das demais respostas. Essa opcao
metodoldgica visa garantir uma leitura mais objetiva e analitica, preservando, contudo, a
esséncia das vozes que compdem o universo investigado.

Portanto, a Autodeclara¢do apresentou 36 registros, tendo a maior concentracao nas
turmas do 9° ano, revelando certo engajamento em se identificar racialmente. J4 no 7° ano, a
presenca ¢ bem limitada, o que sugere certa inseguranga ou pouca familiaridade com a pratica

da autodeclaracao.

7° C:

I) “Preto” e justificou “Eu me identifico assim, pois meu pai é negro.” A.J.S.;

7° E:

I1) “Parda” e justificou: “Eu ndo sou tdo preta e nem tdo branca, entdo me considero
parda.” M.C.G.O.;

9° B:

IIT) “Pardo” e justificou: “Pelo que vejo da minha pele.” J.S.C.

Para o terceiro critério, Fenotipia, foram registrados apenas 5 casos. Esses dados
demonstram que a associac¢ao da identidade étnico-racial a caracteristicas fisicas visiveis nao
foi uma pratica recorrente entre os estudantes. Isso pode apontar para a dificuldade de
reconhecimento do fendtipo como marcador étnico-racial, especialmente nas turmas mais

jovens.
7° B:
I) “Pardo” e justificou: “Acho que sou pardo pela cor de pele.” J.V.F.V.;

7° D:
II) “Preto” e justificou: “Por causa do meu tom de pele, eu tenho labios grossos e nariz
largo.” R.R.D.;

9° B:
IIT) “Preto” e justificou: “Me considero preto devido a minha cor de pele e meu cabelo
crespo.” F.S.O.

No quarto parametro, Genotipia, observou-se o maior nimero de ocorréncias, chegando
a 123 registros. Nota-se que, em todas as turmas, esse foi o critério mais recorrente, revelando
forte tendéncia dos estudantes a associar a identidade étnico-racial a ascendéncia ou origem

familiar.

7° E:
1) “Parda” e justificou: “Porque minha familia por parte de mae é e por parte de pai
sdo pardos.” S.R.S.S.;

9° B:
II) “Preto” e justificou: “Pelo meu tom de pele e pelos meus antepassados.” C.E.O.S.;

9°D:
IIT) “Indigena” e justificou: “Porque meu bisavo e avo sdo indios.” R.S.S.J.
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Em relacdo a Heteroidentificacdo, registraram-se apenas 3 ocorréncias, distribuidas
entre 9° A (1) e 9° B (2). A baixa frequéncia mostra que os alunos raramente recorrem ao olhar
do outro para se identificar racialmente. O fato de surgir apenas no 9° ano sugere que essa
pratica aparece de modo pontual e mais amadurecido, quando hd maior consciéncia do

julgamento social.

9° A
I) “Parda” e justificou: “Porque as pessoas dizem que me veem assim.” T.C.M.S.;

9° B:
II) “Amarelo” e justificou: “Minha mée diz que sou amarelo por causa da minha pele
ser meio clara, entdo, por isso marquei aquela resposta.” G.H.V.F.;

9° B:
III) “Branca” e justificou: “Falam que sou branca, e na minha identidade esta 14 como
“Branca.’””. L.S.P.

No penultimo parametro, Racismo, foram observadas 8 mengdes, sendo a maior
concentracao no 9° B, o que demonstra sensibilidade acentuada dessa turma para reconhecer o
racismo em sua experiéncia. A distribuicdo relativamente equilibrada entre o 7° ¢ o 9° anos
confirma que o tema j4 atravessa o cotidiano escolar em diferentes idades, embora seja nomeado

de maneiras distintas.

7° C:
I) “Marrom” e ele justificou: “Porque o meu pai e minha méae sdo marrons também.”
M.V.M.F,;

7° D:
II) “Branca” e justificou: “Porque minha pele ¢ mais clara.” T.C.S.S.R;

9° D:
IIT) “Pardo” e justificou: “Porque eu ndo sou tdo escuro e nem tdo claro, sou meio a
meio. (pardo marrom claro).” J.L.M.L.

Por fim, o sétimo critério, Silenciamento, manifestou-se em 5 casos nas séries finais, e
nenhum foi identificado nas turmas dos 7° anos. Essa diferenca pode sugerir que os alunos mais
novos tendem a responder, enquanto os mais velhos, diante da complexidade das questdes
raciais, podem optar pelo siléncio como estratégia de protecao de face ou até mesmo falta de
repertorio.

9° A:
I) “Branco” e sem justificativa. BM.P.;

9° B:
II) “Parda” e sem justificativa. S.M.S.;

9° D:
IIT) “Parda” e justificou: “Eu nao sei como explicar.” G.A.S.

Em resumo, os dados revelam que categorizar as justificativas como genotipia foi o
critério predominante em todas as turmas, seguido pela autodeclaracdo. Ja critérios como

heteroidentificagdo, fenotipia e silenciamento foram pouco frequentes. A presenca de registros
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de racismo e auséncia de letramento étnico-racial, ainda que em menor numero, evidencia a
importancia de aprofundar agdes educativas voltadas a conscientizagdo critica sobre relagdes
étnico-raciais.

Compreender os alcances e as limitagdes de um julgamento ¢ fundamental para avangar
nas discussdes sobre racismo e construir praticas voltadas a efetivacdo da cidadania plena.
Tratar o racismo como se ndo existisse, adotar o siléncio como forma de enfrentamento ou
utilizar de outras estratégias evasivas significa desrespeitar o proprio sentido da democracia,
que exige da sociedade e da escola uma postura clara e responsavel diante dessa tematica. Nesse
contexto, a superagdo do preconceito €tnico-racial passa por multiplos caminhos, ¢ a escola,
enquanto institui¢do formadora, tem a responsabilidade de atuar como espago democratico de
conscientizac¢ao ¢ transformacao social.

A seguir, apresentam-se os graficos referentes a autodeclaragdo de cor/raca dos
estudantes participantes da pesquisa. Esses dados permitem visualizar de forma quantitativa
como os discentes das diferentes turmas dos 7° e 9° anos se identificam racialmente,
evidenciando tanto a predominancia de determinadas categorias quanto a auséncia em outras,

0 que contribui para a compreensao das percepcdes sobre a propria identidade étnico-racial:

Grifico 1 — Distribuicdo da autodeclaragdo de cor/raca dos estudantes (7° B)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).



Grafico 2 — Distribui¢do da autodeclaragao de cor/raga dos estudantes (7° C)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

Grafico 3 — Distribuicdo da autodeclarag¢do de cor/raca dos estudantes (7° D)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

Grifico 4 — Distribuicdo da autodeclaragdo de cor/raca dos estudantes (7° E)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).
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A andlise dos graficos referentes as turmas dos 7° anos evidencia que a maioria dos
estudantes se autodeclarou pardo, destacando-se o 7° B com 15 alunos, 0 7° Ecom 13 e 0 7°D
com 11, enquanto o 7° C apresentou 9 registros nessa categoria. A cor branca aparece em
segundo lugar, com maior concentragdo no 7° D (14), seguido pelo 7° E (7), 7°C (5) e 7° B (4).
Ja a autodeclaracgdo preta foi menos frequente, ainda que presente em todas as turmas, variando
entre 2 e 5 estudantes.

As categorias amarela e marrom surgem apenas no 7° C, com um registro cada, enquanto
a identidade indigena nao foi mencionada por nenhum aluno. Esses resultados sugerem que a
predominancia da autodeclaragdo parda reflete o carater miscigenado da populagdo brasileira,
mas também revelam o peso social das classificagdes raciais intermedidrias, frequentemente
utilizadas como forma de suavizar a identificagdo com a negritude.

Além disso, a baixa autodeclaragdo preta e a auséncia de indigenas podem indicar tanto
invisibilidade social desses grupos quanto limitagdes de reconhecimento por parte dos proprios
estudantes, o que reforga a importancia da escola como espago de debate e valorizagdo da
diversidade étnico-racial.

Apbs a caracterizacdo inicial do perfil étnico-racial das turmas do 7° ano por meio dos
graficos, a andlise se volta agora para as respostas obtidas nos questionarios aplicados aos
estudantes dos 9° anos. Esse movimento permite aprofundar a compreensao de como os alunos
percebem e expressam questdes relacionadas a sua propria identidade, ampliando o olhar para além

dos dados quantitativos e integrando dimensdes qualitativas fundamentais para a reflexao critica.

Grifico S — Distribuicao da autodeclaracao de cor/raga dos estudantes (9° A)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).



59

Grafico 6 — Distribui¢do da autodeclaracdo de cor/raga dos estudantes (9° B)
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Grafico 7 — Distribui¢do da autodeclaracao de cor/raga dos estudantes (9° C)
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Grafico 8 — Distribuicdo da autodeclarag¢do de cor/raca dos estudantes (9° D)
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No 9° A, observa-se predominancia de estudantes que se autodeclaram pardos (14),
seguidos por brancos (6) e pretos (3). Nao houve registros de alunos indigenas ou amarelos, e
apenas 1 ndo se declarou. Esses dados revelam que a turma apresenta maior diversidade entre

pardos e brancos, mas uma presen¢a muito reduzida da categoria preta, o que reforca a
necessidade de discutir a visibilidade e representatividade desse grupo dentro do espago escolar.

Ja no 9° B, a distribuicdo mostra equilibrio um pouco maior entre as categorias: pardos
(7), brancos (5) e pretos (4). Além disso, aparecem registros de alunos que se identificam como
amarelo (1) e indigena (1), bem como 1 estudante que ndo declarou sua cor/raca. Esse quadro
indica maior pluralidade, se comparado ao anterior, com a presenga de grupos menos
expressivos no restante das turmas, o que aponta para uma configuracao mais heterogénea.

Na turma do 9° C, os pardos (11) voltam a representar a maioria, seguidos por brancos
(9) e pretos (4). Além disso, hé 1 estudante indigena e auséncia de registros de alunos amarelos
ou nao declarados. A composicdo dessa turma sugere uma distribuicdo mais equilibrada entre
pardos e brancos, mas ainda assim com predominancia da categoria parda, alinhando-se a uma
tendéncia observada nas demais turmas.

A série 9° D também apresenta concentragao de alunos pardos (12), enquanto brancos
(6) e pretos (4) ocupam posicoes secundarias. A turma conta ainda com 1 estudante indigena,
mas nao registra alunos amarelos nem nao declarados. Essa configuracio reafirma a presenca
significativa de estudantes pardos no conjunto das turmas analisadas, a0 mesmo tempo em que
evidencia a baixa representatividade de outras categorias raciais.

De modo geral, a analise comparativa das quatro turmas do 9° ano revela um padrao de
predominancia de estudantes que se autodeclaram pardos, seguidos por brancos e, em menor
numero, pretos. Embora em algumas turmas haja registros de estudantes indigenas, amarelos e
ndo declarados, esses grupos aparecem de forma pontual e pouco expressiva. Esse cenario
revela a predominancia da categoria parda e a pouca presenca das demais, destacando a
necessidade de refletir criticamente sobre identidade, diversidade e equidade na escola,
assegurando maior valorizagao e visibilidade a todos os grupos.

A investigacao dos dados conduz a uma compreensao de que a autodeclaragdo parda foi
predominante entre os estudantes, tanto nos 7° quanto nos 9° anos, configurando-se como a
principal categoria de identificagdo étnico-racial. Essa centralidade reflete ndo apenas o perfil
miscigenado caracteristico da populagdo brasileira, mas também a influéncia das classifica¢des
intermediarias como estratégia de suaviza¢do da negritude. Em contrapartida, as categorias
preta, indigena e amarela apresentaram baixa frequéncia, revelando invisibilidade social e

dificuldades de reconhecimento que ainda persistem no espago escolar. Esses resultados
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apontam para a necessidade de ampliar os debates sobre diversidade étnico-racial e de fortalecer
a constru¢do de identidades positivas e plurais entre os alunos.

Além disso, os critérios analisados revelam diferentes formas de percepg¢do identitéria.
A forte presenca da Genotipia demonstra a tendéncia de associar a identidade a ascendéncia
familiar, enquanto a baixa incidéncia de Fenotipia e Heteroidentificagdo sugere que a
compreensao do pertencimento étnico-racial ainda ndo se sustenta em elementos visiveis ou no
olhar do outro. As mengdes ao Racismo € os casos de Silenciamento, embora menos frequentes,
reforcam a urgéncia de praticas pedagogicas que promovam consciéncia critica, participagao
ativa e valorizagdo das diferencas. Nesse sentido, a escola se confirma como espago
democratico e formador, capaz de enfrentar o racismo e contribuir para a constru¢do de uma
cidadania plena e equitativa.

Em resposta a questao: “Vocé conhece esses monumentos da cidade de Itabirito (MG)
ou ja ouviu falar sobre pessoas negras de destaque de Itabirito (MG)? Se sim, justifique sua
resposta.”, os graficos seguintes exemplificam o grau de letramento étnico-racial dos alunos em

relacdo aos registros afrodescendentes da cidade:

Grafico 9 — Registro afrodescendente (Q17: 7° ANOS)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).
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Em termos qualitativos, os dados sugerem que as figuras de Maria Conga e Filo,
consideradas as criadoras da receita do pastel de angu?®, constituem o principal referencial de
identidade afrodescendente entre os alunos do 7° ano, aparecendo como o patriménio mais
lembrado em todas as turmas. Essa recorréncia indica o papel central da personagem na
memoria coletiva e na transmissao de valores ligados a resisténcia e a ancestralidade negra.

A Capela de Nossa Senhora do Rosario também aparece de forma expressiva,
reforcando o elo entre religiosidade e identidade afro-brasileira. Tal presenga ¢ relevante, pois
evidencia que os estudantes reconhecem a importancia dos espacos religiosos como locais de
preservacao cultural e histdrica.

Além disso, as mengdes a grupos ¢ blocos como Bloco Urucum, Bloco Axé Igba e
Grupo Cativeiro Capoeira revelam que as praticas culturais contemporaneas, especialmente
aquelas associadas a musica, danca e capoeira, sao percebidas como extensdes vivas da heranca
africana, conectando o passado as manifestagdes culturais do presente.

De modo geral, o grafico demonstra que o patrimonio afrodescendente mais recorrente nas
respostas dos alunos ¢ Maria Conga e Fil9, seguida pela Capela Nossa Senhora do Rosério e pelo
Largo dos Imigrantes, com a coluna dedicada a Africa. Esses resultados indicam uma valorizagio
de figuras historicas e espagos simbdlicos que representam a resisténcia, a fé e a contribuicao da
populacdo negra para a formagao cultural de Itabirito. Tal reconhecimento reforca a necessidade de
manter e ampliar praticas pedagdgicas voltadas ao letramento étnico-racial e a educacao
patrimonial, fortalecendo o vinculo dos estudantes com sua heranga cultural e comunitéria.

O grafico a seguir apresenta as respostas dos alunos do 9° ano referentes a mesma
questdo, evidenciando os patrimonios afrodescendentes mais lembrados por cada turma. A
andlise busca compreender como os estudantes reconhecem e valorizam manifestacdes

culturais e espagos ligados a memoria e identidade negra no contexto local de Itabirito:

23 0 modo de fazer do Pastel de Angu de Itabirito foi registrado como Patrimé6nio Cultural Imaterial pelo Decreto
N°9.125, de 10 de dezembro de 2010.
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Grafico 10 — Registro afrodescendente (Q17: 9° ANOS)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

A andlise dos dados demonstra que, no conjunto das turmas, os patrimonios
afrodescendentes mais reconhecidos pelos alunos dos 9° anos sdo o Bloco Urucum, o Largo dos
Imigrantes/Africa e a Capela Nossa Senhora do Rosario. Tais referéncias articulam dimensdes
historicas, religiosas e culturais, refletindo uma percepcao mais abrangente da presenca negra
no territdrio itabiritense.

O Bloco Urucum e o Bloco Ax¢ Igbé representam a continuidade das tradi¢des afro-
brasileiras em contextos contemporaneos, traduzindo o sentimento de resisténcia e de
celebracdo da ancestralidade. Ja a Capela do Rosario simboliza a espiritualidade e a forca das
irmandades negras no periodo colonial, enquanto a Praca dos Imigrantes/Africa se destaca
como um espago de memoria que, embora generalize o continente africano em um Unico termo,
ainda funciona como referéncia simbolica da contribui¢ao africana na formagao social da
cidade.

Os resultados revelam que os estudantes reconhecem e valorizam a heranga
afrodescendente tanto em monumentos historicos quanto em manifestacdes culturais vivas,
indicando uma consciéncia ampliada sobre o papel da populagdo negra na historia local.
Contudo, a persisténcia de representagdes genéricas, como a designacio de “Africa” sem
distingdo de suas nagdes, aponta para a necessidade de um trabalho pedagdgico mais
aprofundado sobre identidade e diversidade cultural, de modo a promover um letramento

étnico-racial critico e fundamentado na pluralidade das origens africanas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Retoma-se, aqui, o percurso teorico e metodologico trilhado, refletindo sobre as descobertas
que emergiram do didlogo entre memoria, identidade e educagdo. As analises realizadas permitiram
afirmar que o estudo atingiu seu propdsito de compreender o letramento étnico-racial como
instrumento de formagao critica e de valorizagao da diversidade no contexto escolar itabiritense. A
pesquisa revelou que, embora persistam lacunas no reconhecimento das matrizes africanas e afro-
brasileiras, os alunos demonstram crescente sensibilidade para identificar e valorizar os elementos
constitutivos da cultura negra presentes na cidade e em seu cotidiano.

O letramento étnico-racial, no contexto desta investigagdo, mostrou-se como uma
ferramenta fundamental para a preservagdo da memoria e a promo¢do de um senso de
pertencimento. Ao permitir que os estudantes reconhecam suas proprias histérias e valorizem a
heranga cultural afro-brasileira, o processo contribui ndo apenas para a reconstrugdo da
identidade coletiva, mas também para a formagdo de cidaddos criticos, conscientes e
comprometidos com a diversidade. Nesse sentido, as praticas pedagogicas se consolidam como
espago de resisténcia e de afirmagao de vozes historicamente silenciadas.

No decorrer da pesquisa, a pergunta sobre a autodeclaragdo étnico-racial evidenciou a
relevancia de estimular reflexdes no ambiente escolar. As justificativas apresentadas pelos
alunos revelaram ndo apenas escolhas individuais, mas também o impacto de fatores sociais e
historicos na construgdo identitaria. A andlise das respostas demonstrou que a autodeclaragao
val além de um simples dado estatistico: ela constitui um gesto politico e simbodlico de
reconhecimento, que reafirma pertencimentos e desafia estigmas ainda presentes na sociedade.
Para sistematizar os dados, as justificativas foram organizadas em sete categorias:
Auséncia  de  letramento  étnico-racial,  Autodeclara¢do,  Fenotipia, Genotipia,
Heteroidentificagdo, Racismo e Silenciamento. Essas categorizagdes possibilitaram ndo apenas
a compreensao das diferentes formas de percep¢ao da identidade étnico-racial, mas também a
identificacdo de lacunas e potencialidades no processo educativo. Assim, foi possivel mapear
as principais estratégias discursivas e reconhecer como o letramento étnico-racial se manifesta,
ou se ausenta, nas praticas escolares.

Os resultados obtidos indicaram que a Genotipia foi o critério mais recorrente,
demonstrando a forte tendéncia dos estudantes em associar sua identidade a ascendéncia
familiar. Por outro lado, a baixa incidéncia de Fenotipia e de Heteroidentificagdo revela que o
pertencimento étnico-racial ainda nao se sustenta de forma robusta em tragos fisicos ou no olhar

do outro. As referéncias ao critério de Racismo e de Silenciamento, embora menos expressivos
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numericamente, reforcam a necessidade de praticas pedagogicas que incentivem a consciéncia
critica, a participagdo ativa e a valorizagdo das diferengas, ampliando o repertorio de leitura e
interpretagdo das desigualdades raciais.

A andlise das respostas evidencia que a memoria linguistica e cultural dos alunos esta
diretamente conectada as narrativas familiares e ao contexto social em que vivem. Contudo, a
auséncia de maior destaque para a Fenotipia ¢ a Heteroidentificagcdo sugere que ainda ha
desafios a serem enfrentados no que se refere a construcdo de uma identidade étnico-racial
pautada em elementos visiveis e coletivamente reconhecidos. Esse dado reforga o papel da
escola como espaco privilegiado para promover discussdes abertas e fundamentadas sobre raca,
racismo e pertencimento, contribuindo para superar silenciamentos historicos.

Ressalta-se que o estudo atingiu plenamente seu objetivo ao descrever o estagio de
letramento étnico-racial dos alunos da rede publica de Itabirito (MG). As respostas aos
questionarios ¢ a andalise dos graficos revelaram que os estudantes reconhecem, ainda que de
modo desigual, os espacos, as personagens e as manifestacdes culturais afrodescendentes do
municipio. Tal constatagao confirma que o letramento étnico-racial vem se consolidando como
uma pratica pedagogica relevante, fortalecendo o reconhecimento das herangas africanas e o
sentimento de pertencimento identitario entre os discentes.

Além disso, os objetivos especificos também foram alcancados, pois os alunos
demonstraram crescente consciéncia das desigualdades raciais e identificaram expressoes
culturais afro-brasileiras, como a Capela do Rosario, o0 Monumento das Virtudes e o Bloco
Urucum, como simbolos de resisténcia e memoria na cidade de Itabirito. Contudo, a
generalizacdo de referéncias, como a coluna “Africa” no Largo dos Imigrantes, evidencia a
necessidade de ampliar o debate sobre o apagamento historico e a pluralidade dos povos
africanos. Em sintese, o estudo reafirma o papel transformador da escola na constru¢ao de uma
educacdo antirracista e na consolidacdo de praticas de letramento étnico-racial que promovam
o respeito, a representatividade e a valorizagdo das identidades culturais.

Por fim, este estudo reitera que o letramento étnico-racial deve ser compreendido como
um processo continuo e transformador. As constatagdes aqui apresentadas, embora
significativas, ndo encerram o debate, mas abrem caminhos para novas pesquisas € praticas
pedagbgicas. A expectativa ¢ que futuros estudos ampliem o escopo desta investigagdo,
incluindo outras escolas e contextos da propria cidade de Itabirito (MG), a fim de aprofundar o
entendimento sobre a formagao identitaria e sobre os desafios da educagao antirracista. Assim,
reafirma-se o compromisso de que a escola, ao reconhecer e valorizar as diferengas, possa

contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, plural e democratica.
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APENDICES

Apéndice I — Questionario semiestruturado sobre o Estdgio de Letramento Etnico-Racial dos

Alunos do Ensino Basico da Rede Publica:

QUESTIONARIO

Prezado participante, este questionario tem como objetivo avaliar o seu estagio de letramento
étnico-racial. Este documento estd estruturado em: dez questdes objetivas, portanto, basta
assinalar a op¢ao mais adequada para vocé€; e dez subjetivas, ou seja, para que possa escrever,
de forma breve, sua resposta.

Saiba que sua participagdo ¢ muito importante para o €xito desta pesquisa. As respostas serao
utilizadas para compreender melhor a percepcao dos alunos sobre questdes raciais na escola.
Por favor, responda as perguntas abaixo com comprometimento e sinceridade. As questdes
objetivas podem ser respondidas com a marcagdo de um “x”, e as questdes subjetivas com uma

breve resposta.

CENTRO EDUCACIONAL MUNICIPAL DE ITABIRITO
PROFESSOR ALCIDES RODRIGUES PEREIRA - CEMI

Componente curricular: Lingua Portuguesa/Literatura.

Professora: Maria de Fatima Barreto Lisboa

QUESTIONARIO SOBRE LETRAMENTO ETNICO-RACIAL

IDENTIFICACAO

Nome:

Idade: Série: Turma:

1) Como vocé se declara quanto a cor de sua pele? Assinale a alternativa.
a) branca b)preta c¢)parda d)amarela e)indigena f)

Justifique sua autodeclaragao.
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2) Vocé se considera:

a) Amigo de todos, independentemente da cor ou raga, condigdo social ou religiao.
b) Diferente de todos, porque cada um tem sua caracteristica.

) Superior aos outros, ja que tenho tudo que quero.

d) Vitima de preconceito por ndo ser igual aos outros.

3) Como podemos entender o que ¢ o preconceito?

a) Quando uma pessoa se considera superior as demais.

b)  Trata-se de uma ideia formada antecipadamente, que costuma se manifestar em
atitudes discriminatérias diante de pessoas, culturas ou costumes considerados

diferentes ou estranhos.
c) E agir pensando apenas em si mesmo, de forma egoista.

d)  E acreditar que todos devem ser tratados de forma igual pela lei.

4) Sobre o racismo, qual dessas afirmacdes mais se aproxima do que vocé pensa?

a) Acredito que todas as pessoas sdo tratadas de forma igual, por isso o racismo nao
existe.
b) Tenho certeza de que as desigualdades raciais acontecem frequentemente, tanto na

escola quanto fora dela.
) Percebo uma situagao preocupante: o crescimento dos conflitos e agressdes por

questdes raciais e étnicas.

d) Confesso que nao tenho conhecimento suficiente sobre esse assunto.
5) Vocé conhece atletas negros? Se sim, cite-o (s).

6) Vocé conhece autores negros de livros? Se sim, cite até trés nomes.

7) Vocé conhece artistas negros de televisao? Se sim, cite até trés nomes.
8) Vocé conhece artistas negros do cinema? Se sim, cite até trés nomes.

9) Vocé conhece artistas negros do Instagram? Se sim, cite até trés nomes.

10)  Vocé conhece cantores negros? Se sim, cite até trés nomes.

11)  Voceé conhece personalidades negras (politicos, figuras religiosas, compositores musicais,

lideres de cultura popular, radialistas) inclusive da sua cidade? Se sim, cite-o ().



12)
13)
14)
15)

16)
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Vocé tem algum colega negro? Se sim, cite os nomes?

Para vocé, existe diferenga entre “pessoa negra” e “pessoa preta”? Explique.

A escola onde vocé estuda possui movimentos de conscientizagdo racial? Se sim, qual(is)?
O que significa ter respeito pela identidade racial de uma pessoa?

Na sua cidade, vocé participa de alguma manifestacao (cultural, religiosa e social) de

raizes africanas? Por exemplo, Roda de Capoeira, Congado, grupos de Ax¢ etc.? Qual(ais)?

17)

negras de destaque de Itabirito? Se sim, justifique sua resposta.

Vocé conhece esses monumentos da cidade de Itabirito ou ja ouviu falar sobre pessoas




c)

Grupo Cativeiro de Capoeira

oeSPORT’ v
. &

»bo SER CATIVo ,,
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d)

g)

h)

Praga dos Imigrantes (especialmente a coluna dedicada & Africa)
Urucum, bloco de carnaval

Ax¢ Igba, bloco afro

Grupo de Congado (Sr. Jodo Pachoal)

Tertuliano Silva, compositor negro

Maria Conga e Fil6 (pastel de angu)
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