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RESUMO
Esta monografia analisa como os desafios da pesquisa académica em educagdo se refletem
nos desafios da formagao docente. O estudo examina criticamente a produgdo cientifica
do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGEDU) da Universidade Federal de
Ouro Preto, com foco em 27 dissertagdes defendidas entre 2018 e 2020 sobre formacao
docente, politicas educacionais e praticas pedagdgicas. A pesquisa, de abordagem quanti-
qualitativa, identifica tendéncias epistemologicas predominantes, destacando abordagens
fenomenologicas, hermenéuticas e positivistas, € evidencia a diversificacdo metodoldgica
nas pesquisas educacionais. Além disso, discute-se a influéncia das reformas educacionais
— como a BNCC, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e as mudangas no Ensino
Médio — sobre os processos formativos e a produgao académica. Os resultados mostram
que a pesquisa académica em educacdao influencia diretamente a formagdo docente,
reforcando a necessidade de uma formagdo critica, historicamente situada e sensivel as
desigualdades sociais, além de evidenciar a importancia de articular teoria e pratica na
constru¢do de uma ciéncia da educagao comprometida com a realidade regional. Conclui-
se que as dissertacdes analisadas contribuem significativamente para o fortalecimento das
discussoes sobre formagao docente e para a compreensao das transformacdes recentes na

educacao brasileira.

Palavras-chave: Formacgao docente. Politicas educacionais. Pesquisa em educagao.

BNCC. Pos-graduacgao.



ABSTRACT
This monograph analyzes how the challenges of academic research in education are
directly reflected in the challenges of teacher education. The study critically examines the
scientific production of the Graduate Program in Education (PPGEDU) at the Federal
University of Ouro Preto, focusing on 27 dissertations defended between 2018 and 2020
on teacher education, educational policies, and pedagogical practices. The research, using
a mixed quantitative and qualitative approach, identifies prevailing epistemological
trends, highlighting phenomenological, hermeneutical, and positivist approaches, and
evidences methodological diversification in educational research. Additionally, the study
discusses the influence of recent educational reforms — such as the National Common
Curricular Base (BNCC), the Minas Gerais Reference Curriculum, and changes in
secondary education — on teacher training processes and academic production. The
results show that academic research in education directly impacts teacher education,
reinforcing the need for a critical, historically situated formation that is sensitive to social
inequalities, and highlighting the importance of articulating theory and practice in
building an educational science committed to regional realities. The analyzed
dissertations significantly contribute to strengthening discussions on teacher education

and understanding recent transformations in Brazilian education.

Keywords: Teacher education. Educational policies. Educational research. BNCC.

Graduate studies.



RESUMEN

Esta monografia analiza coémo los desafios de la investigacién académica en educacion
se reflejan directamente en los desafios de la formacion docente. El estudio examina
criticamente la produccion cientifica del Programa de Posgrado en Educacion (PPGEDU)
de la Universidad Federal de Ouro Preto, centrandose en 27 tesis defendidas entre 2018
y 2020 sobre formacion docente, politicas educativas y practicas pedagodgicas. La
investigacion, con un enfoque mixto cuantitativo y cualitativo, identifica las tendencias
epistemologicas predominantes, destacando los enfoques fenomenologico, hermenéutico
y positivista, y evidencia la diversificacion metodologica en la investigacion educativa.

Ademas, se analiza la influencia de las reformas educativas recientes —como la Base
Nacional Comtin Curricular (BNCC), el Curriculo Referencia de Minas Gerais y los
cambios en la educacion secundaria— sobre los procesos de formacion docente y la
produccion académica. Los resultados muestran que la investigacion académica en
educacion impacta directamente en la formacion docente, reforzando la necesidad de una
formacion critica, historicamente situada y sensible a las desigualdades sociales, y
destacando la importancia de articular teoria y practica en la construccion de una ciencia
de la educacion comprometida con la realidad regional. Las tesis analizadas contribuyen
significativamente al fortalecimiento de los debates sobre la formacion docente y a la

comprension de las transformaciones recientes en la educacion brasilena.

Palabras clave: Formacion docente. Politicas educativas. Investigacion educativa.

BNCC. Posgrado.
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INTRODUCAO

Atualmente, ¢ perceptivel que os fundamentos da pesquisa em educacdo tém
estruturado seu discurso na analise dos paradigmas educacionais. A alteragdo dos
paradigmas e, por sua vez, da metodologia do ensino, sdo apresentados como
fomentadores de uma nova pratica pedagodgica que adentra a realidade escolar. Esta
analise, no que refere a produgdo da pesquisa e, por sua vez, da ciéncia educativa, visa
problematizar a pratica e o método de ensino como questdes nevralgicas do aprendizado.
Entender sobre os processos organizativos de analise das politicas de formacao docente
justificam o objeto desta proposta que estd em promover o debate acerca das teorias que
fundamentam a produg¢do da pesquisa no Programa de P6s-Graduagao da UFOP. Entende-
se, nesse sentido, que para o contexto da educagdo brasileira, a proposta vinculada as
teorias educacionais contemporaneas se faz necessaria, na medida em que as
transformacgoes do trabalho docente, bem como a formagao do sujeito para o exercicio de
sua pratica social, precisam ser (res)significados.

Em linhas gerais, isso significa dizer que pela alteragdao dos paradigmas, que
fomentam as propostas educativas, se alteram também as condigdes materiais da atividade
docente. De posse das questdes apresentadas podemos dizer que, no que se refere a
constituicao das teorias contemporaneas que aprofundam o debate sobre os paradigmas
educacionais, destaca-se, de modo especial, o “paradigma emergente da complexidade”
de Moraes (2008) que, segundo a autora, se apresenta como anunciador das
transformagdes para a educacao deste tempo.

Nesse sentido, o problema esta em entender como se concebe a educagao atual e
ndo como as questdes ideologicas presentes na estrutura social interferem diretamente no
processo do ensino/aprendizagem. A fundamentacdo das teorias incide diretamente na
formatagao das politicas publicas, que anunciam o viés mercantilista como eixo estrutural
de melhoria da qualidade do ensino. Isso significa dizer que, toda forma de compreensdo
da educagdo estaria ligada as formas de constituicdo dos paradigmas, fato que poderia
levar a transformacao das relagdes sociais, politicas e culturais.

No entanto, nesta produgdo de uma realidade aparente da problematica escolar, as
teorias em questdo constituem o contrario do que proclamam, ou seja, nada mais sdo do

que anunciadores da produc¢do de uma pseudoconcreticidade, segundo Kosik (2002),
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deste processo. Nesse ponto, podemos questionar: como fica a formagdo docente para
essa realidade? Quais os fatores emergenciais desta formacao? Que relacdo existe entre a
politica e a realidade escolar? Quais as contradicdes presentes nesse processo em que a
avaliago passa a ser entendido como o principal instrumento de medi¢ao da qualidade da
escola e do ensino? Na andlise de Alves (2008 p. 108) acerca da questdo exposta,
principalmente ao que se refere a chamada democratizacdo dos sistemas educacionais, o
autor comenta que: Ao frisar a necessidade de politizacao dos educadores especialistas de
nosso tempo, toca se algo essencial que tem passado, pela repetigdo acritica, por uma
banalizagao perniciosa: trata-se da formacao do educador para o exercicio da cidadania.
Tornou-se lugar comum o reconhecimento de que a formacdo bésica assumiu a
condi¢do de elemento central na educacdo do trabalhador, inclusive daqueles que exercem
atividades de ensino. Se essa ¢ a tendéncia, cabe uma consideracao mais detida sobre o
seu significado, em especial porque a formacao basica passou a ser admitida, tacitamente
também, como uma necessidade imanente a educagdo de todos os cidaddos. Logo, sob
pena de transformar-se num chavao, numa expressao vazia de sentido e abstrato, emerge
a necessidade de afirmar-se o conteido da formagao para a cidadania. Essa formagao ¢
um processo que implica ndo somente uma pratica cidada fundada na imitagdo dos demais
cidaddos. Se, em todas as épocas, a dimensao da imitacdo exerceu um expressivo papel
na formacdo do homem, hoje por si s6 ela ndo basta. Sobretudo para o decantado
“exercicio consciente da cidadania”, o homem carece de entendimento acerca de como
funciona a sociedade.
No que se refere aos eixos estruturantes desta analise, cuja discussao se fundamenta na
dimensao da educagdo, torna-se necessario compreender como a educacao surge no Brasil
e os impactos na realidade escolar. Nesse contexto, busca-se problematizar de que forma
as teorias educacionais, permeadas pelas diretrizes das politicas publicas em educacao,
tém influenciado a organizagdo e a estrutura das escolas, bem como seus reflexos na
formagdo dos jovens, considerando sua condicao histérico-social. Ademais, cabe destacar
que esta monografia dd continuidade ao trabalho de Iniciacdo Cientifica realizado em
2025, intitulado Desafios da Formagdo e Desenvolvimento Profissional Docente na

Produgdo da Pesquisa Educacional: Uma Andlise sobre a Pesquisa Desenvolvida pelo

Grupo de Pesquisa FOPROFI (2013-2023)."
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CAPITULO 1. HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

1.1. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL.

Para compreender os desafios que envolvem a formagdo de professores no Brasil,
que ¢ relacionado diretamente com as dificuldades da pesquisa académica na area da
educacdo, torna-se necessario considerar os aspectos historicos que moldaram esse
processo ao longo do tempo. E amplamente reconhecido que a formagido docente no
contexto brasileiro foi fortemente influenciada por modelos estrangeiros, de modo que as
politicas educacionais voltadas a formagdo de professores ndo emergiram, inicialmente,
de uma realidade nacional, mas foram importadas de outros paises. O processo de
formacao docente no Brasil remonta ao periodo colonial, quando o territorio ainda se
encontrava sob dominio de Portugal. A institucionalizacdo do ensino teve inicio em 1549,
momento em que a Igreja Catolica assumiu o protagonismo no campo educacional. Nessa
fase, ainda ndo existia um sistema de educagdao nos moldes atuais, ¢ 0 ensino estava
intrinsecamente vinculado aos principios religiosos.

A formagao educativa, portanto, teve como base os valores cristaos impostos pela
metropole portuguesa durante o periodo colonial. Cabe ressaltar que, naquele contexto,
os principais destinatarios da agao educativa eram os povos indigenas. A Igreja acreditava
ser necessario "salvar" os indigenas por meio da catequese, promovendo, assim, um
modelo de ensino voltado unicamente a evangelizagao, sem qualquer diretriz pedagogica
voltada a formagao docente propriamente dita.

Ao final de 1759, Portugal extingue a educacdo de carater exclusivamente
religioso que até entdo predominava no Brasil e introduz as chamadas aulas régias. Essa
iniciativa, promovida pela Coroa portuguesa, foi fortemente influenciada pelos ideais
iluministas, os quais defendiam uma educacao laica, centrada na ciéncia, na razao e no
pensamento critico. A implantacdo das aulas régias marcou o inicio da institucionalizagdo
da escola publica no reino, refletindo o compromisso do Estado com os principios do
Iluminismo. Esse movimento educacional ¢ conhecido na historiografia como a Reforma
Pombalina, conduzida pelo Marqués de Pombal. Segundo Pianovski e Vieira (2016), a
primeira fase da referida reforma teve inicio com a reorganiza¢ao dos chamados Estudos
Menores, que englobavam o ensino das primeiras letras e as cadeiras de humanidades —

equivalentes, respectivamente, ao atual ensino primario e ao ensino secundario.

Os Estudos Menores eram formados pelas aulas de ler, escrever e
contar, também chamadas de primeiras letras como, alias, ficaram mais
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conhecidas, e também pelas aulas de humanidades, que abrangiam
inicialmente as cadeiras de gramatica latina, lingua grega, lingua
hebraica, retorica e poética, mas foram acrescidas ao longo dos anos
com outras cadeiras, como por exemplo, filosofia moral e racional,
introduzida a partir de 1772. (Cardoso, 2004, p. 182)

Dessa forma, o que as autoras apontam ¢ que as influéncias estrangeiras presentes
nos projetos educacionais introduzidos no pais nido correspondiam as especificidades
sociais, culturais e econdmicas locais. Como consequéncia, essas reformas acabaram por
perpetuar desigualdades e exclusdes no sistema educacional brasileiro, ao invés de
promoverem a inclusdo e a transformac¢ao social. A Reforma Pombalina inaugura uma
nova etapa no panorama educacional brasileiro ao romper com o modelo de educacdo
confessional e introduzir uma proposta baseada na racionalidade e no cientificismo.
Ademais, instituiu-se a figura do Diretor dos Estudos, a quem cabia o planejamento, a
execugdo e o controle das atividades docentes tanto na metrépole quanto nas colonias. De
acordo com Pianovski e Vieira (2016), em 20 de margo de 1760, realizou-se o primeiro
concurso publico para o provimento de cargos docentes no Brasil.

Importa destacar que, a €poca, ndo se exigia dos candidatos qualquer diploma ou
comprovacdo formal de habilitacdo para o exercicio da docéncia. Ainda segundo os
autores, era de responsabilidade do proprio professor a aquisicdo dos materiais
necessarios para a realizagdo de suas aulas, bem como o custeio de todas as despesas
envolvidas, evidenciando a auséncia de incentivos ou apoio estatal. Cabe ainda assinalar
que as reformas pombalinas nao foram integralmente implementadas no Brasil, tendo sido
executadas de forma parcial. Por esse motivo, ndo se pode afirmar que houve uma
consolidagdo plena da reforma no contexto brasileiro, o que marca a transi¢ao para uma
nova fase da educagdo nacional, a qual se desenvolve no periodo imperial. Com a
Independéncia do Brasil e a ascensdo de Dom Pedro I ao poder, inaugura-se uma nova
etapa da educagdo brasileira. Conforme destacam Pianovski e Vieira (2016), em 15 de
outubro de 1827 ¢ promulgada a primeira legislacdo educacional do Império, muitas vezes
referida como a “Lei Aurea” da educagdo, que instituiu, pela primeira vez, a
obrigatoriedade de exames de selecdo para a contratacdo de mestres e mestras. Esse
momento da inicio ao chamado Ensino Mutuo, metodologia que se propunha a organizar
a formacdo docente de maneira sistematizada e que esta vinculada ao modelo da Escola
Normal.

Posteriormente, com o Ato Adicional de 12 de agosto de 1834, estabelece-se a

autonomia das provincias para organizar e administrar o ensino publico. Tal medida
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resultou na criagdo das primeiras escolas normais brasileiras, estruturadas com base em
modelos pedagogicos europeus. J4 em meados do século XIX, consolidando a influéncia
estrangeira no cenario educacional brasileiro, ¢ introduzido o método intuitivo,
fundamentado nas concep¢des pedagdgicas de Francis Bacon e John Locke. Esse método
foi concebido como “um instrumento pedagogico capaz de reverter a ineficiéncia do
ensino escolar” (Valdemarin, 1998, p. 65). A partir da ado¢do do método intuitivo, novos
materiais pedagogicos foram desenvolvidos, exigindo dos docentes um dominio mais
aprofundado das praticas educativas e da aplicagdo metodologica. Nesse contexto,
observa-se uma valorizagdo crescente da racionalidade e da formagdo docente qualificada.

O método intuitivo tem suas bases no empirismo, especialmente na nocao de
tabula rasa, segundo a qual o ser humano nasce como uma folha em branco e vai
construindo seu conhecimento a partir das experi€éncias vividas. Essa metafora ilustra a
concepcao da formacao humana como um processo continuo de aprendizado empirico.
Francis Bacon, além de contribuir significativamente para o desenvolvimento do método
intuitivo, ¢ também uma figura central na constituicdo do pensamento positivista. Sua
presenca em ambas as correntes evidencia que a historia da educagao nao se da por meio
de rupturas abruptas, mas sim por continuidades e reformulacdes de ideias ao longo do
tempo. Nesse sentido, a obra de Bacon revela que as bases do positivismo ja estavam
delineadas no pensamento empirista. Seguindo essa linha historiografica, apos a
Proclamacao da Republica, em 1889, destaca-se a Reforma Benjamin Constant,
implementada em 1890, a qual ¢ fortemente influenciada pelos principios do positivismo
— 0Ss mesmos que ja estavam presentes, de forma incipiente, no empirismo anteriormente
abordado. O positivismo, concebido por Auguste Comte, considerado o pai da sociologia
no século XIX, constitui uma corrente metodologica que sistematiza o conhecimento com
base na observagdo, na experiéncia e na razdo. Segundo Demo (2009), a sistematizagdo
do pensamento positivista por Comte tem como fundamento os estudos de Bacon, Hobbes
e Hume, cujas obras foram publicadas nos séculos anteriores. Embora a influéncia do
positivismo sobre o contexto educacional brasileiro seja evidente, especialmente na
organizacdo do ensino e na valorizagdo da ciéncia, tais influéncias nem sempre sdo
explicitamente reconhecidas ou abordadas pela historiografia da educagdo no Brasil.

Até esse momento histérico, o sistema educacional brasileiro permanecia
centralizado, concentrando-se nas instdncias centrais do poder estatal. Com a

promulgacdo da Constituicdo da Republica em 1891, inaugura-se um novo arranjo
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institucional, de carater federativo, que estabelece a descentralizagdo do ensino,
atribuindo maior autonomia aos entes federativos — especialmente aos estados — na

organizacdo, administrac¢ao e financiamento da educagao.

A constituigdo, embora omissa quanto a responsabilidade sobre o ensino
primario, delegava aos estados e aos municipios a competéncia para
legislar e prover esse nivel de ensino, obrigando-os a difundir a
instrugdo mediante a disseminag@o das escolas primarias, sob as bases
de um regime livre e democratico. (Pianoviski; Vieira; 2016, p. 3841)

Com o término da Primeira Guerra Mundial, em 1918, as influéncias estrangeiras
no Brasil passam por um processo de reconfiguragdo, marcado por transformagdes
significativas no campo politico, econdomico e educacional. O ano de 1930 constitui um
marco decisivo na reorganizagao politica do pais. Nesse novo cenario, inicia-se a politica
de substituicdo de importagdes, por meio da qual os bens de consumo passam a ser
produzidos internamente, impulsionando o desenvolvimento da industria nacional. Como
consequéncia, o Brasil passa a importar ndo apenas equipamentos e tecnologias, mas
também profissionais técnicos e docentes estrangeiros, com o intuito de apoiar esse
processo de industrializagdo. Essa reestruturacdo econdmica redefine o papel social da
escola, que passa a ser concebida como um instrumento estratégico para atender as novas
exigéncias impostas pelo projeto de desenvolvimento nacional. Nesse contexto, a escola
assume a func¢do de formar individuos considerados "civilizados", orientando-se pelos
ideais de uma educacao moralizante e disciplinadora. Consolida-se, assim, o modelo de
uma escola publica, gratuita, laica e voltada a formacao de cidaddos aptos a contribuir
com os objetivos do Estado moderno e industrializado.

Nesse contexto historico, a formagdo de professores no Brasil continuava sendo
fortemente influenciada por modelos educacionais europeus, reproduzindo uma estrutura
dual no sistema de ensino. Conforme destaca Tanuri (2000, p. 70), essa dualidade se
expressava na coexisténcia de dois caminhos distintos: “o curso complementar, espécie
de primario superior, propedéutico a escola normal, de duracdo, contetido e regime de
ensino anteriores ao secundario, e este Ultimo, de carater elitizante, objeto de procura dos
que se destinavam ao ensino superior”. Dessa forma, a organiza¢do do Estado no campo
educacional — incluindo a escola e a formacdo docente — refletia as concepcdes
hegemonicas da época, marcadas por uma visdo elitista e excludente. Durante esse
periodo, alguns documentos assumem papel fundamental no debate educacional, sendo o
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, de 1932, um dos mais emblematicos. Esse

documento propde a renovagdo do sistema educacional brasileiro com base nos ideais do
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escolanovismo, uma corrente pedagdgica de matriz humanista que ja encontrava
ressonancia na formagdo de professores. O Manifesto retoma elementos do método
intuitivo — ja presente no cendrio educacional brasileiro — e refor¢a a necessidade de
uma escola comprometida com a ciéncia, a liberdade e a democracia.

Nesse documento, observa-se, pela primeira vez, a articulagdo de um projeto
educacional de carater nacional, evidenciado pela proposta de constitui¢do de um sistema
educacional coerente, integrado e eficaz. Como afirma Saviani (2004, p. 33), o Manifesto
expressa o ideal de “um sistema educacional, isto ¢, da organizacdo logica, coerente e
eficaz do conjunto das atividades educativas no ambito de um determinado pais”. De
acordo com Pianovski e Vieira (2016), além da defesa dos principios da Escola Nova, o
Manifesto configura-se como uma proposta de estruturacdo de um sistema publico de
educacao, constituindo-se em um instrumento de insercao da racionalidade cientifica no
campo educacional, em consonancia com os pressupostos escolanovistas. Contudo, esse
movimento ocorre dentro de um projeto politico marcado pela ideologia liberal, que
associa o desenvolvimento nacional a responsabilizacdo da escola e da educagdao como
instrumentos de progresso social. Trata-se, portanto, de um processo em que o Estado
transfere a educacdo responsabilidades estruturais, a0 mesmo tempo em que adota uma
postura descentralizada e reduz seu compromisso direto com as demandas sociais —
caracteristica do liberalismo burgués vigente.

A ascensao do Estado Novo, em 1937, ndo trouxe avangos significativos no
tocante as propostas do Manifesto dos Pioneiros. A Constituicao de 1937, em seu artigo
15, inciso IX, atribuia a Unido a competéncia de “fixar as bases e determinar os quadros
da educacao nacional, tragando as diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica,
intelectual e moral da infincia e da juventude” (Brasil, 1937, art. 15, inciso IX). Nesse
cenario, conforme apontam Pianovski e Vieira (2016), os professores passaram a ser
convocados a profissionalizacao, especialmente com vistas a ampliagdo da educacao
primaria. Nesse contexto, torna-se necessaria a redefinicdo da formag¢do docente. Em
resposta a essa demanda, foi promulgada a Lei Orgdnica do Ensino Normal, no mesmo
dia da promulgag¢do da Lei Organica do Ensino Primario. Segundo Romanelli (2003, p.
163), a legislacdo “centralizou as diretrizes, embora consagrasse a descentralizacio
administrativa do ensino, e fixou as normas para a implantagdo desse ramo do ensino em
todo o territério nacional”. No entanto, apesar de seu carater normativo, a lei ndo

introduziu inovagdes substanciais na formagao de professores.
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Com o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, as ideias liberais voltam a
ganhar for¢a no cenario politico brasileiro, impulsionando o projeto de consolidacdo de
um Estado republicano. Nesse periodo, os debates educacionais passaram a girar em torno
da construg@o de um sistema nacional de ensino, no qual se destacava o papel central da
escola primaria, sob responsabilidade do governo federal. E nesse momento que se inicia
a construcdo de uma histéria da educagdo brasileira articulada a histéria econdmica e
politica do pais. A educagdo passa, entdo, a ser concebida como um elemento estratégico
para a moderniza¢do nacional, integrando-se ao projeto de valorizagdao do ser humano e
da identidade nacional. A escola adquire a fun¢do de transmitir os valores considerados
civilizatorios e passa a representar o idedrio de uma nacdo moderna, racional e integrada.
E nesse contexto que se consolida o modelo de sala de aula ainda vigente: agrupamento
de alunos por séries, organizagdo fisica dos espagos escolares, defini¢do de conteudo,
processo avaliativo, entre outros aspectos estruturantes. Cada escola passa a contar com
um diretor € com um corpo docente, cuja composi¢do variava conforme o numero de
unidades escolares. Como afirma Saviani (2004, p. 29), “esse ¢ o principal legado
educacional que a fase inicial do longo século XX nos deixou”, evidenciando a
consolidagdo de um modelo educacional padronizado, racionalizado e integrado ao
projeto de modernizagdo nacional.

Com o golpe militar de 1964, que instaurou a ditadura no Brasil, ocorreram
mudancas significativas na legislagao educacional. Nesse contexto, a Escola Normal foi
substituida pela habilitagdo especifica em Magistério, instituida pela Lei n® 5.692/71, em
1971. O curriculo passou a exigir, tanto para o ensino de 1° quanto de 2° grau, uma parte
destinada a formacao geral e outra voltada a formacao diversificada, voltada a preparacao

especifica para o exercicio profissional.

O Parecer n. 349/72 (Brasil-MEC, 1972), aprovado em 6 de abril de
1972, organizou a Habilitagdo do Magistério em duas modalidades
basicas: uma com a duragdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria
a lecionar até a 4° série; e outra com a duragdo de quatro anos (2.900
horas), habilitando ao magistério até a 6° série do 1° grau.

A partir de 1971, o Curso Normal ¢ substituido pela habilitacdo em nivel de 2°
grau. E relevante destacar que o periodo educacional correspondente & Ditadura Militar
foi fortemente influenciado pelas pedagogias progressistas e libertadoras propostas por
Paulo Freire. Ademais, conforme aponta Freitas (2002), observa-se, nesse contexto, uma
ruptura com o pensamento tecnicista que vinha se consolidando na educagao brasileira.

Como consequéncia das politicas educacionais implementadas nesse periodo,
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intensificaram-se os debates acerca da necessidade de uma formagdo docente mais ampla,
que articulasse teoria e pratica, de modo a aproximar o processo formativo da realidade
concreta do trabalho educacional. Tais discussdes foram fundamentais para o avango na
construcdo de uma nova concepg¢ao de profissional da educagao.

No periodo imediatamente posterior ao regime militar, observa-se o surgimento
dos Institutos de Educacdo e das Escolas Normais Superiores. A mobilizagdo dos
educadores em torno da questdo da profissionalizagdo docente gerou a expectativa de que
a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/96) viesse a solucionar as dificuldades historicas da formagao de professores.
Todavia, essa expectativa ndo se concretizou, uma vez que a referida legislagdo
“introduziu, como alternativa aos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de
nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacao mais aligeirada e barata, por
meio de cursos de curta duracao” (SAVIANI, 2009, p. 20).

Conforme destacam Gatti e Barreto (2009), ¢ somente a partir da década de 1960
que a legislacdo voltada a formacao de professores passa a se consolidar, definindo, assim,
a estrutura curricular dos cursos destinados a preparagao docente. A partir desse momento,
evidencia-se a problematica identidade do licenciado, situada entre duas formacgdes
distintas e, por vezes, dissociadas: a de especialista em uma area especifica do
conhecimento ou a de professor dessa area. Tais questionamentos, conforme observa Gatti
(1992, apud Gatti; Barreto, 2009), permanecem atuais, uma vez que ainda nao foram
plenamente resolvidos.

Apo6s as discussdes que moldaram a educagdo durante o periodo da Ditadura
Militar, observa-se, a partir da década de 1990, o fortalecimento das abordagens
neoliberais no ambito da educagdo brasileira. E importante destacar que, no periodo pos
ditatorial, o Brasil enfrentava severas crises econdmicas € um elevado endividamento
externo, o que exigia medidas urgentes de reconstru¢do nacional. Nesse contexto, o pais
buscou apoio financeiro junto a organismos internacionais, dentre os quais se destaca o
Banco Mundial — instituicdo que, embora tenha oferecido suporte econdmico,
condicionou a assisténcia a adog@o de politicas educacionais alinhadas a sua orientagdo
neoliberal. A partir de entdo, especialmente em meados da década de 1990, o BM passou
a exercer significativa influéncia sobre as politicas publicas de educacdo no Brasil,
introduzindo uma logica mercantilista na gestdo educacional. Nessa perspectiva, a

avaliacdo ¢ concebida como principal indicador de qualidade, vinculando-se diretamente
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ao financiamento das instituicdes escolares. Desse modo, as escolas passaram a ser
tratadas sob uma logica empresarial, em que a obtengdo de bons resultados se torna
condigdo essencial para a manutengdo de investimentos. Essa dindmica também gerou
uma crescente pressao sobre a profissdo docente, uma vez que a responsabilidade pelos
baixos indices de desempenho escolar passou a ser atribuida, de forma recorrente, aos
professores e as equipes gestoras.

Paralelamente, em 1990, a UNESCO publicou a Declaracido Mundial sobre
Educaciao para Todos: Plano de Acido para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem, documento que reforga a centralidade da educacao como instrumento de
desenvolvimento. Contudo, conforme observa Silva Junior, apud Souza (2006, p. 2), nessa
declaracdo “a educa¢dao ¢ considerada uma atividade formadora de um ser humano
reificado e adaptavel a qualquer pacto social”. O autor ainda ressalta a énfase conferida
as parcerias com a sociedade civil, as quais acabam por refor¢ar o processo de
mercantilizagdo da educagdo. E nesse contexto de ascensio das politicas neoliberais que
se promulga a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96),

conforme ja mencionado anteriormente. Nesse sentido, Borges (2009, p. 31) afirma que,

[...] o neoliberalismo de mercado julga o Estado falido e incompetente
para gerir a educac@o; por isso, da énfase ao ensino privado, na busca
da eficiéncia e qualidade de ensino. Propde uma escola diferenciada e
dualista, oferecendo o ensino propedéutico para a formagéo das elites
intelectuais, e os cursos profissionalizantes para a classe menos
favorecida, atendendo assim, as demandas do mercado de trabalho.

Logo apo6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB n° 9.394/96), surgem novas propostas voltadas a formagao de professores no Brasil.
Em 2002, sao instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacido Basica (DCNFP), marco que desencadeia um processo de
alteragdes e adaptacdes nos curriculos dos cursos de formacao docente. Posteriormente,
sdo promulgadas as diretrizes curriculares especificas para cada curso de licenciatura,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE). Nesse contexto, as universidades
passam a ter maior autonomia para organizar seus cursos de formagdo de professores em
conformidade com seus projetos institucionais, desde que estruturados na modalidade de
licenciatura plena. De acordo com Gatti e Barreto (2009), os Institutos Superiores de
Educacao (ISEs) representam um novo modelo de formacao docente, caracterizado pela
superacao da fragmentacgdo anteriormente existente nos cursos voltados a docéncia.

Nessa perspectiva, destaca-se a Resolu¢do CNE/CP n° 1/1999, instituida pelo
Conselho Nacional de Educacdo, que apresenta, em seu artigo 1°, uma nova proposta de
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estrutura formativa em consondncia com os principios ja estabelecidos pela LDB. Nos
artigos 2° e 3° a resolucdo confere cardter organico e flexivel ao funcionamento, a
organizacdo ¢ a denominacdo dos cursos. Ademais, o artigo 4° enfatiza a preocupagao
com a qualidade do corpo docente responsavel pela formagao nos Institutos Superiores de
Educacao. Nesse contexto, as proposi¢cdes da LDB, reafirmadas pela Resolu¢do CNE/CP

n()

1/1999, delincaram um novo marco nas perspectivas acerca da formagdo de
professores, tanto no que se refere a estrutura curricular e a articulacdo entre os
componentes formativos, quanto a preocupagao com a qualificagdo dos formadores e dos
docentes da Educagao Basica.

Entretanto, apds a instituigdo dessa resolugdo, passaram a ser ofertados cursos de
formacao de professores em niveis isolados, especialmente nas Escolas Normais
Superiores. Nesse processo, as orientacoes estabelecidas pelas Diretrizes Nacionais para
a Formacao de Professores foram gradualmente relegadas a segundo plano, o que resultou
na criacdo de cursos de licenciatura independentes, rompendo com a organizagao
formativa previamente prevista. Dessa forma, em 2002, como ja mencionado, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), com énfase na promogao e no
desenvolvimento das competéncias pessoais, sociais € profissionais dos docentes. Nesse
contexto, ¢ relevante observar que, conforme apontam Borges, Aquino e Puentes (2011,
p. 107), “o que se v€ nos curriculos das licenciaturas diversas ¢ um peso enorme de
disciplinas fragmentadas em horas-aula, com muita pouca integragao com as disciplinas
pedagodgicas”.

Em 2009, por meio do Decreto Presidencial n® 6.755/2009, foi instituida a
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacio Basica,
sob a coordenagao da Coordenac¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Esse decreto estabeleceu o fomento a programas de formagdo inicial e
continuada de professores, representando, assim, um avango significativo nas politicas
voltadas a formacdo docente no Brasil. De acordo com os autores, a proposta visava
“organizar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas de educagdo basica” (art. 1°). Além disso, foram criados os Foruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formaciao Docente, com o propodsito de promover o didlogo
sobre a formacdo de professores e elaborar planos estratégicos em regime de

coparticipagao entre as diferentes esferas governamentais.
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Posteriormente, destacam-se duas resolucdes de grande relevancia para o campo
educacional: a Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2015 ¢ a Resolucao CNE/CP n° 2/2019, ambas
responsaveis por estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacao Basica. Cumpre ressaltar que a criagdo da Base
Nacional Comum para a Formaciao de Professores da Educacio Basica (BNC-
Formacao) decorre dessas resolucdes. Entretanto, a BNC-Formagao, instituida pela
Resolucdo CCANE/CP n°® 2/2019, tem sido amplamente criticada por representar um
retrocesso em relacdo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015. Entre os principais pontos de
divergéncia, destacam-se: a supervalorizagao dos aspectos praticos da agdo docente em
detrimento de uma formacao tedrico-metodologica consistente — resultando em um
curriculo baseado na epistemologia da pratica —; a responsabilizacio individual dos
professores pelo baixo desempenho dos estudantes; a intensificacio da logica avaliativa
voltada para resultados quantitativos; a redu¢do da autonomia docente em sala de aula;
e a insercao de interesses mercadolégicos no campo educacional.

Como discutem Silva, Silva, Rabelo e Segundo (2024, p. 10), ¢ inegavel que a
l6gica mercadologica tem permeado o campo educacional de diversas maneiras, de modo
que conceitos como competéncia, resultado e desempenho passam a integrar o Iéxico
utilizado na gestdo escolar. Paralelamente, observa-se um crescente incentivo as
parcerias publico-privadas ¢ a destinacdo de recursos publicos para a contratacdo de
servicos e aquisicdo de bens de carater privado, evidenciando a penetragdo do
neoliberalismo no sistema educacional brasileiro. Historicamente, a formagao de
professores tem sido marcada pela pauperiza¢ao do processo formativo, considerando
que, para atuar como docente, ndo basta acumular conhecimento teérico (Morais, Johann
& Malanchen, 2023, p. 11); trata-se de um processo centrado na pratica e na sintese. Nesse
sentido, afirmar que a escola da educagdo bésica constitui o espago privilegiado da
formacao inicial de professores implica reconhecer o esvaziamento de conteudos
essenciais a essa formagao. Embora a escola seja, sem diivida, um espago relevante para
a experiéncia pratica, o locus por exceléncia da formacao inicial docente deve ser a
universidade, haja vista que esta estrutura estd alicercada no tripé ensino, pesquisa e
extensao (Morais, Johann & Malanchen, 2023, p. 11).

Diante das discussdes apresentadas, torna-se fundamental, para a compreensao das
questdes educacionais no Estado de Minas Gerais, aprofundar a andlise sobre a trajetoria

historica da formagao docente no proprio estado. A constitui¢do das politicas de formagao

23



de professores, os modelos institucionais adotados ao longo do tempo e as influéncias de
contextos politicos, sociais e econdOmicos especificos revelam elementos centrais para a
compreensdo das configuragdes atuais da educagdo mineira. Nesse sentido, o capitulo
seguinte dedica-se a examinar a historia da formacgao docente em Minas Gerais, buscando
evidenciar continuidades, rupturas e desafios que permeiam esse processo € que incidem

diretamente sobre as praticas educativas e as politicas educacionais contemporaneas.

1.2. HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES EM MINAS GERAIS

A trajetoria da formacdo de professores em Minas Gerais reflete, em grande
medida, a propria historia da formagdo docente no Brasil. Isso se deve ao fato de que o
Governo Federal ¢ o responsavel pela elaboragao e pelo controle do Plano Nacional de
Educagao (PNE), enquanto os estados e municipios estruturam seus respectivos Planos
Estaduais e Municipais de Educa¢do em consonancia com as diretrizes nacionais. Assim,
o Plano Municipal de Educacao (PME) deve, necessariamente, alinhar-se as orientagdes
gerais do PNE. Para além dessa relagdo macroestrutural, ¢ fundamental examinar como
as politicas educacionais e os processos de formagao de professores foram implementados
no estado mineiro e de que modo se transformaram ao longo do tempo.

Segundo Saviani (2007), desde sua origem, a escola foi concebida como uma
instituicdo voltada ao desenvolvimento intelectual das elites, com o proposito de preparar
futuros dirigentes, seja na esfera militar, seja na politica, por meio do dominio da oratoria,
do conhecimento dos fendmenos naturais e das normas de convivéncia social. Esse
modelo formativo, embora adaptado as transformagdes historicas, ainda se manifesta nos
dias atuais, especialmente diante da influéncia do neoliberalismo no sistema educacional
mineiro, o qual tem provocado alteracdes significativas na concep¢do e na pratica
educativa. Para compreender a inser¢ao do neoliberalismo no curriculo mineiro, faz-se
necessario, primeiramente, analisar as dimensdes politicas que permeiam a educagao.
Nesse sentido, destaca-se um conjunto documental de grande relevincia para os estudos
sobre a educacdo em Minas Gerais: os Relatorios do Governo Mineiro de Transmissao
de Administracio. Ao todo, foram identificados 69 relatérios, produzidos entre 1828 e
1887. De modo geral, esses relatorios defendem a importancia da instrugao publica como
instrumento de formacao de cidadaos “civilizados” para a vida em sociedade. A instrugdo
publica era concebida sob a perspectiva da “liberdade”, entendida como um processo de
emancipag¢ao intelectual e social, na medida em que o conhecimento seria capaz de formar

sujeitos criticos e conscientes. Além disso, nos proprios documentos, a instrucao aparece
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também como um elemento de afirmacao e consolidacao do Estado, evidenciando o
papel da educagdo como instrumento de fortalecimento das instituigdes publicas e da
ordem social.

A partir da analise desses documentos, Filho e Resende (2001) constatam que “a
educacdo ¢é preocupacgdo de praticamente todos os homens que ocuparam a dire¢do da
provincia mineira. Em quase todos eles, encontramos explicitos argumentos em defesa da
instrucao”. Os autores observam, ainda, que a experiéncia educacional de outros paises
era constantemente mencionada nos relatorios oficiais como modelo de referéncia a ser
seguido por Minas Gerais, o que demonstra a intengdo de alinhar o sistema educacional
mineiro a praticas consideradas modernas e civilizadoras a €poca.

Outro aspecto relevante apontado por Filho e Resende (2001) refere-se a
imprecisio das estatisticas educacionais presentes nos relatorios. As informagdes sobre
o numero de criangas matriculadas e frequentando as escolas eram produzidas de forma
aleatoria e apresentadas como dados absolutos, o que criava uma falsa sensacao de
fidedignidade. Tais registros eram elaborados pelos proprios professores e,
frequentemente, alterados por eles, uma vez que a manutencdo das escolas dependia
diretamente do nimero de alunos matriculados — quantidade insuficiente poderia resultar
na perda de financiamento e até no fechamento das instituicdes. Constatou-se, ainda, que
o governo provincial tinha conhecimento dessas inconsisténcias, embora carecesse de

meios efetivos para solucionar o problema.

Percebe-se, portanto, que no centro da produg¢do dos dados nZo
confiaveis esta um Estado muito pouco estruturado, o qual nfo
consegue, minimamente, profissionalizar seu corpo de inspetores,
fazendo com que seja necessario, quase sempre, tomar como base os
dados produzidos pelos proprios professores (Filho, Resende, 2001, p.
91)

A analise dos documentos evidencia a presenca de problemas estruturais
persistentes, muitos dos quais ainda podem ser observados no contexto educacional
contemporaneo. Além disso, tais registros possibilitam uma melhor compreensdao do
processo historico de evolucio da educagdo mineira, revelando suas continuidades e
rupturas ao longo do tempo. Outra perspectiva destacada por Filho e Resende (2001)
refere-se a escassez de documentos que apresentem informagdes precisas sobre os
investimentos financeiros destinados a educag@o no século XIX. Segundo os autores, “a
sensacdo demonstrada pelos relatoérios ¢ a de que os resultados praticos ndo

acompanhavam os indices do investimento financeiro” (FILHO; RESENDE, 2001, p. 20).
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Nesse mesmo periodo, comega a se consolidar a ideia de inser¢do das mulheres no
magistério, o que representa uma mudanga significativa no papel social atribuido a
mulher. Contudo, ¢ importante ressaltar que, embora as mulheres passassem a ter acesso
a educagdo formal, os conteudos e métodos de ensino destinados a elas diferiam
substancialmente daqueles oferecidos aos meninos, fato amplamente documentado nos

relatorios analisados.

Se em 1839 havia 589 meninas frequentes em escolas para o sexo
feminino, em 1885, as meninas ja somavam 7.274, fendmeno que traz
mudangas significativas para a composi¢do do magistério primario,
uma vez que, em regra, apenas as mulheres podiam dar aulas para as
meninas. (Filho, Resende, 2001, p. 97)

Desse modo, a nocao de que as mulheres seriam mais aptas ao exercicio do
magistério foi sendo gradualmente construida ao longo do tempo. E nesse mesmo periodo
historico que se comeca a delinear a ideia de fracasso escolar, frequentemente atribuido
a suposta incapacidade do professor. De acordo com Filho e Resende (2001), “a lenta,
mas decisiva, entrada do Estado nos negdcios da instrucao significou também a paulatina
e decisiva producdo da ideia de que o fracasso da escola e das politicas educacionais
tinham um grande responsavel: o professor. A partir do final dos anos 30, mais e mais vai
se demonstrando e produzindo a no¢ao da incompeténcia do mestre”. Para diversos
presidentes e diretores de instru¢do da €época, a solucdo para essa situagdo residia na
criacdo das Escolas Normais, instituicoes destinadas a formacdo de professores. A
primeira Escola Normal foi instituida em Ouro Preto, sendo posteriormente implantadas
em outras provincias. No entanto, essas escolas apresentavam grande instabilidade
institucional, pois eram frequentemente abertas e fechadas, o que comprometia a
continuidade de suas atividades e a consolidagao de seus objetivos formativos.

Conforme ja mencionado, as Escolas Normais tinham como proposito central
formar professores habilitados para o exercicio do magistério, mas, na pratica, ndo
conseguiram sustentar plenamente essa finalidade. Ao longo do século XIX, a escola
passou a ocupar um lugar de destaque como principal instituicdo de transmissdo e
sistematizacdo do saber. Nesse contexto, os métodos de ensino utilizados pelos
professores eram predominantemente praticos, e intensificou-se o debate em torno da
organiza¢io pedagogica e administrativa das escolas. A discussdo centrava-se na busca
por uma racionaliza¢io do processo educativo, orientada pelos principios de eficiéncia
e economia, segundo os quais a educacdo deveria ser, simultaneamente, pratica e

funcional.
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Até o inicio do século XIX, conforme indicam os documentos da época,
predominava o método individual, no qual cada aluno se dirigia a mesa do professor para
receber instrugdes de forma particularizada. A partir de 1825, contudo, surgem discussdes
em torno do método mutuo, que propunha um ensino coletivo, substituindo a pratica
individualizada. Segundo Filho e Resende (2001), também se desenvolveu, nesse periodo,
o método simultineo, caracterizado pela atuacdo de monitores — geralmente meninos
— que auxiliavam o professor em tarefas especificas. Em 1840, surge o0 método misto,
que combinava elementos dos métodos mutuo e simultaneo. Assim, ao longo de todo o
século XIX, as discussdes pedagogicas concentraram-se, em grande medida, na defini¢ao
do método mais adequado para o ensino, revelando uma preocupagdo crescente com a
padronizacdo e a modernizacao das praticas educativas. Desse modo, como afirmam Filho
e Resende (2001, p. 108), “a escola era vista, portanto, como meio de aprendizagem de
conhecimentos basicos, necessarios a vida cotidiana, ¢ ndo como meio de ascensdo
social”. Essa concepg¢do evidencia o carater utilitarista e limitado atribuido a educagao
naquele periodo, restrita a formacao elementar e desvinculada de projetos mais amplos de
emancipagao social. Para a compreensao dos desafios da formagao docente em articulagao
com os desafios da pesquisa educacional no campo da educagdo, torna-se necessario
contextualizar o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, considerando seus pressupostos,
diretrizes e implica¢des para a pratica pedagogica e para a producao do conhecimento
educacional. Nesse sentido, o capitulo seguinte dedica-se a apresentagdo e a analise desse
documento, situando-o no debate contemporaneo sobre politicas curriculares e formagao

de professores.

1.3. O CURRICULO MINEIRO

A partir da década de 1990, intensificam-se as discussdes em torno da educac¢ao
no Brasil, marcadas por um contexto de crise econdmica e instabilidade politica
herdado dos periodos anteriores, especialmente do regime militar. Diante desse cendrio,
0 pais passou a recorrer a apoios financeiros internacionais, destacando-se a atuagao do
Banco Mundial (BM). A concessao de tais recursos, entretanto, estava condicionada a
adociio de politicas e programas alinhados aos principios neoliberais defendidos pela
instituicdo. A Base Nacional Comum para a Formacio de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacao), documento que orienta os curriculos de formagao docente no
Brasil, tem promovido uma padroniza¢do curricular alinhada aos principios do
neoliberalismo, resultando em um evidente reducionismo de carater tecnicista. O
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curriculo escolar, por sua vez, ¢ estruturado segundo a ideologia dominante ¢ as
demandas de formacao da classe trabalhadora, reproduzindo os interesses do capital.
Conforme destacam Silva, Silva, Rabeto e Segundo (2024, p. 10), essa tentativa de tornar
lincar a relagdo entre formagao ¢ atuagdo docente conduz a uma énfase excessiva no
aspecto pratico da profissio, o que engessa a pratica pedagogica e estabelece
mecanismos de controle sobre o trabalho docente, baseados em padrées internacionais
de desempenho. Nesse cendrio, o Estado de Minas Gerais também foi diretamente
impactado. Em 2018, Romeu Zema foi eleito governador de Minas Gerais, apresentando-
se como um defensor dos principios neoliberais, fundamentados na gestao empresarial
e na racionalizacdo administrativa do Estado. A partir de sua elei¢do, a educacio mineira
passou por um conjunto de transformacgdes orientadas por essa logica de mercado —
processo que se mantém até o presente, uma vez que Zema foi reeleito em 2022. Tal
contexto evidencia a penetracdo do viés neoliberal nas politicas publicas e,
particularmente, na construc¢io do curriculo mineiro.

Como objeto de estudo, este trabalho tomara por base a abordagem do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), direcionando a analise especificamente para a
etapa do Ensino Médio. Dessa forma, ndo serdo contempladas discussdes relativas a
Educagao Infantil ou ao Ensino Fundamental I e II. A escolha pelo Ensino Médio se
justifica por ser essa etapa a que concentra as principais abordagens referentes a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ aos itinerarios formativos, além de
representar o periodo conclusivo da educagdo basica e de transi¢ao para o ingresso no
ensino superior. A analise do curriculo mineiro a partir do Ensino Médio possibilitara um
exame mais aprofundado sobre a presenga ¢ a influéncia do ideario neoliberal na
educacio.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais, elaborado com base nos fundamentos
educacionais expressos na Constituicio Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, n° 9.394/1996), no Plano Nacional de Educacao (PNE,
2014) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), tem entre seus objetivos
promover o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade de povos, territérios,
culturas e tradicoes presentes no Estado de Minas Gerais. O curriculo mineiro traz como
base a BNCC. A BNCC ¢ um “documento de carater normativo que define as
aprendizagens essenciais a serem promovidas pelas propostas curriculares mediadas pelas

praticas pedagdgicas dos educadores” (BRASIL, 2017).
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Sua finalidade é orientar a constru¢do dos referenciais curriculares de
cada estado/sistema de ensino e dos projetos politicos-pedagdgicos das
escolas, a medida que estabelece as competéncias ¢ habilidades que
serdo desenvolvidas pelos estudantes ano a ano. De maneira simples,
podemos dizer que a Base indica o ponto aonde se quer chegar. O
curriculo traga o caminho até 1a. (BRASIL, 2017)

Na analise do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), observa-se a
articulacdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ os itinerarios
formativos, organizados nas seguintes areas: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias ¢ Formacio Técnica e Profissional. E relevante destacar que
a BNCC de 2017 evidencia, de modo geral, o carater neoliberal da educacio, ao priorizar
uma concepcao tecnicista do processo educativo. Inicialmente, a BNCC voltada ao Ensino
Médio contemplava apenas as areas de conhecimento correspondentes as disciplinas
tradicionais — Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Fisica, Quimica, Biologia,
Lingua Portuguesa e Matematica. Contudo, com a promulgacido da Lei n°® 13.415/2017,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), a BNCC do Ensino
Médio passou a incorporar o principio da flexibilizacdo curricular, instituindo as areas de
conhecimento em conjunto com uma formacao de carater mais técnico e profissionalizante.

Nos planos de implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
o Ensino Médio, prevé-se “a oferta de varios itinerarios formativos” (BNCC, 2017).
Contudo, na pratica, observa-se que a maioria das escolas disponibiliza apenas um, ou, no
maximo, dois itinerarios formativos. Em Minas Gerais, em fun¢dao da centralidade
econdmica da mineracao, verifica-se a predominancia de itinerarios voltados para areas
associadas a esse setor, como Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, em detrimento das
disciplinas da 4rea de Humanidades e de suas respectivas abordagens. Esse cenario
evidencia a materializacdo de um projeto educacional de orientacdo neoliberal, que
privilegia uma formacdo tecnicista em detrimento de uma formagdo humanistica,
priorizando o fazer pratico em relagdo a reflexao tedrica.

Os itinerarios formativos constituem, de acordo com a BNCC (2017), uma
estratégia para a flexibilizagdo da organizagdo curricular do Ensino Médio. Para a
efetivagao da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais nas instituigdes escolares,
¢ imprescindivel que cada escola elabore e formalize seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP). Conforme estabelece o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021), o PPP

“deverd abarcar as diretrizes e perspectivas da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas
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Gerais, considerando tais aspectos na defini¢cao do perfil, no planejamento das atividades

nas escolas e nas suas metas ¢ acdes”.

Assim, a efetivagdo do Curriculo, no contexto das escolas, sera
efetivada na medida em que seu PPP se consolide em um processo de
acdo-reflexdo-acdo, assumido pelo esforgo coletivo e a vontade politica
dos atores sociais envolvidos. (Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
2021)

Além disso, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais apresenta uma estrutura
fortemente orientada pela logica avaliativa como parametro de qualidade educacional.
Nesse modelo, a manutengao de bons indices de desempenho nas avaliagdes externas
torna-se critério para o recebimento de maiores recursos financeiros. Em contrapartida, as
instituicdes que ndo alcangam os resultados esperados acabam recebendo menos
financiamento. Essa dindmica gera uma intensa pressdo sobre os professores —
frequentemente responsabilizados pelos baixos indices — e sobre a gestdo escolar, que,
diante da escassez de recursos, precisa remanejar gastos e priorizar determinadas agdes
em detrimento de outras.

O curriculo mineiro esta organizado em sete eixos norteadores: (1) curriculo e
formacao dos profissionais da educac¢ao; (2) curriculo e avaliagdo das aprendizagens; (3)
curriculo e educacdo integral; (4) escola democratica e participativa; (5) equidade,
diversidade e inclusdo; (6) direito a aprendizagem; e (7) os sujeitos e seus tempos de
vivéncia. No entanto, verifica-se que tais eixos apresentam fragilidades quando
transpostos para a pratica escolar. O direito a aprendizagem, por exemplo, ainda ndo se
concretiza plenamente. Embora o projeto da BNCC preveja a oferta de todas as areas de
conhecimento e competéncias, na realidade observa-se que muitas escolas oferecem
apenas um itinerario formativo — ou, em alguns casos, nenhum. Além disso, ¢ comum
que professores sejam designados para ministrar disciplinas fora de sua area de formagao,
o que compromete a qualidade do ensino. A equidade, outro principio estruturante do
curriculo, também ndo se efetiva em sua totalidade. Persistem expressivas desigualdades
entre estudantes que frequentam a escola e aqueles que estdo fora dela, assim como entre
alunos que, mesmo matriculados, ndo tém acesso efetivo a oportunidades de
aprendizagem. Tal situacdo decorre da falta de infraestrutura adequada, da caréncia de
docentes, de materiais didaticos alinhados a uma perspectiva critica e emancipatoria, e da
pressdo exercida pelas avaliagdes externas, nas quais o foco recai sobre o desempenho

quantitativo e ndo sobre o desenvolvimento integral do estudante.
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Conforme orienta o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a BNCC, o proprio
curriculo estadual e o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) devem estar articulados aos
planos de aula de cada docente, de modo a garantir a integracdo entre habilidades,
competéncias e itinerarios formativos. A analise histdrica da formag@o de professores no
Brasil, da formac¢do docente em Minas Gerais e do proprio curriculo mineiro permite
compreender a consolidacdo de um projeto educacional de carater neoliberal que se
intensifica a partir da década de 1990. Essa compreensdo ¢ fundamental para discutir
como tais processos influenciam diretamente as universidades formadoras de professores,
especialmente os cursos de licenciatura, e impactam a produgdo académica na area da
Educacao.

Para compreender de que modo os desafios da pesquisa académica no campo da
educagdo incidem diretamente sobre os processos de formagdo docente, torna-se
imprescindivel analisar o cenario em que essa produgao cientifica se constitui, bem como
os principais obstaculos e perspectivas que o atravessam. Nesse sentido, o capitulo
seguinte dedica-se a contextualizagao da pesquisa académica em educagao, considerando
seus condicionantes historicos, institucionais e epistemologicos, de modo a oferecer
subsidios para a compreensdo das relagdes entre produgdo do conhecimento e formagao

de professores.

CAPITULO 2. APESQUISA ACADEMICA NA AREA DA EDUCACAO: DESAFIOS
E PERSPECTIVAS

Neste capitulo, propde-se discutir a pesquisa académica no campo da Educacgao,
com especial atencdo as suas particularidades, desafios e implicagdes no contexto
contemporaneo. A intengao ¢ refletir sobre o papel da pesquisa educacional como
instrumento de compreensao e transformagao das praticas pedagogicas, bem como sobre
as dificuldades enfrentadas pelos pesquisadores na construgao de conhecimento cientifico
em uma area fortemente marcada por fatores historicos, politicos e sociais.

A pesquisa em Educacdo ocupa um espago central no debate académico, pois
constitui-se como uma pratica que ultrapassa a simples observacdo do fendmeno
educativo, buscando compreender as multiplas dimensdes que o compdem — desde os
processos de ensino e aprendizagem até as politicas publicas, a forma¢do docente e a
organizacdo curricular. Entretanto, essa 4rea enfrenta diversos entraves, entre eles: a

limitacdo de recursos financeiros destinados a pesquisa, a desvalorizagdo das ciéncias
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humanas no cendrio neoliberal, as dificuldades de acesso as escolas e aos sujeitos
pesquisados, e os desafios metodologicos decorrentes da complexidade dos contextos
educacionais.

Dessa forma, este capitulo busca ndo apenas situar a pesquisa educacional em seu
contexto tedrico e epistemoldgico, mas também evidenciar os desafios enfrentados pelo
programa de pos-graduagdo na producdo de conhecimento critico e socialmente
comprometido, especialmente diante das demandas e contradicdes impostas pelas
transformagoes da educacao brasileira nas ultimas décadas.

A luz dessas consideragdes, este capitulo parte do entendimento de que os desafios
enfrentados pela pesquisa académica em educacdo incidem diretamente sobre os
processos de formacdo docente em nivel superior. A forma como o conhecimento
educacional ¢ produzido, legitimado e disseminado no ambito da pds-graduacao
influencia ndo apenas a constru¢ao dos referenciais tedricos do campo, mas também a
constituicdo de praticas formativas, concepcdes pedagogicas e modos de atuacgdo
profissional. Nesse sentido, a fragilidade na articulacao entre teoria e pratica, as limitagdes
institucionais a producao cientifica e as tensdes entre demandas académicas e realidades
escolares configuram obstaculos comuns tanto a pesquisa quanto a formagdo de
professores, evidenciando sua relagdo indissociavel.

Com base nessa perspectiva, a discussao desenvolvida neste capitulo visa oferecer
subsidios para a analise das dissertagdes produzidas no Programa de Pds-Graduagdo em
Educagao da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). O exame desse conjunto de
trabalhos possibilita compreender, de modo mais amplo, como tém sido abordadas
tematicas relacionadas a formacdo docente, as politicas educacionais e as praticas
pedagdgicas, permitindo identificar tendéncias investigativas, lacunas e contribuicdes
relevantes para o campo da Educagdo. De forma complementar, a organizacdo das
pesquisas a partir de categorias analiticas favorece a identificacdo de recorréncias e de
possiveis padrdes tematicos e epistemologicos que caracterizam a producdo académica

do programa, situando-a no debate contemporaneo sobre pesquisa e formagao docente.

2.1. DESAFIOS DA PESQUISA ACADEMICA

A universidade constitui-se como o principal espaco de ingresso na formagao
inicial de professores, buscando promover uma forma¢ao emancipatéria dos sujeitos por
meio da articulagcdo entre teoria e pratica. Conforme destaca Saviani (2013, p. 120), “a
pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da teoria e precisa
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ser por ela iluminada”. Nesse sentido, torna-se imprescindivel refletir sobre como a
formagdo inicial docente, desenvolvida no ambito das universidades, tem sido
influenciada pelo contexto social contemporaneo, marcado pela centralidade dos
principios neoliberais. Para além disso, busca-se refletir como os desafios enfrentados
pelos docentes sao trabalhados na pesquisa académica, visto que, sdo correlacionados.

E relevante ressaltar, conforme argumenta Severino (2011, p. 7), que “a filosofia
¢ o centro da formagao de professores, que tem como objetivo emancipar sujeitos através
do conhecimento”. No entanto, discutir a necessidade e a importancia da formagao
filos6fica no contexto universitario tem despertado pouco interesse tanto na comunidade
académica quanto na sociedade em geral. Tal desinteresse decorre, em grande medida, da
impregnac¢ao da cultura contemporanea por um pragmatismo exacerbado, que tem
conduzido a educacdo superior a ser compreendida e praticada, cada vez mais, como um
mero instrumental técnico voltado ao desempenho de fungdes operacionais na complexa
engrenagem tecnologica da produgdo.

A formacao teorica desempenha um papel fundamental no processo de formagao
inicial de professores, uma vez que € a partir do conhecimento tedrico que o ser humano
desenvolve a capacidade de produzir e orientar a pratica. Assim, ¢ imprescindivel que o
professor compreenda o funcionamento do contexto escolar, sua estrutura e seus
fundamentos formativos, para que possa posteriormente inserir-se nesse espaco de modo
consciente e critico. Caso contrario, corre-se o risco de que o docente atue apenas como
um mero reprodutor de contetidos, sem compreender as razdes pelas quais ensina
determinado conhecimento ou a quem esse conhecimento serve. Nesse sentido, se destaca
a relevancia da filosofia no processo de formagao inicial de professores. A filosofia, ao
centrar-se na formac¢ao humana, assume um papel essencial dentro da universidade, uma
vez que busca promover uma educacdo voltada para a emancipagdo e para o
desenvolvimento integral do sujeito, garantindo, assim, uma formac¢do humanista para
qualquer profissional.

O cerne da discussao acerca da formacao docente encontra-se, essencialmente, no
campo das pesquisas em educagdo, uma vez que € nesse espago académico-cientifico que
se produzem, sistematizam e tensionam os conhecimentos sobre os processos formativos,
as praticas pedagogicas e os saberes profissionais do professor. As pesquisas em educacio
constituem-se como locus privilegiado de andlise critica da formagdo docente, pois

permitem compreender suas bases epistemologicas, historicas e politicas, bem como os
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condicionantes sociais e institucionais que a atravessam. Desse modo, ¢ por meio da
investigacdo educacional que se problematizam os modelos de formagdo inicial e
continuada, os discursos que os sustentam e as racionalidades que orientam as politicas e
praticas formativas, conferindo centralidade ao debate cientifico na construcdo e
ressignificagdo da profissionalidade docente. O didlogo com a epistemologia da educagao
torna-se fundamental para o aprofundamento da analise da formag¢ao docente. Esse campo
teorico dedica-se a investigacdo dos fundamentos do conhecimento educacional,
interrogando os critérios de validade, os pressupostos tedricos € as matrizes
epistemoldgicas que sustentam as pesquisas em educacao. Ao assumir a epistemologia da
educagdo como eixo analitico, evidencia-se que a formagdo docente ¢ atravessada por
disputas de sentido acerca do que se entende por conhecimento valido, por pratica
pedagogica legitima e por identidade profissional docente, revelando seu carater historico,
social e politico.

A problematica que envolve a pesquisa cientifica tem sido amplamente abordada
pela literatura especializada; contudo, observa-se que uma parcela significativa dos
trabalhos publicados sobre essa temdtica tende a concentrar-se em aspectos técnicos €
metodologicos, geralmente tratados sob uma perspectiva positivista. Essa abordagem, por
ser uma das tendéncias predominantes na investigagdo educacional, muitas vezes
desconsidera a relevancia da reflexao acerca dos métodos e das bases epistemologicas que
os sustentam (Gamboa, 2006, p. 1). De acordo com Gamboa (2006, p. 1), 0 “nexo entre
métodos e suas bases epistemologicas [...] sintetiza uma relacio mais ampla, que
compreende a articulacdo dos diversos elementos constitutivos de toda investigaciao
cientifica, tais como técnicas, métodos, teorias, pressupostos epistemologicos,
gnosiologicos e ontolégicos”. Assim, compreende-se que a pesquisa em educacdo deve
ser entendida de forma integrada, articulando seus fundamentos tedricos e metodoldgicos
a luz de uma concepgao critica e reflexiva sobre o conhecimento e a realidade educacional.

A pesquisa académica na area da educagdo enfrenta desafios que se articulam
diretamente com os processos de formacdo docente em nivel superior. Entre esses
desafios, destaca-se a dificuldade de integrar teoria e pratica, uma vez que muitas
investigagdes permanecem distantes das realidades concretas das escolas e das
experiéncias vividas pelos professores em formagado. Essa desconexdo pode comprometer
tanto a relevancia social da pesquisa quanto a qualidade da formagao inicial e continuada

dos docentes.
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No ambito da formagdo docente, a pesquisa assume papel central ao contribuir
para o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva sobre a pratica pedagogica. No
entanto, limitagdes estruturais das universidades, como a sobrecarga curricular, a pouca
valorizacdo da pesquisa educacional aplicada e as condi¢cdes precarias de trabalho
docente, dificultam a consolida¢do de uma cultura investigativa solida. Assim, formar
professores pesquisadores exige superar modelos formativos tecnicistas, promovendo a
reflexdo critica, a autonomia intelectual € o compromisso com a transformagdo da
realidade educacional. Dessa forma, os desafios da pesquisa académica em educacao e da
formacao docente sdo indissociaveis, pois ambos demandam politicas institucionais que
valorizem a investiga¢do cientifica, o didlogo entre universidade e escola e a construgdo
de saberes pedagdgicos contextualizados e socialmente relevantes.

Além da auséncia de politicas governamentais voltadas a valorizacdo da pesquisa
académica — politicas essas moldadas pelas diretrizes do neoliberalismo —, a propria
area das pesquisas educacionais também tem sido profundamente impactada por esse
contexto. A critica dirigida ao estudo da epistemologia da educagdo nesse cendrio
concentra-se em diversos aspectos. Em primeiro lugar, destaca-se o excessivo
formalismo académico, que tende a privilegiar a estética da escrita em detrimento da
producdo de pesquisas socialmente relevantes e eficazes. Em segundo lugar, observa-se a
reducio tecnicista, pautada em um pragmatismo que desconsidera a analise critica da
realidade concreta e vivenciada. Soma-se a isso a fragilidade do compromisso ético
politico, na medida em que muitas pesquisas passam a ser desenvolvidas apenas como
requisito para obten¢do de titulos de mestre ou doutor, esvaziando seu potencial
transformador. Por fim, evidencia-se a tendéncia a produc¢ao de pesquisas meramente
descritivas, caracterizadas como simples “informes de resultados”, que se limitam a
apresentacao dos dados encontrados, sem a devida reflexao critica sobre o contexto social
em que estdo inseridos.

Ademais, ¢ relevante destacar a caréncia de acesso ao nivel tedrico-filosofico no
ambito das universidades. Muitos estudantes que ingressam no ensino superior
demonstram pouca familiaridade com os processos de produgao cientifica, com as normas
da escrita académica e, sobretudo, com o embasamento tedrico necessario a pesquisa. A
realizacdo de uma investigagao cientifica exige a observancia de um conjunto de critérios
metodologicos e tedricos, cuja finalidade ¢ assegurar a consisténcia e a eficiéncia da

produgdo académica.
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Entre esses critérios, destaca-se o referencial tedrico, responsavel por fornecer
sustentagdo argumentativa e embasamento conceitual & pesquisa; o uso de dados
qualificados, que reforcam a validade das analises; um nivel de leitura critica e
aprofundada, indispensavel a produgdo escrita; uma analise capaz de refletir a
realidade concreta, de modo que o estudo estabeleca uma relagdo dialética com o
contexto vivido; e, por fim, a definicAdo de um objetivo central, que funcione como
motivagdo e diretriz para o desenvolvimento do trabalho cientifico. Esse conjunto de
acoes constitui o alicerce fundamental para a producao de pesquisas comprometidas com
a construgdo e a socializacao do conhecimento cientifico, voltado para a transformacao e
o desenvolvimento da sociedade.

O ponto a ser discutido refere-se ao modo de fazer ciéncia no ambito das
pesquisas académicas. Em outras palavras, coloca-se em questdo a categoria de analise
utilizada nas investigagdes educacionais, bem como as formas de abordagem dos
diferentes problemas que emergem nesse campo. Observa-se, com frequéncia, que
muitas pesquisas apresentam um volume excessivo de dados e informagdes, mas carecem
de analises aprofundadas e criticas, o que compromete a compreensao efetiva dos
fenomenos investigados. Para compreender adequadamente os métodos empregados nos
estudos epistemologicos da pesquisa em educagdo, faz-se necessario, antes, compreender
o proprio significado de epistemologia. Segundo Lalande (1967, p. 298), um estudo
epistemolégico consiste em “um estudo critico dos principios, das hipdteses e dos
resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar sua origem logica, seu valor e
seus objetivos”. Assim, a epistemologia da pesquisa educacional deve ser entendida como
um campo de reflexdo que busca problematizar as bases tedricas, metodologicas e logicas
que orientam a producao do conhecimento cientifico em educacgao.

Ha alguns conceitos fundamentais no &mbito da analise epistemolégica que se
mostram indispensaveis a producao do conhecimento cientifico. Entre eles, destacam-se
a investigacio, o problema epistemologico da pesquisa educativa, o problema do
método e a discussio acerca das categorias de analise dos métodos. Ao se discutir os
desafios contemporaneos da pesquisa em educagdo, as categorias de analise — ou
tipologias dos métodos — assumem papel central, uma vez que constituem as formas
pelas quais a pesquisa € concebida e desenvolvida. Em outras palavras, tais categorias

representam a orientacdo teorico-metodologica que direciona o processo de produgdo
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cientifica. Dessa forma, torna-se imprescindivel compreender claramente quais sdo essas
categorias € em que consiste cada uma delas. O presente relatorio adota como referéncia
nove categorias epistemologicas: Empirismo, Positivismo, Funcionalismo,
Sistemismo, Estruturalismo, Dialética, Fenomenologia, Hermenéutica ¢

Séciohistdrica, as quais serdo analisadas a seguir.

2.1.1. EMPIRISMO

A primeira categoria de analise ¢ o Empirismo. Essa corrente epistemologica
caracteriza-se como uma atitude diante da origem do conhecimento, posicionando-se
em oposicao ao racionalismo. O empirismo sustenta que a fonte do conhecimento nao
reside na razio ou no pensamento abstrato, mas sim na experiéncia, entendida, em
sua forma mais estrita, como experiéncia sensivel. Dessa maneira, todo empirismo tende
a reduzir a experiéncia ao experimento sensorial (Gamboa, 2006). No ambito da
epistemologia da educacgdo, o empirismo adota como critério de cientificidade a
verificacdo empirica dos fatos. Assim, uma hipdtese somente adquire o estatuto de tese
quando comprovada por meio da observacio e da experimentacio. Essa concepgao
valoriza o dado observavel e mensuravel como base para a produc¢ao do conhecimento,

privilegiando a objetividade e a comprovagao empirica como fundamentos da ciéncia.

2.1.2. POSITIVISMO

A segunda categoria de analise ¢ o Positivismo. Essa corrente metodologica
desenvolveu-se a partir das contribuigdes de Auguste Comte, considerado o fundador
da Sociologia no século XIX (Azevedo; Cedro, p. 5). O positivismo estabelece que o
objeto do conhecimento cientifico deve restringir-se aos dados obtidos por meio dos
sentidos, ou seja, ao que pode ser observado e mensurado empiricamente. Dessa forma,
o positivismo fundamenta-se na relacao direta com os fatos, concebendo a ciéncia como
um conhecimento baseado na observacdo, na experimentacdo ¢ na verificacdo. Essa
perspectiva exclui qualquer forma de especulagdo metafisica, priorizando a objetividade

e a neutralidade como principios centrais da produgdo cientifica.

2.1.3. FUNCIONALISMO

A terceira categoria de andlise ¢ o Funcionalismo, entendido como uma
metodologia de pesquisa de carater pragmatico, cuja principal preocupagdo ¢
responder a questdo: “qual é a finalidade?”. Nessa perspectiva, busca-se compreender o

papel e a funcdo de determinados fendmenos dentro de um sistema, promovendo a
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generalizacio das observacdes particulares. De acordo com Merton (1968), o conceito
de funcao refere-se as consequéncias observaveis que contribuem para a adaptacao
ou o0 ajuste de um sistema dado, caracterizando-se como um elemento que colabora para
a manutenciao de determinadas formas de unidade e estabilidade em um sistema
social.

No ambito metodoldgico, o funcionalismo distingue dois tipos de investigacao:
a investigacdo funcional e a investigacdo funcionalista. A investigacio funcional,
também denominada analise funcional, tem como propdsitos: explicar o passado ou o
presente dos acontecimentos, predizer eventos futuros ¢ servir de base para a selecao
de medidas de controle efetivas (Gamboa, 2006). Por sua vez, a investigacio
funcionalista moderna fundamenta-se nas Regras do Método Sociolégico de Emile
Durkheim (1972), ao privilegiar, em suas andlises, o estabelecimento das causas no
estudo das fungdes sociais (Gamboa, 2006). Conforme Durkheim (1972, p. XX), “deve-
se buscar a causa determinante de um fato social entre os fatos antecedentes e nio
nos estados da consciéncia individual”. Assim, o funcionalismo, enquanto abordagem
metodologica, enfatiza a relacdo entre os elementos de um sistema social e suas
respectivas fungdes, considerando que cada parte contribui para a manutengdo € o

equilibrio do todo.

2.1.4. SISTEMISMO

A quarta categoria de analise ¢ o Sistemismo, definido como “um complexo de
elementos componentes, direta ou indiretamente relacionados em uma rede causal,
de sorte que cada componente se relaciona, pelo menos, com alguns outros de modo
mais ou menos estavel dentro de determinado periodo de tempo” (Burkley, 1970, p.
68). No ambito do sistemismo, o elemento mais relevante é a organizacido dos
componentes, que possibilita o controle préoprio e relativamente limitado do sistema
(Gamboa, 2006). Nesse contexto, o todo ¢ considerado mais do que a soma das partes,
sendo que a estrutura global organiza e regula o funcionamento das partes que o
constituem (Gamboa, 2006).

O sistemismo ¢ frequentemente aplicado em organizacdes empresariais, uma vez
que se trata de um método voltado a analise da divisao e da inter-relacdo dos sistemas,
permitindo compreender como as organizagdes funcionam, se institucionalizam e se
mantém ao longo do tempo. A relevancia do sistemismo reside, sobretudo, em sua

capacidade de explicar a estabilidade dos sistemas e sua resisténcia as mudancas,
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fornecendo uma base teorica para a analise da dinamica organizacional e social (Gamboa,

2006).

2.1.5. ESTRUTURALISMO

A quinta categoria de andlise ¢ o Estruturalismo. Diferentemente do
Funcionalismo, que generaliza a partir das observacdes particulares, o estruturalismo
busca identificar elementos comuns a todas as sociedades, independentemente do tempo
ou do espago, procurando uma invariante nas variantes, ou seja, uma espécie de “ordem
das ordens”, que pode ser comparada ao inconsciente coletivo ou a uma algebra do
cérebro (Gamboa, 2006). No pensamento estruturalista, a historia é concebida apenas
como a manifestacdo das diferencas e das ordens, o que implica, em certa medida, a
negagdo de um carater historico propriamente dito. Como método, o estruturalismo tem
sido alvo de criticas, especialmente por correntes histéricas e humanistas, que
argumentam que a compreensdo do mundo exige a andlise historica, visto que os
processos sociais e culturais estdo enraizados no tempo e na experiéncia historica
(Gamboa, 2006).

Sartre (1963) sintetiza parte dessas criticas ao apontar que o estruturalismo
localiza a historia no nivel da contingéncia. Para o fil6sofo, negar a historia é negar a
praxis, substituindo o movimento social por uma mera sucessdo de “imobilidades”. Ao
desacreditar tanto a histéria quanto a praxis, o estruturalismo também desconsidera o
homem como sujeito ativo, que ¢ capaz de intervir e transformar a realidade historica e

social (Gamboa, 2006).

2.1.6. DIALETICA

A sexta categoria de andlise ¢ o método Dialético, uma das abordagens mais
utilizadas nos estudos epistemologicos. A dialética ¢ compreendida como um método que
possibilita o conhecimento da realidade concreta em seu dinamismo e nas
interrelacées que a constituem (Gamboa, 2006). Embora existam diversas formas de
dialética, este estudo abordara apenas a defini¢do acima mencionada. A dialética constitui
a construcdo do concreto do pensamento a partir do concreto real, ou seja, a
compreensao historica s6 € possivel a partir das relacdes humanas com o mundo. Trata-
se de um método que nao se limita a percepgao dos fendmenos, mas também a sua analise
critica, considerando sempre o contexto sociocultural em que esses fendmenos se

manifestam.
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Marx, em O Método da Economia Politica (1983), apresenta a dialética como o
processo de constru¢io do pensamento a partir do concreto real, enfatizando a
interacdo entre a realidade material e a reflexdo teodrica, que permite compreender as

transformagoes historicas e sociais de maneira fundamentada e critica.

A construg@o do pensamento se daria, pois, da seguinte forma: parte-se
do empirico, se passa pelo abstrato e se chega ao concreto.
Diferentemente, pois, da crenca que caracteriza ao empirismo, ao
positivismo, etc., (que confundem o concreto com o empirico) o
concreto ndo ¢ o ponto de partida sendo o ponto de chegada do
conhecimento (Saviani, 1980, p. 11)

Portanto, para a dialética, a andlise da sociedade s6 se pode desenvolver na
totalidade da mesma. A tarefa da ci€ncia esta orientada para a critica dos interesses e para
a emancipacao do homem, ndo sé questiona o que ¢ ou como, sendo o para que se tem de
fazer ciéncia. (Gamboa, 2006)

2.1.7. FENOMENOLOGIA

A Fenomenologia constitui a sétima categoria de analise. Trata-se do estudo dos
fendomenos em si mesmos, buscando descrever a realidade em sua esséncia pura, sem
realizar interpretagdes ou explicagdes adicionais. Essa concepcdo epistemoldgica tem
sido amplamente aplicada em pesquisas na educag¢ao, na area da saide ¢ em diversas
outras areas do conhecimento, com énfase na interpretacao dos fendomenos (Azevedo;
Cedro, p. 7). Trivinos (1987, p. 43) afirma que a fenomenologia “[...] ¢ o estudo das
esséncias, e todos os problemas, segundo ela, tornam a definir esséncias: a esséncia da
percepgao, a esséncia da consciéncia, por exemplo”. Nesse sentido, a fenomenologia
descreve espaco, tempo e o mundo vivido, sem se propor a realizar analises
aprofundadas ou explicagdes causais dos fendmenos observados.

No contexto educacional, a fenomenologia compreende o sujeito como tnico e
moldado por todas as experiéncias e fendmenos sociais vivenciados. Como o sujeito
continuara a vivenciar novas experiéncias, ele encontra-se em constante construcio e
transformacio, sendo o ser humano entendido como uma espécie de “folha em branco”
preenchida pelas experiéncias acumuladas (Azevedo; Cedro, p. 8). O enfoque da pesquisa
fenomenologica rejeita resultados finais e definitivos, mantendo-se aberta a novas
interpretacdes e questionamentos. Nessa perspectiva, o carater inacabado da pesquisa
ndo € visto como um fracasso, mas como um indicativo de sua verdadeira funcao, que ¢

estar sempre em processo € em desenvolvimento (Azevedo; Cedro, p. 8).

40



As criticas dirigidas as pesquisas fenomenologicas concentram-se em dois pontos
principais: o seu carater a-historico e a pretensiao de neutralidade (Azevedo; Cedro,
p. 8-9). De forma analoga ao positivismo, a fenomenologia busca estudar a realidade com
o objetivo de descrevé-la em sua existéncia pura, enfatizando a maximizacio dos
detalhes dos fendmenos, sem a intengdo de promover mudangas ou transformagdes na

realidade observada (Azevedo; Cedro, p. 9).

2.1.8. HERMENEUTICA

A Hermenéutica, oitava categoria de analise, concentra-se na interpretacao de textos,
gestos, atitudes, palavras e das relacdes interpessoais. Trata-se de um campo
epistemoldgico cujo ideal esta fundamentado na concepcio do sujeito como
autoformador de sua propria consciéncia, na medida em que todos os sistemas auto
organizadores da realidade se manifestam por meio de relagdes complexas (Silva,

2012, p. 128). Dessa forma, a hermenéutica possibilita compreender a realidade,
enfatizando a busca pela interpretacdo e compreensio dos fenomenos, em vez de

limitar-se a mera descrigao factual.

2.1.9. SOCIO-HISTORICA

A 1ltima categoria de analise ¢ conhecida como Sdcio-Historica. A perspectiva
socio-historica, fundamentada no materialismo historico-dialético, expressa em seus
métodos e estrutura conceitual as marcas de sua filiacao dialética (Freitas, 2002, p. 22).
Este método ¢ compreendido em sua dimensdo qualitativa, buscando superar os
reducionismos das concepcoes empiristas e idealistas, a0 mesmo tempo em que procura
refletir sobre o individuo em sua totalidade. Freitas (1996) afirma que a preocupagao
central do método sdcio-historico ¢ encontrar formas de estudar o ser humano como
unidade de corpo e mente, ser biologico e social, membro da espécie humana e
participante do processo historico. Assim, os sujeitos sdo percebidos como histoéricos,
concretos e situados em uma cultura especifica, sendo simultancamente criadores de
ideias e consciéncia e produzidos e reproduzidos pela realidade social.

Diante do exposto, a presente monografia teve como objetivo analisar a linha
tedrica atualmente predominante no Programa de Pos-Graduagao da Universidade Federal
de Ouro Preto (UFOP), buscando identificar as principais correntes teoricas que
atravessam e fundamentam a producdo académica desenvolvida no dmbito do programa.

Ademais, pretendeu-se evidenciar a estreita relagdo entre a pesquisa académica e o
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processo de formagdo docente, compreendendo a produgdo do conhecimento cientifico
como elemento constitutivo da formacao critica, reflexiva e tedrico-metodolégica dos
profissionais da educagdo. Nesse sentido, a investigagdo busca demonstrar de que maneira
as escolhas tedricas e metodologicas presentes nas pesquisas impactam a constitui¢do da
pratica docente ¢ a compreensao dos fenomenos educacionais. Para além disso, propde-
se dialogar com as discussdes acerca das categorias de analise mobilizadas nas pesquisas,
bem como com os processos de producdo do conhecimento educacional no contexto
especifico do programa, considerando suas implicagdes epistemologicas, politicas e
pedagogicas.

2.2. 0 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
OURO PRETO

Antes de se discutir quais categorias de analise se mostram mais recorrentes nas
dissertacdes do Programa de Pos-Graduacao em Educacdao (PPGEDU), faz-se necessario
compreender a finalidade do Programa, sua natureza, seus objetivos € 0 modo como
funciona.

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) consolidou-se historicamente na
tradicdo das areas das Engenharias, representada pela secular Escola de Minas, e da
Farmacologia, por meio da Escola de Farmacia — ambas criadas no periodo imperial.
Essas unidades contribuiram significativamente para a formagao de profissionais em
setores estratégicos ao desenvolvimento nacional. Em periodo mais recente, a UFOP
ampliou seu escopo académico ao voltar-se para o campo das Humanidades, com a
criacao do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) na cidade de Mariana. No
final da década de 1990, a Universidade fortaleceu sua atuagdo na formagao de
profissionais da Educagdo, direcionados a docéncia, a gestdo e a pesquisa na Educacgdo
Bésica e na educagdo em geral, em diferentes niveis e modalidades.

O Programa de P6s-Graduagdao em Educacao (PPGE/UFOP) foi credenciado pela
CAPES em 2010, e sua primeira turma iniciou-se em 2011, seguindo as diretrizes do
Plano Nacional de P6s-Graduagdao (PNPG 2005-2010). Inicialmente, o Programa era
composto por oito docentes do DEEDU, uma docente do Departamento de Matematica
(DEMAT) e um docente do Centro de Educacdo a Distancia (CEAD). O PPGE realiza
selecdo anual e recebe estudantes de diversas regides de Minas Gerais e do Brasil. Seu
corpo docente ¢ formado exclusivamente por doutores e pds-doutores em Educacdo e

areas afins. Atualmente, conta com 22 docentes permanentes, 2 colaboradores e pOs-

42



doutorados bolsistas (PNPD) ou voluntarios. Aproximadamente 80% dos docentes
possuem formagao especifica em Educacdo, enquanto 20% provém de areas correlatas.

O Programa promove continuamente a consolidagao de grupos de pesquisa, o que
tem favorecido o aumento de projetos financiados por agéncias de fomento, como
CAPES, CNPq e FAPEMIG. Parte das pesquisas ¢ interinstitucional e de longa duracio;
outras t€m carater local, articulando-se com politicas de formagao inicial e continuada de
professores. O PPGE/UFOP integra o processo de expansao da pos-graduagao no Brasil
e obteve nota 4 em sua primeira avaliacdo quadrienal completa pela CAPES (2017).
Atualmente, organiza-se em trés linhas de pesquisa, e seus docentes coordenam ou
integram grupos de investigacdo na UFOP e em instituigdes nacionais € internacionais.

O Programa conta com um objetivo geral, que € contribuir para a formagao de
professores, instrumentalizando-os para a produgdo cientifica e para a atuagdo critica e
reflexiva no campo da Educagdo escolar e ndo escolar. E alguns objetivos especificos,
como, promover avangos no conhecimento na area da Educagdo, contribuindo para a
analise e compreensao de problematicas na microrregido de Ouro Preto, em Minas Gerais
e no Brasil; qualificar profissionais para atuarem em diferentes niveis ¢ modalidades da
educagdo e aperfeicoarem o sistema educacional brasileiro no ensino, na pesquisa e na
extensao e atender as demandas nacionais e regionais por meio de estudos sobre
instituigdes escolares, formacao e profissao docente, diversidade, inclusdo e praticas
educativas.

O Programa tem privilegiado processos coletivos de formacao, integrando
estudantes de graduacao das licenciaturas, mestrandos e professores da Educacao Basica
da regido, fortalecendo a articulac¢do entre ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, o
Programa conta trés linhas de pesquisa, sdo elas: Linha 1, Formagdo de Professores,
Politicas Educacionais e Historia da Educacgdo, que investiga o campo da formagao de
professores, suas instituicdes, Historia da Educagdo no Brasil, a gestdo educacional e as
Politicas Publicas de Educa¢do. Tem como objetivo analisar o campo da formacao
considerando os aspectos historicos, politicos, os processos formativos e suas
modalidades; investigar as instituigdes escolares e formadoras por meio de diferentes
perspectivas historicas, sociologicas e politicas; investigar os diferentes aspectos da
historiografia de educacdo brasileira; estudar a gestdo educacional no contexto

socioecondmico contemporaneo e investigar as relagdes entre Estado, Sociedade e
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Educacdo na produgdo de politicas e programas educacionais. A Linha 2, Desigualdades,
Diversidades, Diferencas e Prdticas Educacionais Inclusivas, que discute questdes
teorico-metodologicas propostas pelas diferentes abordagens sobre desigualdade,
diversidade e diferengas, nos campos sociolégico, histdrico, antropoldgico, filoséfico e
psicologico, bem como seus impactos nas atividades e praticas educativas em diferentes
contextos escolares e ndo escolares. E a Linha 3, Prdticas Educativas, Metodologias de
Ensino e Aprendizagem e Tecnologias da Educagdo, que tem como objetivo investigar,
em diferentes espagos de formagdo: (1) as praticas e metodologias de ensino, incluindo
seus processos curriculares e avaliativos; (2) as tecnologias da informacao e comunicagao,
seus procedimentos e artefatos educacionais; (3) os processos de aquisi¢do de leitura e

escrita.

2.3. ANALISE DAS DISSERTACOES DE MESTRADO DO PPGEDU

A partir da compreensdo do que ¢ o PPGEDU, ¢ necessario compreender qual a
categoria de analise predominante no programa. Para isso, foi escolhido as dissertagdes de
mestrado. Essa escolha se deu por tentar ndo expandir muito o material de pesquisa
analisado, pois se trata apenas de uma monografia de curso. Foram examinadas 27
dissertagdes, produzidas no periodo de 2018 a 2020. A coleta de dados foi realizada por
meio do repositdrio institucional de dissertagdes do referido programa.

A busca inicial utilizou o termo “educacao”, o que resultou em um total de 311
dissertacdes. A selecao dos trabalhos relevantes para os propdsitos desta investigacao
baseou-se na afinidade tematica com o objeto de estudo desta monografia. Assim, foram
priorizadas dissertacdes que abordavam temadticas convergentes, tais como:
Alfabetizacdo; Formacgao de Professores; Educacgado e Estado; Pratica Docente; Educacao
Infantil; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Curriculos; Sociologia da Educagao; e
Historia da Educagdo. Cabe destacar que tais temdaticas aparecem de forma recorrente nas

dissertacdes analisadas e serdo detalhadas a seguir:

2.3.1. ALFABETIZACAO

A temadtica da alfabetizacdo foi identificada em trés dissertacdes. A primeira,
defendida em 2020, intitula-se Alfabetizacdo de criancas no primeiro ano do Ensino
Fundamental: saberes e fazeres pedagogicos de professoras das redes publica e privada
do municipio de Mariana/MG. A segunda, produzida em 2018, tem como titulo Interface

entre agdes do subprojeto PIBID-Alfabetizacdo e o desempenho de leitura de alunos dos
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primeiros anos do Ensino Fundamental. A terceira dissertagdo, também de 2020, intitula-
se: As diferentes linguagens e a aquisi¢do do sistema de escrita: um olhar sobre a pratica
de professoras alfabetizadoras. Observa-se, portanto, uma concentragdo maior de
trabalhos no ano de 2020, com duas produgdes, em comparagdo a apenas uma dissertagao

identificada em 2018.

2.3.2. PROFESSORES

A tematica em questdo foi identificada em apenas duas dissertacdes, ambas
produzidas no ano de 2020. A primeira intitula-se: Com licenca: um estudo sobre os
motivos de pedidos de professores para afastamento, na Reforma de Jodao Pinheiro (1906).
A segunda, por sua vez, ¢ intitulada Professores dos anos iniciais do ensino fundamental
no inicio da docéncia: a constru¢do da identidade profissional. Ambas as produgdes
evidenciam que, no recorte temporal analisado, o ano de 2020 concentrou os estudos

relacionados a essa tematica especifica.

2.3.3. PROFESSORES —- FORMACAO

A tematica relacionada a formacdo docente foi a mais recorrente entre as
dissertacdes analisadas, sendo identificada em um total de nove trabalhos. A primeira
dissertacao, defendida em 2020, intitula-se Politica de formagao de professores no Brasil
(2000-2010): um estudo sobre o contexto de influéncia na formulagdo de politicas nos
documentos da Comissao Permanente de Educagao da Camara Federal. A segunda, de
2019, ¢ Formagao inicial de professoras: contribuicdes do subprojeto PIBID/Pedagogia —
UFV nas escolas do campo de Vigosa-MG. A terceira, também de 2020, ¢ intitulada A
relacdo entre a formacao e a pratica docente: o que dizem os coordenadores de area do
PIBID/UFOP.

A quarta dissertacdo, igualmente publicada em 2020, tem como titulo A formacao
continuada dos professores da educacdo bdsica na perspectiva das pedagogas e da
Secretaria Municipal de Educagdo de Ouro Branco-MG. A quinta, As contribui¢des do
Curso Midias na Educacdo para o redimensionamento da pratica pedagogica dos
professores da educagdo basica, também ¢ de 2020. No ano de 2019, destaca-se a
dissertacdo As tecnologias e a formagdo de professores dos anos iniciais da educacdo
béasica no Paraguai e Brasil: distanciamentos e aproximagdes, bem como Avaliacdo do
Programa Nacional Escola de Gestores da Educa¢do Basica na UFOP: o pensamento

atual, o trabalho educativo e administrativo sob a perspectiva dos egressos.
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Ja em 2018, foram identificadas duas disserta¢des: Interface entre acdes do
subprojeto PIBID-Alfabetizacdo e o desempenho de leitura de alunos dos primeiros anos
do ensino fundamental e Demandas de desenvolvimento profissional docente no
municipio de Mariana-MG: PNE (2014-2024) e PME (2015-2024).

No que se refere a distribuigdo temporal, observa-se uma maior concentragdo de
produgoes no ano de 2020, com quatro dissertagdes, seguido por 2019, com trés, e 2018,

com duas dissertacoes.

2.3.4. EDUCACAO E ESTADO

Atematica das politicas publicas educacionais foi identificada em seis dissertagdes
de mestrado. A primeira, defendida em 2020, intitula-se Programa Educagdo Integral e
Integrada: a implementacdo da politica de educagdo integral do Estado de Minas Gerais a
partir da percepgao dos profissionais da escola. A segunda, também de 2020, ¢ A Lei n°
10.639/2003 em Mariana/MG: uma analise a partir da gestdo municipal na educacdo. A
terceira dissertagao, publicada em 2019, tem como titulo O gestor escolar na educagao
basica: a formacao e as praticas gestoras nas escolas publicas estaduais nos municipios de
Mariana e Ouro Preto/MG.

A quarta, igualmente de 2020, intitula-se A politica de avaliagao da pos-graduacao:
uma analise da implementagdo a partir das percepgdes, praticas e estratégias dos
implementadores na UFOP. A quinta dissertagdo, de 2018, ¢ intitulada Demandas de
desenvolvimento profissional docente no municipio de Mariana-MG: PNE (2014-2024)
e PME (2015-2024). Quanto a distribuigdo temporal das produgdes, observa-se que trés
dissertagoes foram defendidas em 2020, uma em 2019 e uma em 2018, indicando uma

maior concentragao de estudos sobre politicas educacionais no periodo mais recente.

2.3.5. PRATICA DOCENTE

A tematica relacionada a pratica docente foi identificada em cinco dissertagdes de
mestrado. A primeira, defendida em 2020, intitula-se Alfabetizacdo de criangas no
primeiro ano do Ensino Fundamental: saberes e fazeres pedagdgicos de professoras das
redes publica e privada do municipio de Mariana/MG. A segunda, publicada em 2019,
tem como titulo A pratica docente na EJA multisseriada. A terceira dissertagdo, também
de 2020, ¢ intitulada A rela¢do entre a formagdo e a pratica docente: o que dizem os
coordenadores de area do PIBID/UFOP. A quarta, igualmente de 2020, intitula-se - as

contribui¢des do Curso Midias na Educagdo para o redimensionamento da pratica

46



pedagbgica dos professores da educagdo basica. Por fim, a quinta dissertagdo, também
defendida em 2020, ¢ - As diferentes linguagens e a aquisicdo do sistema de escrita: um
olhar sobre a pratica de professoras alfabetizadoras.

Em relacdo a distribuigdo temporal, observa-se uma concentragdo significativa de
produgoes no ano de 2020, com quatro dissertagdes, € apenas uma no ano de 2019, o que

pode indicar uma intensificagdo do debate sobre a pratica docente nesse periodo.

2.3.6. EDUCACAO INFANTIL

Foi identificada apenas uma dissertagdo relacionada a essa tematica, defendida em
2020, intitulada Avaliacao e monitoramento da qualidade da educa¢do infantil em planos

municipais de capitais brasileiras.

2.3.7. EJA

Foram identificadas duas dissertacdes relacionadas a tematica da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), ambas publicadas em 2019. A primeira intitula-se A pratica
docente na EJA multisseriada. A segunda, Tempo para trabalhar, sem tempo para estudar:
contratempos de educandas e educandos adultos da EJA, também foi produzida no mesmo
ano.

2.3.8. CURRICULOS

Foram identificadas, igualmente, duas dissertagcdes relacionadas a essa tematica.
A primeira, publicada em 2019, intitula-se A implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica em escolas da
comunidade de Quartel do Indaia/MG. A segunda, defendida em 2020, tem como titulo A
formacao continuada dos professores da educacao basica na perspectiva das pedagogas e

da Secretaria Municipal de Educa¢do de Ouro Branco/MG.

2.3.9. EDUCACAO

Foram identificadas trés dissertacOes relacionadas a essa tematica, todas
publicadas no ano de 2018. A primeira intitula-se Interface entre agdes do subprojeto
PIBID-Alfabetizag¢do e o desempenho de leitura de alunos dos primeiros anos do ensino
fundamental. A segunda, intitulada A educacdo fisica em “celas de aula”: possibilidades e
desafios de professores iniciantes atuantes em unidades prisionais, aborda a atuacdo
docente em contextos de privagdo de liberdade. A terceira dissertacdo, por sua vez, recebe

o titulo Olhares (im)possiveis: desenvolvimento e aplicacdo de metodologia para a escuta
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do indizivel com criancas da periferia de Ouro Preto, voltando-se para praticas

metodoldgicas sensiveis em contextos de vulnerabilidade social.

2.3.10. SOCIOLOGIA EDUCACIONAL

Foram identificadas apenas duas dissertacdes pertinentes a essa tematica. A
primeira, defendida em 2020, intitula-se Cooperagdo federativa e desigualdades
educacionais: uma analise do Proinfancia no Estado de Minas Gerais. A segunda
dissertacdo, publicada em 2019, recebe o titulo de A escola € mesmo para todos(as): o que

dizem as maes, professoras e alunos com deficiéncia a respeito da relagdo com a escola.

2.3.11. AVALIACAO EDUCACIONAL
Foi1 identificada apenas uma dissertagdo, intitulada A gestdo educacional na

interface do IDEB e das avaliagdes externas: uma andlise a partir das percepgdes de

egressos do Programa Nacional Escola de Gestores, publicada em 2018.

2.3.12. EDUCACAO - HISTORIA

Também foi identificada apenas uma dissertagao, intitulada Perspectiva historica
de uma instituicao escolar na regido dos Inconfidentes: a Escola Familia Agricola Paulo
Freire, publicada em 2020.

Conforme exposto ao longo desta monografia, observa-se que as dissertagdes
abordam temas recorrentes, podendo contemplar multiplos assuntos em um unico

trabalho. Esse detalhamento tematico esta evidenciado no grafico a seguir:

Distribuicao de Teses por Tema (2018-2020)
Total de Teses Analisadas: 27

Sociologia Educac\onal} 1
Avaliagao Educacro":al]' 1
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EAf
Educacao lnfanlw]l»
Pratica Doccnn:]>
Educacao e Estadol’ 6
Currlculor,;-
Professores - rorﬂﬁagéo}‘
l’rofessores}-

Alfabel‘zdgao} 3

0 2 4 6 8
Quantidade de Teses

Grafico 1. Quantidade de dissertacdes por temas. 2018-2020. Das 311 dissertagoes, foram escolhidas
apenas 27.

A partir do levantamento prévio dos temas abordados nas dissertacdes, tornou-se
necessario identificar a categoria de analise predominante em cada trabalho, isto ¢, a
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metodologia ou perspectiva epistemoldgica utilizada pelos autores. Para isso, realizou-se
um processo sistematico de leitura atenta dos resumos das dissertagdes, buscando
reconhecer, a partir dos principios tedricos destacados (como fenomenologia, sistemismo,
estruturalismo, dialética, hermenéutica, entre outros), a qual abordagem cada pesquisa
estava mais fortemente vinculada. Durante essa etapa, constatou-se que algumas
dissertacdes mobilizavam mais de uma categoria de analise. Entretanto, observou-se que,
nesses casos, uma delas era utilizada como eixo estruturante da investigaciao, enquanto
as demais apareciam de modo complementar ou secundério. Assim, para fins de
classificacdo, considerou-se exclusivamente a categoria principal, isto ¢, aquela que
orientava de forma determinante os procedimentos analiticos, a interpretacdo dos dados e
a fundamentacg3o tedrica.

A partir desse critério, verificou-se que as categorias Fenomenologica,
Hermenéutica, Dialética e Positivista foram as que mais se destacaram no conjunto das
dissertacdes analisadas. Entre elas, a abordagem Fenomenolégica apresentou o maior
namero de ocorréncias, configurando-se como a perspectiva metodologica predominante
no corpus investigado. Em seguida, a abordagem Hermenéutica ocupou o segundo lugar
em frequéncia, evidenciando a presenca significativa de pesquisas voltadas a
interpretagdo, compreensao do sentido e analise textual-discursiva. As demais categorias,
embora presentes, apareceram em propor¢des menores e, frequentemente, como suporte
complementar as metodologias principais. Esse cenario sugere que o Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGEDU) tende a privilegiar, em suas investigacoes,
abordagens de carater compreensivo e interpretativo, em que o fendmeno educativo ¢é
analisado a luz das experiéncias vividas, dos sentidos atribuidos pelos sujeitos e da
interpretagdo critica dos contextos.

Conclui-se, portanto, que o conjunto das dissertagdes analisadas revela uma
predominancia das metodologias Fenomenologicas ¢ Hermeneéuticas, as quais
configuram uma tendéncia tedrico-metodologica marcante no dmbito do PPGEDU,
orientada a compreensdo profunda dos fendomenos educacionais e dos processos de

construgdo de significado, assim como mostra o grafico abaixo:
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Distribuicao de Teses por Corrente Filosofica (2018-2020)
Total de Teses: 27
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Grifico 2. Distribuicio de dissertagcdes por categoria de andlise. 2018-2020. Foram analisadas 27
dissertagoes.

No ambito desta discussdo, torna-se pertinente examinar as mudancas
quantitativas observadas nas categorias de andlise identificadas entre a pesquisa que
fundamenta esta monografia — intitulada Desafios da Formag¢do e Desenvolvimento
Profissional Docente na Produg¢do da Pesquisa Educacional: uma andlise sobre a
pesquisa desenvolvida pelo grupo de pesquisa FOPROFI (2013—2023) — e o presente
estudo. Tal comparagdo possibilita compreender tanto a evolucdo das tendéncias
teoricometodologicas no interior do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
(PPGEDU) da Universidade Federal de Ouro Preto quanto as aproximagdes entre esse
programa e o grupo de pesquisa FOPROFI.

No estudo anterior, aqui referido como conjunto 1, foram analisadas 28
dissertacdes, das quais se identificaram 1 abordagem positivista, 5 abordagens
hermenéuticas, 16 fenomenologicas e 6 dialéticas. Por sua vez, na investigacao realizada
nesta monografia — o conjunto 2, composto por 27 dissertagdes — foram encontradas 4
abordagens positivistas, 7 hermenéuticas, 13 fenomenoldgicas e 3 dialéticas, conforme

representado no grafico apresentado:
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Comparacao entre Conjunto 1 e Conjunto 2 (Grafico de Linhas)
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Grafico 3. Comparagdo entre o conjunto 1 (pesquisa) e o conjunto 2 (monografia).

Ao comparar os dois conjuntos, nota-se uma variagao significativa na distribui¢ao
das categorias de analise. Embora o numero absoluto de abordagens fenomenolédgicas
tenha diminuido ligeiramente no conjunto 2, tal categoria permanece, proporcionalmente,
como a predominante nos dois levantamentos. Essa estabilidade sugere que a
fenomenologia constitui um eixo metodologico fortemente consolidado tanto no
PPGEDU quanto no grupo FOPROFI, indicando a existéncia de uma matriz
epistemolégica compartilhada entre ambos.

Ademais, observa-se um crescimento das abordagens positivistas e hermenéuticas
no conjunto 2, acompanhado de uma reducao das abordagens dialéticas. Essa mudanga
quantitativa indica uma reconfiguracao interna das escolhas metodolégicas realizadas
pelos pesquisadores do PPGEDU, apontando para um movimento crescente rumo a
perspectivas interpretativas e compreensivas — sobretudo aquelas centradas na descri¢ao
da experiéncia humana, na interpretagdo do sentido dos fendmenos e na subjetividade dos
sujeitos investigados.

A predominancia da fenomenologia em ambos os conjuntos permite inferir que o
PPGEDU funciona, em termos de orientagdo epistemologica, como uma extensdo em
escala ampliada das tendéncias ja observadas no grupo FOPROFI. Em outras palavras,
enquanto no FOPROFI a fenomenologia se apresenta como a categoria metodologica
mais recorrente, no PPGEDU essa predomindncia se mantém, evidenciando um
alinhamento teodrico-metodologico entre os dois contextos investigativos. Esse
predominio revela, ainda, uma preferéncia institucional — consciente ou ndo — por

abordagens que privilegiam a descricdo minuciosa dos fendmenos, a valorizagdo da
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experiéncia vivida e a compreensdo das narrativas dos sujeitos. Em contrapartida,
abordagens fundamentadas na matriz materialista-historico-dialética, cuja énfase recai
sobre a analise critica das contradigdes sociais, das condigdes materiais de existéncia e
das determinagdes historicas, aparecem de forma menos representativa.

Em sintese, a predominancia das abordagens de cunho fenomenolégico no
PPGEDU evidencia que o programa se insere majoritariamente em um campo
epistemologico voltado a interpretacdo compreensiva da realidade educacional. O
resultado dessa distribui¢do metodoldgica indica que as pesquisas desenvolvidas no
programa tendem a priorizar descrigdes, vivéncias e sentidos atribuidos pelos sujeitos, em
detrimento de andlises mais aprofundadas das estruturas sociais € das mediagdes
historicas que conformam o fendmeno educativo. Esse dado contribui para a
caracterizacao da identidade metodoldgica do PPGEDU e oferece subsidios importantes
para refletir sobre o lugar que diferentes matrizes epistemologicas ocupam na producao

cientifica local.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados dessa monografia sugerem a necessidade de promover uma maior
reflexdo metodologica nos processos de orientacdo, elaboracdo e avaliacdo das
dissertagdes produzidas pelo programa de pds-graduacao em Educacdo da UFOP. A
predominancia de determinadas abordagens, embora indicadora de identidade académica,
nao deve restringir a possibilidade de desenvolvimento de investigagdes que se
fundamentem em outras tradi¢des, especialmente aquelas capazes de fornecer analises
estruturais, criticas e transformadoras da realidade educacional brasileira.

Torna-se fundamental, como ponto principal da monografia, evidenciar a relagdo
intrinseca entre a pesquisa académica no campo educacional e os desafios historicamente
enfrentados na formagao docente. A produgao cientifica em educacao nao apenas reflete
as condigdes objetivas da formacao de professores, mas também influencia diretamente a
qualidade das politicas formativas e das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
instituicdes escolares. Em primeiro lugar, destaca-se a insuficiéncia de investimentos
estruturais e pedagogicos nos cursos de licenciatura, o que resulta em um processo
formativo marcado pela precarizagdo e fragmentacdo do conhecimento. Tal cendrio
compromete a formacao critica e solida dos futuros docentes, uma vez que, em muitos

casos, observa-se a predominancia de um viés tecnicista, caracterizado pela valorizacdo
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excessiva de atividades praticas em detrimento da fundamentacdo teodrica. Conforme
argumenta Saviani (2009), a pratica pedagdgica s6 adquire sentido transformador quando
sustentada por uma formagao teorica consistente, sendo esta condi¢do prévia para uma
praxis consciente e critica. A dissociagdo entre teoria e pratica tende a reduzir o professor
a um mero executor de técnicas, esvaziando o carater intelectual e reflexivo da docéncia.

Em um segundo momento, no ambito da formagdo académica stricto sensu,
percebe-se uma tendéncia a valorizagao da obten¢do de titulos académicos em detrimento
do desenvolvimento de pesquisas comprometidas com a analise e a resolu¢do de
problemas concretos da realidade educacional. Esse fendmeno contribui para o
distanciamento entre universidade e escola basica, enfraquecendo o potencial social da
pesquisa educacional. Segundo Gatti (2012), a pesquisa em educagao deve articular rigor
cientifico e relevancia social, de modo a produzir conhecimentos que efetivamente
subsidiem a melhoria da formagao docente e das politicas publicas educacionais. Por fim,
observa-se uma fragilidade nos referenciais tedrico-metodologicos que orientam parte
significativa das pesquisas académicas na area. Muitas investigagdes limitam-se a
descricao das dificuldades enfrentadas pelos professores em seu cotidiano profissional,
sem avancar para analises mais aprofundadas acerca das determinagdes historicas, sociais
e institucionais que originam tais problemas. Como aponta Tardif (2014), compreender o
trabalho docente exige ir além da narrativa das experiéncias, sendo necessario analisar os
saberes profissionais em sua relagdo com as condig¢des de trabalho, a organizagao escolar
e as politicas educacionais vigentes. Assim, a auséncia de parametros analiticos mais
robustos compromete a capacidade explicativa e propositiva da pesquisa académica em
educacao.

Dessa forma, torna-se imprescindivel repensar tanto a formagao inicial quanto a
produgdo cientifica na area educacional, de modo a fortalecer a articulacao entre teoria e
pratica, pesquisa e intervengdo social, contribuindo efetivamente para a valorizacao e
qualificacdo da docéncia.

Para além disso, buscou-se analisar as categorias de andlise predominantes nas
dissertagdes produzidas pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Ouro Preto (PPGEDU), bem como compara-las as categorias identificadas na
pesquisa “Desafios da Formagao e Desenvolvimento Profissional Docente na Produgao
da Pesquisa Educacional: uma andlise sobre a pesquisa desenvolvida pelo grupo de

pesquisa FOPROFI (2013-2023)”. A andlise comparativa entre dois conjuntos distintos
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de trabalhos — o primeiro composto por 28 dissertagdes e o segundo por 27 — permitiu
identificar tendéncias epistemologicas e metodoldgicas recorrentes, contribuindo para
compreender melhor o perfil investigativo que se consolida no PPGEDU.

Ao longo do estudo, verificou-se que as abordagens de cunho fenomenoldégico
constituem a categoria metodologica predominante em ambos os conjuntos de
dissertacdes. No conjunto 1, foram identificadas 16 abordagens fenomenologicas,
enquanto no conjunto 2 esse numero foi de 13, o que confirma a centralidade dessa
perspectiva na producao cientifica do programa. A fenomenologia, enquanto método que
busca compreender o fendmeno a partir da experiéncia vivida pelos sujeitos e pela
descricao rigorosa das esséncias que emergem da realidade investigada, parece orientar
grande parte das escolhas metodologicas dos pesquisadores do PPGEDU. Esse
predominio sugere uma afinidade do programa com as tradigdes compreensivas e
interpretativas da pesquisa em educagao.

Outra tendéncia observada refere-se ao crescimento relativo das abordagens
hermenéuticas e positivistas no conjunto mais recente de dissertagcdes. No conjunto 1,
foram encontrados 5 trabalhos de abordagem hermenéutica e 1 positivista; ja no conjunto
2 os numeros aumentaram para 7 e 4, respectivamente. Tal ampliagdo indica uma
diversificagdo metodologica que, embora ndo desloque a fenomenologia do centro das
escolhas epistemoldgicas, revela que o programa vem incorporando de maneira mais
evidente abordagens que também valorizam a interpretacao dos significados (no caso da
hermenéutica) e a objetividade, sistematizacdo e mensuragao (no caso do positivismo).
Essa pluralidade metodologica enriquece o debate interno ao programa e demonstra
abertura para diferentes modos de produ¢ao do conhecimento cientifico.

Por outro lado, verificou-se uma redu¢do no nimero de abordagens dialéticas: de
6 no conjunto 1 para 3 no conjunto 2. A dialética, fundamentada em pressupostos
historico-materialistas, visa compreender os fendomenos educacionais a partir das
contradigdes sociais, econdmicas e estruturais que os determinam. O fato de essa
abordagem apresentar menor incidéncia nas dissertagdes do PPGEDU sugere uma menor
aderéncia do programa a perspectivas criticas que buscam explicar as condigdes concretas
da realidade e suas determinacdes historico-sociais. Tal constatacdo aponta para um
possivel desequilibrio epistemologico no interior do programa, que favorece abordagens

compreensivas € interpretativas em detrimento de andlises estruturais e criticas.
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Ao se comparar os dois conjuntos de dissertagdes, conclui-se que o PPGEDU
representa, de certo modo, uma extensdo ampliada das tendéncias observadas no grupo
de pesquisa FOPROFI, sobretudo no que concerne a hegemonia da fenomenologia como
abordagem central. Em ambos os contextos, prevalece uma producao académica voltada
mais para a descricdo das experiéncias vividas e para a interpretagdo dos sentidos
atribuidos pelos sujeitos aos fendmenos educacionais, do que para analises que busquem
elucidar contradigdes estruturais, determinagdes socioeconOmicas € processos de
transformacgdo histérica. Essa configuragdo metodologica revela uma orientagao
epistemoldgica que, embora legitima e fecunda para diversas investigacdes, apresenta
limitacdes no que diz respeito ao aprofundamento critico da realidade educacional.

A partir dessas conclusdes, torna-se possivel refletir sobre implicacdes mais
amplas para o desenvolvimento da pesquisa educacional. Em primeiro lugar, reforca-se a
importancia de estimular, no ambito do PPGEDU, debates epistemologicos mais amplos,
que permitam aos pesquisadores compreender ¢ explorar de forma mais equitativa a
diversidade de matrizes tedricas disponiveis na area da educagdo. Ampliar o dialogo entre
perspectivas compreensivas, criticas e pragmaticas pode contribuir para uma formacao
investigativa mais robusta, plural e capaz de responder as multiplas demandas
contemporaneas do campo educacional.

Ressalta-se que a presente pesquisa, ao contribuir para a compreensao da
identidade metodolégica do PPGEDU, abre caminhos para estudos futuros que possam
aprofundar a analise aqui iniciada. Pesquisas que examinem outros periodos, ampliem o
corpus analisado ou explorem em maior detalhe os motivos que orientam as escolhas
epistemoldgicas dos pesquisadores podem oferecer novos elementos para a consolidagao

de um panorama ainda mais completo da produ¢do académica do programa.
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