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RESUMO

Esta pesquisa é uma investigacdo autoetnografica sobre os desafios enfrentados durante a

formacao inicial docente da pesquisadora para o ensino de lingua inglesa na Educagao Infantil.
A partir de relatos pessoais e reflexivos, buscou-se compreender como as experiéncias vividas
ao longo da graduacdo impactaram a construgao da identidade docente e o preparo para atuar
com criangas pequenas. Considerando a escassez de discussoes sobre o ensino de inglés na
Educacdo Infantil em grande parte dos cursos de licenciatura em Letras-Inglés no cenario
nacional, a pesquisa se justificou pela necessidade de dar visibilidade as dificuldades, lacunas
formativas e aprendizagens que emergem nesse processo. O estudo foi fundamentado na
definicdo de crencas de Ana Maria Ferreira Barcelos (2007), que discute como as crengas dos
professores influenciam suas praticas pedagégicas no ensino de linguas. A pesquisa também
adotou a autoetnografia como abordagem metodologica, conforme Pretorius e Cutri (2019),
sendo compreendida como uma ferramenta para explorar e analisar as experiéncias pessoais do
pesquisador como elemento de construcao do conhecimento. A metodologia proposta envolveu
o uso de narrativas pessoais, didrios reflexivos e registros produzidos durante o percurso da
graduacdo e a atuagao profissional da autora, lecionando aulas de inglés para criancas de até
cinco anos. Os resultados revelaram lacunas importantes na formacao inicial, especialmente
quanto a auséncia de conteudos sobre desenvolvimento infantil, planejamento sensivel e
metodologias lidicas. Evidenciaram, ainda, que o improviso, quando sustentado pela escuta e
pela reflexdo, pode ser uma estratégia legitima de ensino. A afetividade e o vinculo com as
criancas também emergiram como dimensdes centrais da pratica docente, muitas vezes
ignoradas na formagdo académica. Por fim, a autoetnografia se mostrou forte como caminho de
visibilizagdo e ressignificacdo da experiéncia, contribuindo para o debate sobre a formacdo de
professores de inglés para a infancia. Espera-se que esta pesquisa amplie a compreensao sobre
os desafios e as poténcias da pratica docente com criancas pequenas, reconhecendo a
importancia da escuta, da afetividade e da experiéncia vivida no processo de ensinar e aprender.

Palavras-Chave: Autoetnografia, Formacdo de professores, Educacdo Infantil, Crencas
docentes, Ensino de lingua inglesa.



ABSTRACT

This research is an autoethnographic investigation into the challenges faced during the
researcher’s initial teacher education for teaching English to young children in Early Childhood
Education. Based on personal and reflective narratives, the study aimed to understand how the
experiences lived throughout the undergraduate program impacted the construction of teaching
identity and the preparation to work with young learners. Considering the lack of discussions
about teaching English in Early Childhood Education in most undergraduate Language
(English) programs in Brazil, this research is justified by the need to give visibility to the
difficulties, training gaps, and learning processes that emerge throughout this journey. The
study was grounded in Ana Maria Ferreira Barcelos’s (2007) definition of beliefs, which
explores how teachers’ beliefs influence their pedagogical practices in language teaching. The
research also adopted autoethnography as a methodological approach, as defined by Pretorius
and Cutri (2019), understanding it as a tool to explore and analyze the researcher’s personal
experiences as a way of constructing knowledge. The methodology involved the use of personal
narratives, reflective journals, and records produced during the author’s undergraduate path and
professional experience teaching English to children up to five years old. The results revealed
significant gaps in initial teacher education, particularly regarding the absence of content on
child development, sensitive planning, and playful methodologies. They also showed that
improvisation, when grounded in listening and reflection, can be a legitimate teaching strategy.
Affection and bonding with children emerged as central dimensions of teaching practice, often
overlooked in academic training. Finally, autoethnography proved to be a powerful path to
make experiences visible and resignified, contributing to the debate on English teacher
education for early childhood. It is hoped that this research will broaden the understanding of
both the challenges and the potential of teaching practice with young children, highlighting the
importance of listening, affection, and lived experience in the process of teaching and learning.

Keywords: Autoethnography; Teacher education; Early childhood education; Teacher beliefs;

English language teaching.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o ensino de inglés como segunda lingua (L2) na educacdo infantil
tem despertado um interesse cada vez maior, passando a ser uma parte significativa da educacao
infantil no Brasil. Nas escolas particulares, essa oferta ndo s6 enriquece a educagao das criancas,
mas também se torna um diferencial que cativa os pais que se preocupam com o futuro de seus
filhos em um mundo cada vez mais globalizado. O fato de que as escolas municipais em
Mariana, Minas Gerais, ja estao oferecendo aulas de inglés desde o primeiro periodo do jardim
de infancia é um exemplo dessa tendéncia. Segundo o Jornal Ponto Final (2024), a educagao
bilingue nessa fase nao sé auxilia a preparar as criancas para o futuro, como também contribui
para o desenvolvimento do raciocinio e a ampliagdo do universo cultural delas. A partir disso,
evidencia-se o quao fundamental é que os profissionais que trabalham com criangas pequenas
tenham uma formacao adequada e especifica para atender as demandas dos dias atuais.

No cenario académico, professores e pesquisadores vém se dedicando a entender de
que forma essa pratica esta sendo introduzida no dia a dia das escolas e quais efeitos ela tem
causado no aprendizado e no desenvolvimento das criancas. No campo da formagdo de
professores para esse publico, estudos recentes desenvolvidos pelas pesquisadoras Ana Maria
Linguevis (2007), Juliana R. A. Tonelli e Vera L. Cristovao (2010), Heidi Sirlei de Oliveira
Lima e Maria Elizabete Souza Couto (2021) e Ana Silvia M. Galvao e Cristiane J. Kawachi-
Furlan (2021) tém demonstrado que alfabetizar criangas de até cinco anos em um contexto
bilingue ainda é um grande desafio, especialmente por conta das lacunas na formacdo dos
professores que atuam nessa area, ainda que haja histérias inspiradoras de escolas que
conseguiram superar esses obstaculos e oferecer as criancas momentos significativos e
positivos em seus primeiros passos no aprendizado da lingua inglesa.

Mais especificamente, Linguevis (2007) destaca a importancia de uma formacao
adequada para professores de inglés que atuam na educacao infantil, enfatizando a necessidade
de conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento das criancas nessa fase. Segundo a
pesquisadora, é essencial que esses profissionais sejam capacitados em metodologias adaptadas
para essa faixa etdria, com foco em abordagens lidicas e interativas, como jogos, musicas e
brincadeiras. Essas estratégias ndo apenas facilitam o aprendizado da lingua inglesa, mas
também tornam esse processo mais divertido e envolvente para as criangas, promovendo um
ambiente de aprendizado positivo e estimulante, o que é fundamental para despertar o interesse

e a curiosidade de criancas de até cinco anos em relacdao ao novo idioma.
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Nessa mesma perspectiva, Tonelli e Cristovao (2010) reforcam e debatem a demanda
cada vez maior do ensino de inglés nas séries iniciais e a maneira como os cursos de Letras da
época ndo estavam constituidos para formar os professores atuantes nessa realidade. As autoras
ressaltam a importancia de que a formacao inicial de docentes inclua componentes formativos
voltados para o ensino de idiomas a criangas antes do ensino fundamental, uma area que ainda
é pouco explorada nos cursos de graduacdo. Elas afirmam que, apesar de existirem diretrizes
curriculares estabelecidas para a formacao de professores, como no caso dos cursos de Letras,
essas diretrizes ndo abordam especificamente o ensino de idiomas na educacdo infantil ou nos
primeiros anos do ensino fundamental. Essa lacuna evidencia a necessidade de reavaliar os
curriculos, adaptando-os a realidade contemporanea, onde o contato das criangas com linguas
estrangeiras se inicia cada vez mais precocemente (Tonelli, 2005; Pires, 2004).

Tonelli e Cristévao (2010), assim, destacam que a falta de uma formagao especifica
para ensinar inglés a criancas pode influenciar a qualidade do ensino e o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos de forma negativa. Conforme as autoras, é essencial que a
formacao inicial dos educadores, além de ter a compreensao da lingua estrangeira, também
envolva estratégias e metodologias ajustadas a educagdo infantil, considerando as diversas
etapas do desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas. Isso é fundamental para
assegurar que os futuros professores estejam efetivamente prontos para lidar com os desafios
de ensinar uma nova lingua em um ambiente educacional em constante mudanca.

Ainda nesse contexto, as autoras, assim como os demais autores trazidos nesta
pesquisa, defendem a importancia de que os cursos de licenciatura em Lingua Inglesa passem
por uma revisao curricular, incorporando contetidos pedagégicos voltados ao ensino de idiomas
para criangas. Segundo elas, essa reformulacdo seria essencial para preparar melhor os futuros
professores, além de favorecer o processo de aprendizagem dos alunos, que poderiam
desenvolver mais seguranca e autonomia para se comunicar em inglés desde os primeiros anos
da escola (Tonelli; Cristovao, 2010).

Lima e Couto (2021), por sua vez, chamam atencao para o fato de que muitos
licenciandos em inglés acabam sendo colocados para atuar na educacdo infantil sem a
preparagao necessaria, o que pode comprometer a qualidade das aulas e o aproveitamento dos
alunos. Elas ressaltam que, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996) (Brasil, 1996) estabeleca o inicio do ensino de linguas estrangeiras apenas a partir
do sexto ano do ensino fundamental, diversas escolas particulares e publicas ja oferecem esse
ensino desde os primeiros anos da infancia. Essa diferenca entre o que a lei propde e o que

acontece na pratica escolar evidencia a urgéncia de adaptar a formacao docente, incluindo
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conteudos que preparem os futuros professores para ensinar inglés também na educagdo
infantil.

Para investigar os desafios que professores de inglés enfrentam ao trabalhar com
criancas, Galvao e Kawachi-Furlan (2021) analisaram as praticas de trés voluntarios do projeto
"Linguas e Culturas na Escola", do Criarte - UFES. O foco do estudo foi entender como esses
professores planejavam suas aulas e escolhiam os materiais didaticos. Os resultados mostraram
que, na maior parte das vezes, as decisOes tomadas por eles eram baseadas na intuicao,
refletindo tanto a formacgao inicial quanto a falta de experiéncia especifica no ensino de inglés
para criancas. Isso evidenciou a auséncia de diretrizes oficiais e curriculos minimos para essa
etapa, reforcando a importancia de reformular a formacdo docente para que possa atender
melhor as necessidades dos alunos na educacao infantil.

Apesar disso, o projeto proporcionou aos voluntarios uma oportunidade valiosa de
reflexdo e crescimento profissional. Os participantes demonstraram compromisso em promover
o desenvolvimento integral das criancgas, indo além do ensino de itens lexicais, alinhando-se a
perspectiva dos multiletramentos. Os resultados também sugeriram que, mesmo com as
restricoes na formacgdo inicial desses professores voluntarios, o projeto possibilitou aos
professores aprimorar suas praticas e tomar decisdes pedagogicas mais fundamentadas. O
estudo, portanto, enfatiza a relevancia de levar em conta aspectos emocionais e a autoestima
das criancas para um aprendizado de lingua mais significativo e seguro, conforme defendido
por Rocha (2007).

Segundo Galvao e Kawachi-Furlan (2021), embora estudantes do curso de Letras
tivessem tido contato direto com disciplinas de educacdo que tratavam do processo de
aprendizagem geral da crianga, ndo tiveram acesso a contetidos especificos sobre o ensino de
uma segunda lingua para criancas da primeira infancia. Naquele contexto, discentes e docentes
licenciados em Letras - Lingua Inglesa compreendiam que, conforme estabelecido pela LDB
(Brasil, 1996), a formacao recebida era voltada principalmente para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, o que deixava uma lacuna na formacdo para lidar com
criangas. Diante das dificuldades enfrentadas, quando dispunham de tempo habil para se
dedicar, muitos desses professores optaram pela formacdo continuada como uma alternativa
para contornar os desafios encontrados ao trabalhar com esse publico.

Para reforcar os resultados ora descritos e ampliar as complexidades encontradas na
formacado de professores de inglés para criangas pequenas, adiciono minha experiéncia como

aluna do oitavo semestre do curso de Letras - Lingua Inglesa da Universidade Federal de Ouro
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Preto e professora da educacdo infantil para criangas de até cinco anos durante trés anos em
Mariana, Minas Gerais, e atualmente em Ouro Preto, Minas Gerais. Nesse tempo, tenho
experienciado diretamente os desafios mencionados nos estudos apresentados. Ao longo da
minha trajetoria académica e pratica docente, tenho identificado uma caréncia na formacao
adequada para o ensino a criangas pequenas ndo s6 no que diz respeito a métodos eficientes,
mas também no que tange as estratégias para atender as necessidades especificas desse grupo
etario. Acrescente-se a isso que, ao contrario de mim, muitos estudantes do curso de Letras -
Lingua Inglesa ndo tiveram a chance de lecionar para criancas de pré-escola durante a
graduacado. Esse cenario me levou a uma questdo critica: como poderiam os futuros professores
de inglés estar preparados para lidar com os desafios de ensinar um idioma estrangeiro a
criangas de até cinco anos se sua formac¢do académica ndo aborda adequadamente essa etapa da
educacao?

Apesar de o curso de Letras — Lingua Inglesa ser direcionado a formacdo de
professores para atuarem com estudantes dos tltimos anos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, conforme previsto pela legislacdo, ndo se pode deixar de observar o crescimento
significativo da procura pelo ensino de inglés na Educagdo Infantil. Essa crescente procura tem
se evidenciado em diversos contextos, tais como escolas particulares, cursos de linguas,
instituicGes bilingues, escolas internacionais e, mais recentemente, em escolas publicas
municipais. A proposta de ensinar idiomas para criangas a partir dos trés anos demonstra que
as possibilidades no mercado de trabalho vao além do que é comumente discutido no curriculo
dos cursos de graduacdo de Letras. Por isso, acredito ser fundamental buscar uma formagao
apropriada, seja fazendo uma segunda licenciatura em Pedagogia ou investindo em cursos de
pbs-graduacao, para poder encarar esses desafios com mais preparo e confianca.

Com isso, esta pesquisa visou analisar minhas conviccdes e vivéncias como docente
de inglés na Educacdo Infantil. Através da reflexdo sobre a minha trajetéria profissional,
procurei entender os obstaculos encontrados no ensino de inglés para criancas pequenas e
identificar oportunidades de desenvolvimento pessoal na minha formacdo como educadora.
Essa reflexdo revelou-se particularmente importante devido a inexisténcia de estagios
obrigatérios direcionados a essa faixa etaria durante a graduacdo, o que destacou a caréncia de
preparo especifico para atender as exigéncias dessa etapa da educagao.

De forma especifica, a pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre os desafios da
formacao inicial de educadores para o ensino de inglés na educagdo infantil, explorando como
essa formacdo afetou minhas praticas pedagogicas. Procurei identificar as lacunas na minha

formacdo académica durante o curso de licenciatura em Letras direcionado ao ensino de inglés
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na educacdo infantil, analisar de que forma minhas crencas pessoais afetam minhas abordagens
pedagdgicas e explorar a importancia da formagdo continuada para o desenvolvimento dessas
praticas.

Entendendo a relevancia de se considerar as concepgdes que professores e estudantes
possuem sobre seus proprios processos de ensino e aprendizagem de linguas conforme discutido
por Ana Maria Ferreira Barcelos (2001), esta investigacdo propde refletir sobre como essas
convicg¢Oes impactam diretamente as praticas pedagogicas no ensino de inglés para a primeira
infancia. A partir de uma abordagem autoetnografica, a pesquisa também almeja compreender,
por meio da andlise da minha trajetéria como professora de inglés para criancas de até cinco
anos, como se manifestam essas convic¢oes em duas dreas principais: formacao inicial de
professores de inglés e ensino da lingua inglesa para criangas.

Assim, é meu objetivo final fomentar uma reflexdo critica acerca da minha formacao
como educadora, auxiliando na compreensao dos desafios que enfrentei enquanto professora e
sugerindo propostas para aprimorar tanto a formacao quanto a pratica pedagogica no ensino de
inglés para criancas pequenas, sempre levando em conta minha perspectiva e minhas crencas
sobre o processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, o foco deste estudo esta na
minha trajetéria profissional como professora de inglés na Educacdo Infantil, de 2023 até o
presente, 2025, e minhas crengas sobre o ensino de inglés para criangas pequenas, com énfase
no impacto da minha formacdo inicial. Analisei ndo s6 de que forma minha formagdo
influenciou minha pratica em sala de aula, mas também como ela transformou meu olhar sobre
o ensino de inglés para criancas com menos de cinco anos. A partir de reflexdes sobre minha
prépria trajetéria como docente, procurei compreender a importdncia de uma formacao
continua, levando em conta as exigéncias e especificidades que envolvem o ensino de inglés na

primeira infancia, sobretudo diante do cendrio atual dos cursos de formacao de professores.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Infantil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
(Brasil, 1996), corresponde a primeira etapa da educacdo basica, destinada a criancas de até
cinco anos, com a finalidade de promover o seu desenvolvimento integral em aspectos fisicos,
afetivos, sociais, cognitivos e linguisticos. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),
por sua vez, é um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que
todos os alunos brasileiros devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacao
basica.

O principal objetivo desse documento, como descrito em suas linhas, é ajudar a garantir
que todos os estudantes, independentemente da regido onde vivem ou da escola em que
estudam, tenham acesso a uma educacao de qualidade. Para tanto, estabelece um conjunto de
aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos, funcionando como
uma referéncia para os curriculos das escolas, a formacao dos professores, os materiais didaticos
e até as avaliacdes. Esse documento compreende e reforca os direitos de aprendizagem das
criangas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Sdo diversas as teorias da aprendizagem e autores que destacam a importancia dessas
praticas no processo educativo das criancas. Jean Piaget (1952), por exemplo, reforca que
ensinar com qualidade vai além do simples conhecimento de técnicas: € necessario estar atento
as particularidades de cada aluno e ao modo como cada aluno constréi seus saberes. No caso da
aprendizagem de uma segunda lingua, como o inglés, essa atencdo se torna ainda mais essencial,
pois o aprendizado do idioma na infancia tende a ser mais efetivo quando acontece por meio de
relacoes afetivas, estimulos sensoriais e interagdes sociais.

Partindo dessa compreensao sobre o desenvolvimento infantil e suas implicacdes para o
ensino de linguas, esta pesquisa organiza seu referencial te6rico em dois eixos principais: (1)
educacdo linguistica em lingua inglesa para criancas de até cinco anos e (2) formacgao inicial de
professores e crengas sobre o ensino de lingua inglesa para criangas para a educagao infantil.

Essas visOes sustentam a avaliacdo das vivéncias descritas ao longo da minha jornada como
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professora de inglés com criangas, possibilitando uma reflexdo critica sobre a formacdo inicial

de professores e as metodologias pedagdgicas nesse ambito.

2.1. Educacao linguistica em lingua inglesa para criancas de até cinco anos

A educacdo linguistica voltada a lingua inglesa na infancia tem passado por
transformagoes significativas ao longo do tempo. Anteriormente, o contato com o inglés nas
escolas brasileiras era restrito aos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente em
instituicoes publicas. Esse cendrio comecou a se transformar com o avanco das discussoes sobre
a importancia do ensino de linguas estrangeiras desde os primeiros anos de vida. Nas escolas
particulares, esse processo se adiantou, e o inglés passou a ser inserido na rotina das criancas
da Educacdo Infantil'. Mais recentemente, essa tendéncia também alcancou escolas publicas,
como observado nos ultimos dois anos em municipios como Mariana, onde o ensino de inglés
na Educacdo Infantil ja se tornou uma pratica comum.

O modo como o idioma era ensinado para as criancas também mudou
consideravelmente. Antigamente, os métodos eram focados na repeticdo e memorizacdo de
palavras isoladas, com pouca ou nenhuma contextualizacdo. Hoje, compreende-se que as
criangas pequenas aprendem melhor quando estdao emocionalmente envolvidas, em ambientes
acolhedores e através de experiéncias significativas. A BNCC, por exemplo, reconhece a
importancia da linguagem como forma de expressdo e interacdo, incentivando abordagens
lidicas, afetivas e interativas, que respeitam o tempo e o desenvolvimento de cada crianga.
Além disso, o acesso as tecnologias e o contato cotidiano com musicas, videos e jogos em inglés
contribuem de forma significativa para uma exposicao mais rica e constante ao idioma.

A importancia do jogo e da brincadeira na pratica pedagogica também é amplamente
reconhecida por diversas correntes psicologicas, especialmente pela abordagem interacionista-
construtivista, representada por autores como Piaget (1978) e Vygotsky (1988). Esta é uma
abordagem tedrica que entende o aprendizado como um processo ativo e social, no qual a

crianga constroi seu conhecimento a partir da interagdo com o meio e com outras pessoas. Para

1 Embora este ndo seja o foco central da pesquisa, é importante reconhecer que o crescimento do ensino de inglés
na Educacdo Infantil no Brasil faz parte de um contexto mais amplo e complexo. Esse avanco esta ligado a politicas
neoliberais que influenciam a educagdo como um todo, a valorizacdo econémica, cultural e simbélica da lingua
inglesa em relacdo a outras linguas faladas em nosso territério, e a associacdo entre o dominio do inglés e o
prestigio social, principalmente entre as classes mais favorecidas. Por isso, o fortalecimento do ensino bilingue,
muitas vezes centrado exclusivamente na lingua inglesa, ndo pode ser visto como algo neutro, pois esta atravessado
por disputas de poder, interesses de mercado e questdes de identidade.
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esses pensadores, brincar vai muito além de uma simples atividade lddica é, na verdade, uma
forma fundamental pela qual as criancas interpretam e assimilam o mundo ao seu redor.

A teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget (1952) oferece uma base solida
para compreendermos, de forma tedrica, aspectos relacionados a como as criangas aprendem e
o que pode funcionar para elas. Piaget propde que o desenvolvimento infantil tende a acontecer
em estagios sucessivos, que se caracterizam por formas predominantes de pensar e compreender
o mundo. Na fase pré-operacional, geralmente situada entre os dois e sete anos, faixa etaria
correspondente a Educacdo Infantil, as criancas comecam a utilizar simbolos e linguagem, mas
ainda apresentam um pensamento marcado pelo egocentrismo e pela intuigdo. Nessa fase,
costumam ter dificuldade para entender perspectivas diferentes das suas e conceitos abstratos.
Por isso, ao ensinar inglés a criancas pequenas, é essencial utilizar estratégias que se conectem
com suas experiéncias concretas. Atividades lidicas, historias ilustradas, jogos de palavras e
musicas sdo recursos eficazes, pois ajudam as criangas a estabelecerem relacGes entre o novo
vocabulario em inglés e situagdes do seu cotidiano.

Segundo Lev Vygotsky (1988), durante a primeira infancia, o cérebro das criangas esta
especialmente apto para adquirir novas linguagens de forma espontanea. Diferente dos adultos,
elas ndo se preocupam com regras gramaticais ou correcoes, 0 que permite uma imersao mais
discreta. A linguagem oral, o brincar e a imitagao de gestos e sons sao ferramentas fundamentais
para a aprendizagem. A repeticao contextualizada e significativa, a rotina e o contato constante
com o idioma, ainda que em pequenas doses, fazem grande diferenca. Por isso, é importante
que as praticas em sala de aula respeitem as caracteristicas do desenvolvimento infantil,
promovendo situagdes em que a crianca se sinta segura, ouvida e motivada a participar.

Durante os jogos e brincadeiras, as criancas estabelecem relagGes sociais e construcoes
simbélicas que impulsionam seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E nesse momento
que elas ultrapassam sua rotina, experimentam situagdes nas quais planejam, criam hipéteses,
exercitam a imaginagdo, constroem relagoes e tomam decisdes. Além disso, aprendem a
elaborar e respeitar regras de convivéncia, o que fortalece sua capacidade de interagir e se
posicionar em diferentes contextos sociais. Segundo Jerome Bruner (1996), o jogo funciona
como uma forma de representacdo simbdlica que possibilita a crianca explorar aspectos do
mundo social e cultural. Ao brincar, ela desenvolve a linguagem, aprende a resolver problemas
em situagoes significativas e estimula o pensamento e a criatividade. O autor destaca ainda que
a interacdo social no contexto do jogo é fundamental para a aprendizagem, uma vez que o

desenvolvimento da mente ocorre em ambientes sociais.
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Essas experiéncias ludicas, sejam planejadas ou livres, oferecem as criangas
oportunidades grandiosas para a construgao do proprio conhecimento. Elas viabilizam o contato
com questdes desafiadoras que estimulam o pensamento 16gico e o raciocinio, ao mesmo tempo
em que promovem atividades fisicas e mentais que favorecem a sociabilidade e incentivam
respostas afetivas, cognitivas, sociais, morais, culturais e linguisticas. Assim, o brincar assume
um papel central na Educacdo Infantil, pois ndao apenas apoia o desenvolvimento integral da
crianca, mas também torna o processo de aprendizagem mais significativo, prazeroso e
conectado com suas vivéncias e contextos.

Isto posto, entre as praticas mais eficazes no ensino de inglés para criangas pequenas,
destacam-se as atividades lidicas, como musicas acompanhadas de gestos, jogos de
movimento, contacdo de historias e brincadeiras sensoriais. Essas praticas fazem sentido porque
respeitam o jeito como as criancas aprendem: com o corpo, com afeto e por meio da brincadeira.
Nesse contexto, vale lembrar o trabalho de James Asher, que, ja nas décadas de 1960 e 1970,
propds um método bastante proximo dessa l6gica auténtica de aprendizagem: o Total Physical
Response (TPR). Para James Asher (1966), aprender uma segunda lingua deveria ser tdo
prazeroso quanto aprender a lingua materna. Por isso, o TPR sugere que, antes mesmo de falar,
as criangas devem ouvir e reagir fisicamente aos comandos como fazem quando ainda estao
adquirindo sua primeira lingua, com agoes e gestos que demonstram compreensao.

Esse método estimula a crianca a responder fisicamente a comandos orais, facilitando
a associacao entre palavra, gesto e acao. A repeticao de expressoes simples do cotidiano, como
“sit down”, “stand up”, “good morning”, ou nomes de cores e animais, refor¢ca o vocabulario
de maneira genuina. A utilizagdo de objetos reais e situacdes familiares também contribui para
que as palavras facam sentido no universo infantil. Brincar é a principal linguagem da crianca.
Por essa razdo, é necessario sempre reforcar que o ensino de inglés na Educacdo Infantil
aconteca por meio de brincadeiras que promovam o engajamento, a alegria e a curiosidade.
Brincando, a crianca experimenta, cria hipoteses, erra, acerta e aprende sem a pressdo de
“acertar”. E nesse ambiente descontraido que ela se arrisca mais com a lingua, internaliza sons
e palavras e desenvolve uma relacdao positiva com o novo idioma. Jogos como “Simon Says”,
brincadeiras com fantoches e musicas como “Head, Shoulders, Knees and Toes” exemplificam
como o brincar pode ser um potente recurso de aprendizagem.

Jean Brewster, Gail Ellis e Denis Girard (2002) também destacam que o ensino de
inglés para criancgas entre trés e seis anos, o que geralmente se refere a faixa etaria da Educacao

Infantil até o inicio do Ensino Fundamental, deve envolver musicas, histérias, jogos,
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dramatizacdes e atividades artisticas que incentivem a escuta e a produgao oral em um ambiente
seguro e prazeroso, caracteristicas essenciais na faixa etaria da Educacao Infantil.

No mundo contemporaneo, marcado por variadas formas de comunicagdo e expressao,
o conceito de multiletramentos aparece como uma resposta as demandas de uma educacao que
ultrapasse os limites do tradicional letramento focado exclusivamente na leitura e escrita do
texto impresso. A teoria dos multiletramentos, proposta pelo New London Group (1996/2000),
amplia o conceito de letramento para incluir diferentes formas de representacdo e comunicacao,
como a linguagem visual, sonora, digital e multimodal. No contexto do ensino de inglés para
criangas, isso significa reconhecer e utilizar os recursos disponiveis nos ambientes educacionais
para a producdo de conhecimento, incluindo o corpo, o espaco da sala de aula, recursos
tecnologicos, midias digitais e praticas culturais diversas para somar no processo de
aprendizagem.

Além disso, os multiletramentos despertam nas criancas uma atitude critica e criativa,
fundamental para que elas possam se orientar e participar ativamente no vasto universo digital
e cultural que as cercam. Essa abordagem torna a educacdo mais préxima e significativa, pois
vai além de ensinar a lingua inglesa como um simples conjunto de regras a serem memorizadas
e reproduzidas dentro de um contexto. Trata-se de ajudar a crianga a construir sentidos que
dialoguem com sua realidade, suas experiéncias e seu jeito de ver o mundo. Os multiletramentos
expandem nosso entendimento sobre o que € ensinar e aprender, abrindo caminho para uma
educacdo mais inclusiva, diversa e alinhada com o mundo em que vivemos. Eles nos convidam
a enxergar as criancas com mais sensibilidade e imaginacdo, reconhecendo que aprender &,
acima de tudo, um processo humano, rico em cultura, afetos e significados.

Como se tentou demonstrar, o ensino de lingua inglesa para criangas pequenas tem se
transformado com a insercdo de praticas lddicas e multimodais, reconhecendo assim a
importancia de envolver as criancas de maneira significativa e contextualizada em seu processo
de aprendizagem. A ludicidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
infantil, promovendo a aprendizagem de forma prazerosa. Atividades como jogos, musica,
teatro e dramatizacdes permitem que as criancas explorem a lingua inglesa de maneira natural
e contextualizada. Essas praticas favorecem a aquisicdo de vocabulario, a compreensao auditiva
e a expressdo oral, além de estimular habilidades cognitivas e sociais. Esse modo outro de
ensinar e aprender lingua na infancia reconhece que o aprendizado ndo acontece apenas nas
paginas de um livro, mas também na interacdo com outras pessoas, com o ambiente e com

diferentes midias. Essas abordagens fundamentam, nesta pesquisa, uma analise sobre as
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mudancas no modo de compreender o conhecimento que ocorreram ao longo da minha propria

trajetdria formativa e profissional.

2.2 Formacao inicial de professores e crencas sobre o ensino de lingua inglesa para a

Educacao Infantil

A formacdo inicial de professores de linguas estrangeiras no Brasil apresenta uma
auséncia marcante de preparacdo especifica para o ensino na Educacdo Infantil. Segundo
Galvao e Kawachi-Furlan (2021), embora o ensino de inglés na Educacdo Infantil venha
ganhando espaco, ndo ha diretrizes obrigatorias que orientem a formagdo docente nesse ambito,
resultando em uma lacuna curricular significativa. Essa falta de preparacdao impacta diretamente
na pratica pedagogica, dificultando a implementacdo de abordagens adequadas as necessidades
do publico infantil. O estudo das autoras ainda reafirma a auséncia de diretrizes curriculares
especificas para a formacdo de professores de inglés voltados a Educacdo Infantil nas
universidades brasileiras. Apesar do aumento da demanda pelo ensino de inglés para criangas,
a maioria dos cursos de Letras ainda se concentra nos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio, sem considerar as especificidades da infancia.

Como alternativa a essa lacuna, algumas institui¢oes tém ofertado disciplinas eletivas,
estagios supervisionados e grupos de extensao para ampliar a formacao dos licenciandos. Essas
acoes demonstram o esfor¢o de algumas institui¢ées em oferecer subsidios teérico-praticos aos
estudantes, mesmo na auséncia de uma obrigatoriedade curricular consolidada. Porém, embora
essas iniciativas sejam relevantes, Galvao e Kawachi-Furlan (2021) apontam que elas sdo, em
geral, pontuais, ndo obrigatorias e dependentes da iniciativa de professores e estudantes. Essa
realidade compromete a formacgdo integral dos futuros docentes, exigindo uma revisdao das
matrizes curriculares e uma valorizacdo da Educacdo Infantil nos cursos de formagdo docente.

Apesar de representarem avangos importantes, essas iniciativas ainda enfrentam
diversas limitagcdes. A auséncia de obrigatoriedade de a¢Ges formativas voltadas a Educacgao
Infantil pode comprometer sua continuidade e reduzir seu impacto na formacdo dos
licenciandos, ao mesmo tempo que a escassez de formacdo continuada para os docentes
responsaveis pelas disciplinas ou estagios supervisionados enfraquece sua efetividade. As
restricOes institucionais e orcamentarias também podem dificultar a consolidagdo e a ampliacao
dessas iniciativas nos cursos de Letras. Diante dessa realidade, é essencial que as politicas de
formacdo inicial de professores passem a incluir, de maneira estruturada e obrigatéria,

conteuidos voltados especificamente para o ensino de linguas na Educagdo Infantil. S6 assim
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sera possivel preparar educadores capazes de atender as particularidades dessa fase,
promovendo praticas pedagogicas mais contextualizadas, sensiveis, reflexivas e alinhadas as
necessidades e potencialidades das criangas pequenas.

Ao vivenciar meu trabalho na Educacao Infantil, pude sentir de forma concreta os efeitos
de uma lacuna na formagcao inicial. Embora tenhamos tido uma abordagem geral sobre como as
criancas aprendem, seus processos de desenvolvimento e as especificidades da infancia, essa
formacdo ndo se aprofundou no ensino de lingua inglesa nesse contexto. Ficamos, muitas vezes,
a mercé das escolhas curriculares individuais de cada professor da area da educacdo, o que
resultou em uma auséncia de diretrizes mais consistentes e articuladas sobre como planejar e
conduzir praticas pedagogicas voltadas ao ensino de inglés na Educacdo Infantil. Essa
experiéncia despertou em mim a consciéncia de que formar professores para atuar com esse
publico exige muito mais do que boa vontade: requer uma base sélida de conhecimentos,
sensibilidade pedagogica e um olhar atento para as especificidades da infancia.

Dessa maneira, experiéncias como estagios supervisionados, grupos de estudos e
programas de extensdo tornam-se campos férteis para o desenvolvimento de uma epistemologia
docente mais sensivel, dialégica e conectada as praticas reais. Sao nesses espacos que muitas
licenciandas, como eu, comecam a reconstruir suas concep¢oes de ensino a partir de vivéncias
concretas, enfrentando desafios que os curriculos nem sempre prevéem.

Nesse processo de reconstrucao de saberes, torna-se fundamental compreender como os
professores elaboram suas préprias formas de conhecer e ensinar. A epistemologia docente,
nesse sentido, refere-se a forma como os professores constroem e legitimam o conhecimento
pedagdgico a partir de sua experiéncia. Giuliana Brossi e Juliana Tonelli (2021), com base no
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), discutem a construcao do agir docente de professoras de
inglés para criangas pequenas. O ISD, desenvolvido por Jean Paul Bronckart (1999), entende
que o sujeito se constitui nas interacoes sociais mediadas pela linguagem, sendo as acgoes
profissionais compreendidas como praticas contextualizadas, discursivas e historicamente
situadas. Em outras palavras, essa abordagem permite analisar como o trabalho do professor é
moldado por suas experiéncias, pelos discursos com os quais interage e pelas condi¢oes sociais
e institucionais do ambiente escolar.

O estudo evidencia que o ensino de inglés ndo pode ser compreendido apenas como
ensino de conteudo, mas como uma atividade humana complexa, que envolve dimensdes
emocionais, sociais, cognitivas e ideolégicas. A partir de relatos de professoras da rede ptblica,
as autoras demonstram que muitos profissionais ndo se sentiam preparados para atuar com

criancas ao final da graduacdo. A formagdo centrada em modelos internacionalizados, a
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auséncia de materiais didaticos contextualizados e a falta de espaco para pratica reflexiva sao
apontadas como entraves. A pesquisa sugere, entdo, a necessidade de mudancas
epistemologicas na formacdo, com base em praticas contextualizadas, dial6gicas e plurais.
Nesse contexto, é fundamental considerar também as crencas dos professores sobre o ensino e
a aprendizagem, pois elas influenciam diretamente suas decisdes pedagdgicas, sua postura em
sala de aula e sua forma de lidar com os desafios da pratica.

Crencas, assim, segundo Barcelos (2007, p. 114), caracterizam-se por serem sociais e
individuais, dinamicas, contextuais e paradoxais. No aspecto social, essas crencas sao
compartilhadas em grupos e moldadas por interacdes sociais, influenciando a forma como
vemos o mundo. No entanto, elas também sdo individuais e unicas, refletindo a experiéncia
pessoal de cada sujeito. Quanto a sua natureza dinamica, as crengas nao sao estaticas e evoluem
ao longo do tempo, podendo mudar mesmo dentro de uma mesma situacdao, baseando-se em
eventos passados e interacoes significativas (Barcelos, 2007, p. 116). Em termos contextuais,
essas crencas sao formadas e modificadas no contexto de diferentes situagdes, mostrando a
influéncia de fatores como a cultura e a educacao. Por fim, as crencas sdo paradoxais, pois
podem ser ao mesmo tempo compartilhadas e unicas, emocionais e racionais, diversas e
uniformes (Barcelos, 2007, p. 114). Dessa forma, as crencas desempenham um papel crucial no
ensino e na aprendizagem de linguas, e a compreensao de sua natureza mutavel é essencial para
o desenvolvimento na formacdo de professores e na pratica educacional (Barcelos, 2007, p.
119).

Reconhecer como as crencas se manifestam e se transformam na pratica cotidiana é parte
essencial da formacdo docente. E nesse processo que a pratica reflexiva, segundo Donald Schon
(1991), se destaca como uma ferramenta poderosa para o autoconhecimento e o
aperfeicoamento profissional. Essa pratica ndo se limita a avaliar o que deu certo ou errado em
sala de aula, mas envolve questionar os fundamentos das decisdes pedagogicas, reconhecer os
condicionantes sociais e institucionais e considerar o lugar das emocdes e da subjetividade na
pratica docente. Essas constatacoes dialogam diretamente com minha propria trajetoria
formativa, pois durante minha convivéncia atuando na Educacdo Infantil, percebi que minhas
concepgoes iniciais sobre o ensino de inglés passaram por transformagGes importantes ao me
deparar com a complexidade das praticas cotidianas e com a necessidade de adaptar saberes
tedricos a realidades especificas.

Essas transformacgdes nas concepcdes docentes, mediadas pela pratica reflexiva e pelo
contato direto com a realidade da Educacdo Infantil, serdo aprofundadas na secdao de

Apresentacdo e Analise do Material. Nela, buscarei evidenciar como minhas experiéncias
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concretas enquanto professora em formacdo contribuiram para a ressignificacdo de saberes
prévios, para a revisao de crengas e para a construcao progressiva de um entendimento mais
sensivel, critico e situado sobre o ensino de lingua inglesa na primeira infancia. Trata-se de um
processo continuo de aprendizagem e reconstrucao, no qual tentei, por meio da escuta
minuciosa, da observacdo cotidiana e da experimentacdao pedagodgica, construir sentidos e
significados para ensinar inglés com criangas, respeitando os tempos, interesses e formas

singulares de ser e aprender.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa esta inserida no campo dos estudos sobre crengas docentes, conforme
discutido por Barcelos (2007), e no ambito da educacao linguistica, com foco na formacao de
professores de lingua inglesa para a infancia. A partir da minha propria experiéncia como
professora em formacao, adotei o paradigma interpretativista, conforme definido por Schwandt
(2001), que entende que o conhecimento é construido socialmente, a partir das vivéncias,
interacoes e contextos de cada sujeito. Isso significa que ndo existe uma verdade tinica ou neutra
sobre ensinar e aprender, mas diferentes formas de compreender a realidade, de acordo com o
que cada pessoa vive.

Dessa forma, minha atuacdo como professora de inglés na Educacdo Infantil foi
compreendida como um campo legitimo de investigacdo. Tudo aquilo que senti, observei,
planejei e vivenciei durante esse processo formativo trouxe pistas importantes sobre os desafios
da formacao inicial e a pratica pedagogica com criancas pequenas. Com um olhar investigativo
e critico sobre minha pratica, procurei analisar essas experiéncias com base em autores que
pesquisam a formacao de professores de inglés na infancia e a construcdo de saberes docentes
a partir da experiéncia, como Galvao e Kawachi-Furlan (2021), Tonelli e Cristévao (2010) e
Barcelos (2007), além de estudiosas da autoetnografia aplicada a formagdo docente, como
Pretorius e Cutri (2019). Essa escolha metodol6gica me permitiu escrever a partir da realidade
vivida em sala de aula e refletir criticamente sobre ela, considerando a pratica como fonte
legitima de conhecimento e a escuta de si como ferramenta importante para compreender e
transformar a prépria atuacao.

Com base nos referenciais mencionados acima, adotei a abordagem qualitativa de
pesquisa, por valorizar a subjetividade e reconhecer a experiéncia como uma maneira
verdadeira e valida de construir conhecimento. Essa abordagem, segundo Bardin (2011), esta
voltada a compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias, o que
permite um olhar profundo e cuidadoso para as experiéncias humanas. A pesquisa qualitativa
trabalha com sentimentos, discursos, gestos, escolhas e com tudo aquilo que faz parte da pratica
docente e que nem sempre cabe em niimeros. No meu caso, o material analisado foram registros
pessoais da minha caminhada como professora em formagao e, posteriormente, ja atuando no

ensino de inglés para criangas de até cinco anos.
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Quanto a classificacdo dos procedimentos metodologicos, esta é uma pesquisa
autoetnografica, conforme proposta por Pretorius e Cutri (2019), que definem a autoetnografia
como uma pratica investigativa em que o pesquisador analisa suas proprias experiéncias com o
objetivo de produzir conhecimento. No contexto da formacao docente, essa abordagem permite
refletir sobre a pratica profissional a partir de vivéncias pessoais.

Os elementos que caracterizam a autoetnografia e que foram utilizados nesta pesquisa
incluem: o uso de registros pessoais (como didrios de campo e narrativas autobiograficas), a
escrita em primeira pessoa, a presenca de reflexdes sobre sentimentos e percepcoes vividas
durante a pratica e a articulacdo entre essas experiéncias individuais e as vivéncias socialmente
compartilhadas no ambito da educacdo linguistica para criancas e da formacdo docente. Isso
implica adotar uma escrita que combina descricdao detalhada das situa¢des vividas com analise
critica, permitindo que a experiéncia pessoal seja interpretada com base nos referenciais
tedricos que discutem os saberes da docéncia, o ensino de linguas na infancia e a formacao
inicial de professores. A autoetnografia, nesse sentido, ndo se limita a contar uma histéria
pessoal, mas busca compreender os sentidos dessa historia dentro de um campo académico e
profissional.

Como destacam Adams, Holman Jones e Ellis (2015), esse tipo de escrita permite
revelar com sensibilidade e envolvimento as experiéncias pessoais, criando pontes que ligam a
vida de cada individuo ao contexto coletivo, transformando o intimo em algo que dialoga com
questdoes maiores, e trazendo a tona histérias de vida que se entrelacam com debates
académicos. Durante esse percurso, enxerguei a autoetnografia como um caminho de
investigacao que conectou memorias pessoais e histérias de vida, buscando entender as
experiéncias que vivi durante minha formacao e atuacdo profissional. Essa abordagem me
permitiu olhar com mais carinho e atencdo para os momentos que marcaram minha trajetoria,
reconhecendo que cada experiéncia teve seu valor e me ensinou algo importante.

Nesta pesquisa, essa perspectiva se concretizou por meio da producao de 15 narrativas
pessoais, que abordam desde meu primeiro contato com a lingua inglesa até minha atuagao atual
como professora de inglés na Educacdo Infantil, e de 7 diarios reflexivos de planos de aula,
elaborados durante os meses de abril e maio de 2024. Esses materiais constituem o material
empirico da investigacao e foram fundamentais para o processo de analise. A partir da leitura
atenta dessas escritas, foi possivel identificar temas recorrentes que se tornaram categorias
analiticas, como o vinculo afetivo com as criancas, a auséncia de formacao especifica para o
ensino de inglés na infancia, o papel da escuta e do ludico e o aprendizado que acontece na

pratica.
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Todas essas produgdes foram atravessadas por emog¢oes, questionamentos, aprendizados
e reflexdes que, em vez de enfraquecer a pesquisa, deram a ela mais forca, justamente por
trazerem um olhar sensivel e comprometido com a pratica docente. Por razoes éticas, os relatos
ndo identificam as criancas nominalmente. O material empirico foi produzido em uma escola
particular, com criangas de classe média, com idades entre dois e cinco anos, faixa etaria
correspondente a Educacao Infantil. O foco da andlise € minha formacdo e atuagcdo docente, e
ndo as criangas individualmente.

Por fim, cada um dos objetivos especificos desta pesquisa sera abordado por meio da
analise dos seguintes temas: a influéncia da formagdo inicial sera discutida a partir das
narrativas sobre o percurso no curso de Letras; a ressignificacdo da pratica docente sera
examinada nos registros reflexivos sobre as aulas; e os desafios e estratégias no ensino de inglés
para a infancia serdo investigados a partir das categorias tematicas que emergiram da escrita.

Dessa forma, a pesquisa assume a experiéncia como fonte legitima de saber, a partir da
compreensdo de que os conhecimentos construidos na pratica docente tém valor formativo e
investigativo (CONNELLY; CLANDININ, 1995). Tal perspectiva propde uma reflexao critica
que, a0 mesmo tempo em que parte do individual, busca contribuir para a formacado de outras
professoras em contextos semelhantes. Entendemos praxiologias como a leitura daquilo que
fazemos, imbuida do que somos e pensamos: nossas escolhas como professoras estdo repletas
de nés mesmas e refletem nossas crencas, praticas, valores e experiéncias. Essas escolhas
também sdao moldadas pela cultura em que estamos inseridas e pelos elementos que a
constituem, como nossa percepcdo de mundo, do lugar onde vivemos, de onde viemos e do que

valorizamos (FREITAS; AVELAR, 2021, p. 93).
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4 APRESENTACAO E ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

O material empirico desta pesquisa foi produzido a partir de quinze narrativas pessoais
e sete registros reflexivos de aula, elaborados entre os meses de abril e maio de 2025 (Ver
Apéndices 7.1 e 7.2). Esses materiais registram minha trajetoria como professora de lingua
inglesa para criangas da Educacgdo Infantil, com idades entre dois e cinco anos, em uma escola
particular no municipio de Ouro Preto, Minas Gerais. Ao longo dessas producdes, relatei desde
0s primeiros contatos com o idioma até minha atuacao pratica em sala de aula, compartilhando
os desafios que enfrentei, as estratégias que desenvolvi, os improvisos que precisei realizar e os
aprendizados que construi ao longo da minha formagao inicial como docente.

As narrativas pessoais apresentadas neste trabalho foram elaboradas a partir de
memorias e reflexdes sobre minha trajetéria de formacado e atuacdo como professora de inglés
para criancgas. A iniciativa de escrevé-las surgiu do desejo de compreender mais profundamente
meu percurso formativo e suas implicagdes na pratica pedagodgica atual. A escrita dessas
narrativas nao foi previamente planejada de forma linear; ao contrario, emergiu ao longo do
processo de observacado e atuacao docente, a medida que situacoes significativas despertavam a
necessidade de reflexao.

As narrativas pessoais foram organizadas com os seguintes titulos: Primeiro contato
com a lingua inglesa: 2000—2010, Ensino médio e cursinho de inglés: 2015-2017, Primeira
experiéncia de trabalho com criangas fora do contexto educacional: 2018-2020, Tentativa de
ingresso no ensino superior: 2018-2020, Primeira experiéncia de trabalho em um ambiente
educacional: 2021-2023, Primeira experiéncia como instrutora de lingua inglesa: 2022-2023,
Materiais diddticos e falta de recursos: 2023, Como a auséncia de materiais foi suprida em
2023, Continuagdo do trabalho, mas com algumas mudangas: 2024, Professora de inglés para
a Educacdo Infantil: novos desafios — 2025, Desafios no ensino de inglés para criangas de 2 a
5 anos, Primeiro relatorio de lingua inglesa, Como e o que espero que as criancas aprendam /
Minhas concepgdes, entre outras. Ja os registros reflexivos de aula foram nomeados conforme
os temas e datas trabalhados em sala, sendo eles: 03/04 — Ladybug, Butterfly and Lizard, 10/04
— Easter, 24/04 — Red, Yellow and Blue, 08/05 — Mother’s Day, 15/05 — One, Two, Three, 22/05
— Banana, Apple and Orange e 28/05 — Review.

As aulas analisadas foram planejadas com base no livro “Conquista: Solucdo
Educacional Educacao Infantil: Grupo 3 — Lingua Inglesa”, de Ireni Jenzura (2023), publicado
pela Companhia Brasileira de Educacdo e Sistemas de Ensino e adotado pela instituicao em que

atuo. O material didatico traz contetidos voltados ao universo infantil, abordando vocabularios
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tematicos por meio de imagens, musicas, atividades sensoriais e jogos. Tanto o livro do aluno
quanto o manual do professor apresentam propostas alinhadas ao cotidiano das criangas e ao
desenvolvimento de habilidades comunicativas basicas em inglés, como escuta e
reconhecimento de palavras.

O livro possui oito unidades para serem trabalhadas ao longo do ano letivo. Na
instituicdo em que trabalho, ainda que ofereca uma aula de inglés por semana somente, 0
material mostrou-se insuficiente em quantidade de contetido para um semestre. Por este motivo,
os trés livros disponiveis da colecdao, Conquista: Solu¢do Educacional — Educag¢do Infantil:
Lingua Inglesa, de Ireni Jenzura (2023), correspondentes aos grupos 3, 4 e 5, foram adotados,
apods conversa com a direcdo da escola, para as turmas de inglés, maternal 2, 1° e 2° periodos.
A partir dessa escolha, passei a trabalhar com um unico planejamento, adaptando as atividades
de acordo com a faixa etaria das criancas.

Embora os alunos do maternal fossem mais novos que os demais, conseguiram
acompanhar bem o ritmo das aulas. Foi apenas necessario oferecer explicacdes mais simples e
um acompanhamento mais proximo durante as atividades. Essa estratégia funcionou muito
bem, uma vez que consegui utilizar todo o material didatico até o final do ano e ainda inclui
aulas tematicas em datas comemorativas, como Pascoa, Dia das Mades e Dia das Criancas. Em
2025, a perspectiva foi continuar com esse modelo, que se mostrou eficiente e em conjunto com
as necessidades da escola.

Durante o processo de ensino, diante dos meus objetivos, procurei adaptar as orientacoes
do material as caracteristicas da turma, buscando oferecer experiéncias significativas, lidicas e
acessiveis. O objetivo geral das minhas aulas era introduzir o vocabulario em inglés por meio
de contextos afetivos e experiéncias vividas, respeitando os tempos e interesses das criancas.
Cada atividade planejada partia de uma intencao pedagogica: ampliar o repertério lexical,
estimular a escuta ativa, desenvolver a oralidade e, acima de tudo, promover o prazer e sentido
em aprender uma nova lingua desde cedo. Antes de passar a leitura e reflexdo do material,
compartilho algumas dessas experiéncias que me levaram a escolha dos temas para analise.

No dia 3 de abril, o objetivo geral da aula foi ensinar os vocabulos ladybug, butterfly e
lizard, desenvolvendo habilidades motoras e de escuta em inglés utilizando imagens e gestos
para facilitar a associacdo e memorizacdao. No entanto, a auséncia dos materiais impressos
previamente solicitados comprometeu o desenvolvimento completo da proposta, exigindo
adaptacoes imediatas. Em 10 de abril, o objetivo foi ensinar o vocabulério de Pascoa em inglés
de forma simples e divertida, enquanto as criancas confeccionaram coelhinhos de chocolate

para comer, promovendo a pratica de novas palavras de forma pratica e sensorial, entdo, realizei
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com eles uma oficina culindria com o tema da Pascoa. Exploramos as palavras bunny, egg e
chocolate enquanto confeccionavamos coelhinhos de chocolate. Foi uma experiéncia fora de
sala enriquecedora, mas marcada por sobrecarga, uma vez que precisei me dividir entre a
mediacdo pedagogica e as exigéncias institucionais de registro fotografico e organizacao do
espago.

No dia 24 de abril, em que eu tinha como objetivo geral trabalhar as cores “red”,
“yellow” e “blue” de maneira ludica e interativa, promovendo a compreensao e a pronuncia
dessas cores em inglés, precisei substituir baldes por bolinhas de piscina devido a
indisponibilidade do material. Mesmo com a mudanca, o jogo “Touch the Colors” foi bem
recebido pelas criancas e permitiu uma aprendizagem significativa. Em 8 de maio, para o Dia
das Maes, a ideia central foi promover o contato das criancas com a Lingua Inglesa por meio
da confeccdo de cartdes com vocabularios afetivos relacionados a figura materna, como mother,
love e heart. Novamente, contudo, a auséncia dos materiais impressos alterou os planos.
Reorganizei a aula como um ensaio musical para a apresentacao da turma em homenagem as
mades, aproveitando para trabalhar a oralidade.

A aula de 15 de maio teve como objetivo apresentar e reforcar os niimeros one, two e
three, relacionando-os com objetos e seres familiares por meio de atividades lddicas,
promovendo a oralidade e o reconhecimento visual com imagens e audios. Notei uma
dificuldade comum na prontincia do niimero “three”, especialmente pelo som do fonema /th/,
evidenciando um desafio fonético caracteristico da aquisicao de L2 na infancia. J4 em 22 de
maio, o foco foi apresentar os vocabulos apple, banana e orange, além de reforcar os nimeros
one, two e three por meio de atividades lddicas, sensoriais e artisticas que envolvessem
identificacdo, contagem e expressao oral. Para a atividade sensorial, levei uma sacola surpresa
e propus uma degustacao vendada. Algumas criangas hesitaram, mesmo conhecendo os sabores,
o que me levou a refletir sobre os limites entre estimular a autonomia e oferecer acolhimento
emocional. Quando eu repetia o vocabulario junto a elas, percebia um ganho de confianga, o
que evidenciava meu papel como mediadora, mesmo ao incentivar a participacdo ativa.

Ao final da escrita e da leitura minuciosa de todo o material, a categorizacao foi
realizada por meio de uma analise qualitativa, com leituras repetidas dos registros e uso de cores
para destacar os temas emergentes. Agrupei conteidos semelhantes em categorias provisorias
e, ao final, as mais recorrentes foram definidas como categorias emergentes. Todo o processo
foi manual, buscando representar fielmente os desafios e aprendizados da minha experiéncia
docente. A primeira refere-se a auséncia de materiais didaticos, o que exigiu adaptacoes

constantes das propostas planejadas. A segunda diz respeito a dificuldade em lidar com as
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particularidades do desenvolvimento infantil, como inseguranca, resisténcia, agitacdo ou
desatencdo, situacOes para as quais eu ndo havia recebido uma formacao especifica que me
preparasse adequadamente. A terceira categoria aborda a falta de formacao pedagogica
especifica para o ensino de linguas na Educacao Infantil, fator que gerou inseguranca no
planejamento e a necessidade de recorrer com frequéncia a improvisagoes. A quarta trata das
responsabilidades excessivas e da falta de suporte institucional, especialmente evidentes em
datas comemorativas, quando era preciso conciliar a mediacdo pedagbgica com tarefas
administrativas, como a organizacao do espaco e o registro de fotos. Por fim, a quinta categoria
refere-se aos ajustes e improvisacoes na pratica docente, que se tornaram parte da rotina
diante de lacunas materiais, metodologicas e estruturais, configurando formas legitimas de
atuacdo que envolvem criatividade e adaptacdo constante. Essas categorias serao discutidas

individualmente nas subsecdes a seguir.

4.1 Crencas e Formacao Docente: o que me disseram, o que vivi, o que aprendi?

Ao longo da minha trajetéria formativa e pratica, percebi o quanto as minhas crengas
sobre o0 ensino de inglés para criancas foram sendo (re)construidas ndo apenas a partir do que
aprendi na universidade, mas sobretudo daquilo que vivi em sala de aula. Como aponta Barcelos
(2001), as crencas docentes sao construidas social e historicamente, e envolvem as
interpretacdes que os professores fazem sobre o ensino, a aprendizagem e o papel do professor,
baseadas em suas experiéncias pessoais e profissionais. No meu caso, muitas das certezas de
que levei comigo para a sala foram sendo revistas na pratica.

Durante o curso de Letras, recebi pouca ou nenhuma orientacdo sobre como ensinar
inglés para criangas pequenas. As metodologias abordadas, os exemplos de materiais e os
modelos de avaliagdo sempre se voltavam ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio. Essa
abordagem se alinha ao que determina a Lei n® 13.415/2017 que estabelece o ensino de inglés
como disciplina obrigatoria a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Dessa maneira, a
educacdo infantil acaba ficando de fora das diretrizes formais para o ensino de linguas, o que
contribui para a auséncia de preparo especifico nessa etapa. Isso me levou a construir, ainda que
de forma inconsciente, a crenca de que a Educacao Infantil era um espago secundario ou menos
exigente do ponto de vista pedagdgico. Foi apenas quando me vi diante de uma turma de
criangas de dois a cinco anos, com suas demandas emocionais, seus tempos proprios e suas

formas tnicas de aprender, que essa crenca comegou a se desfazer.



32

Ao longo da minha trajetéria como aluna de inglés, fui construindo, de forma sutil, a
ideia de que gostar da lingua e saber se comunicar bem ja eram suficientes para ensina-la. Essa
crenca foi alimentada por experiéncias positivas no Ensino Fundamental e em um curso de

idiomas, onde me sentia motivada e envolvida:

Sempre tivemos livros de inglés, mas ele era pouco usado. As aulas eram tao
“sem graca” que ndo consigo me lembrar de uma sé lembranca sequer, seja
boa ou ruim, nao foi algo marcante. [...] No 7° ano em 2013, as coisas
comecaram a melhorar, a professora era outra. Ela aparentemente gostava
muito de musica, e trouxe consigo essa paixdo para a sala de aula com a
finalidade de tornar as aulas mais interativas e com mais sentido para os
alunos. (Didrio pessoal, mar. 2025)

O excerto acima mostra como o uso da musica foi crucial para despertar meu interesse
pelo inglés, revelando o impacto das metodologias nas experiéncias de aprendizagem. Essa
lembranca aponta para algo essencial: o modo como estratégias pedagogicas sensiveis, como a
musica, pode transformar o engajamento dos alunos, sobretudo na infancia. No entanto, percebo
que, durante minha formacdo, praticas como essa que envolvem a criacao e adaptagdo de
materiais foram pouco discutidas. Tonelli e Cristovao (2010) destacam justamente essa lacuna,
ao afirmar que os cursos de Letras, em geral, ainda negligenciam a preparacdo para o ensino de
inglés na infancia.

Essa auséncia evidencia uma fragilidade no processo formativo, pois é necessario que a
formacao inicial prepare futuros professores para planejar atividades ltidicas e alinhadas de
acordo com as necessidades de cada faixa etdria. Se essas praticas fossem mais exploradas na
graduacdo, professores iniciantes estariam mais bem preparados para enfrentar os desafios da
sala de aula desde o inicio da carreira. Foi ali que percebi, mesmo sem entender direito na época,
que o jeito de ensinar faz toda a diferenca. Quando a aula se aproxima dos nossos interesses,

tudo muda:

Nos primeiros anos na escola de idiomas, me dediquei bastante e tive um bom
desempenho. O ambiente era agradavel, os professores eram descolados e
muito gentis. [...] Me via inserida sentimentalmente naquele espaco e isso me
encantava a cada dia mais. (Didrio pessoal, mar. 2025)

A experiéncia vivida no curso de idiomas trouxe uma sensacdo de pertencimento e
prazer no processo de aprendizagem da lingua inglesa. O ambiente acolhedor, os professores
motivadores e as dinamicas interativas criaram uma conexdo afetiva com o idioma, que se

tornou, para mim, algo mais do que um curso extracurricular. Essa vivéncia reforca a
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importancia de propostas pedagogicas sensiveis, capazes de provocar envolvimento emocional,
como defende Piaget (1952) e Vygotsky (1988), ao apontarem que o afeto e a interacdo social
sao fundamentais para o aprendizado na infancia. No entanto, esse vinculo positivo também
acabou gerando uma crenga equivocada, construida ao longo dos anos: a de que gostar da lingua
e ter uma boa experiéncia como aluna seria suficiente para ensinar.

Galvao e Kawachi-Furlan (2021) alertam que muitos licenciandos chegam a pratica
pedagdgica sem a formacgdo especifica necessaria, apoiando-se apenas em suas vivéncias
pessoais com a lingua, o que evidencia, novamente, a auséncia de uma preparacao solida na
formacado inicial. Aprender inglés nessa época era algo que realmente me fazia feliz. Eu me
sentia bem naquele espaco, gostava das aulas, dos professores, das dinamicas e da forma como
tudo acontecia. Me envolvia de verdade e, por isso, achava que esse sentimento bastava pra
ensinar também. Sé que, olhando hoje como futura professora, vejo o quanto é injusto achar

que s6 gostar do idioma nos prepara para ensinar:

Ja no Ensino Médio, as aulas eram repetitivas e novamente ‘sem graca’ [...],
mas como eu ja estava inserida em um ambiente em que existia um foco e
estimulo para lidar com a lingua, eu ndo liguei tanto quanto no ano de 2011.
(Didrio pessoal, mar. 2025)

A falta de motivacdo nas aulas de inglés durante o Ensino Médio evidencia, mais uma
vez, como metodologias pouco atrativas podem afastar os alunos do processo de aprendizagem,
um padrdo recorrente que ja havia sido vivenciado por mim nos anos iniciais da escola. Ainda
que, naquele momento, eu ja estivesse engajada em um curso de idiomas e, por isso, seguisse
aprendendo fora do contexto escolar, essa desconexao entre as aulas formais e a experiéncia de
aprendizagem prazerosa reforca uma lacuna na pratica pedagogica comum nas escolas.

Lima e Couto (2021) chamam atengdo para essa desconexdo ao destacarem que muitos
professores, por ndo terem uma formacdo voltada para metodologias sensiveis e
contextualizadas, acabam reproduzindo praticas repetitivas e desestimulantes. Essa experiéncia,
mais tarde, se refletiu na minha proépria atuacao docente, quando percebi que o conhecimento
do contetdo ndo era suficiente para garantir uma pratica significativa. Muitas estratégias que
utilizei nasceram do improviso e da escuta atenta as criangas, elementos que ndo foram
sistematizados durante a graduacdo, mas que se mostraram fundamentais no cotidiano escolar.

Como se pode ler no excerto abaixo:

A parte sensorial, no entanto, trouxe questdes importantes para reflexao. Com
os olhos vendados, algumas criancas de trés anos se mostraram inseguras.
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Mesmo conhecendo o nome das frutas, pareciam hesitar ao falar sozinhas. Isso
me fez pensar sobre os limites entre o estimulo a autonomia e a necessidade
de seguranca emocional nessa faixa etaria. Quando eu falava, elas repetiam
com mais confianga, o que mostra que o apoio oral ainda é essencial nessa
etapa. (Didrio pessoal, mar. 2025)

Ao contrario do que eu pensava no inicio do curso de idiomas, no processo de ensino
existem muito mais coisas envolvidas, como, por exemplo, contexto, metodologia, crianca,
afeto. Tudo isso eu sé fui entendendo com o tempo e na pratica. Ao mesmo tempo, percebi o
quanto minhas insegurancgas, improvisos e diividas foram moldando novas crencgas, baseadas na
escuta, na tentativa e no erro. Como diz Bruner (1996), o conhecimento ndo se da apenas por
transmissdo, mas pela reconstrucao da experiéncia. E foi nesse processo de reconstrucdo que
comecei a desenvolver uma nova percepcao sobre o meu papel como professora de inglés na
Educacao Infantil.

Aos poucos, fui entendendo que ensinar é exatamente isto: estar presente, observar,
escutar e adaptar. Foram nessas vivéncias, cheias de tentativas, que fui construindo minha
identidade de professora de inglés com criancas. Como apontam Lima e Couto (2021), é na
pratica situada que as crencas se atualizam, se ressignificam e se reconfiguram. Nesse sentido,
o que aprendi foi que a formacdo docente ndo termina na graduacgao, ela continua acontecendo
a cada aula, a cada escuta, a cada frustracdo, a cada troca de experiéncias com demais docentes
e a cada descoberta. Ou seja, corroboro Tardif (2002) quando ele argumenta que os saberes
docentes sdo, em grande parte, construidos na experiéncia e na interacdo com o contexto real
da pratica, pois foi exatamente isso que vivenciei. A formacdo, para mim, foi ganhando formas
reais quando deixei de buscar respostas prontas e comecei a confiar nas perguntas que surgiam
da e na propria sala de aula.

As crengas que eu carregava no inicio da formacao, muitas vezes construidas a partir de
experiéncias pessoais, idealizacdes e até auséncias dentro da graduacgdo, foram, aos poucos,
sendo questionadas e transformadas pela pratica. Acreditava, por exemplo, que gostar da
lingua e saber falar bem ja era suficiente para ensinar, ja que meu vinculo com o inglés
sempre foi afetivo e espontaneo. Também pensava que ensinar criancas pequenas era algo
mais simples ou menos exigente, talvez por falta de referéncias concretas sobre a Educacao
Infantil durante o curso. Tinha a expectativa de que a graduacao me prepararia para todos
os desafios da sala de aula, o que gerava frustracdo diante das situagOes reais para as quais eu

nao me sentia pronta.



35

Outro ponto era acreditar que um bom planejamento garantiria que tudo saisse
conforme o previsto, sem considerar as surpresas do cotidiano com criangas. Além disso,
diante do comentario de uma aluna, houve em mim a sensagao de que repetir uma atividade
significava nao estar me dedicando o suficiente, quando, na verdade, entendi depois que a
repeticdo, com intencdo e escuta, também pode gerar aprendizagem, e no caso deles, uma
revisdo de contetido. E, por fim, me sentia perdida quanto a avaliacdo, porque acreditava que
ela s6 poderia acontecer por meio de registros formais, como provas ou fichas, pois era a
referéncia que tinha por experiéncias em outras instituicoes. Hoje percebo que avaliar na
Educacdo Infantil exige presenca, observacao atenta, sensibilidade e abertura ao que as criancas
expressam de tantas outras formas. Todas essas ideias foram sendo desconstruidas com o
tempo, no encontro real com as criangas, nos improvisos, nos erros e nos acertos.

Hoje, acredito que ensinar €, antes de tudo, criar um espaco onde a escuta, o cuidado e
a linguagem possam florescer. Aprendi que ndo basta ensinar vocabulario, é preciso criar
vinculos, estar presente de verdade e se abrir para o inesperado. Porque é justamente nesses
encontros cheios de surpresas, sorrisos timidos, maos levantadas sem fala e olhares curiosos,
que o aprendizado realmente acontece.

No inicio da minha formacgao, carregava a crenca de que, para ensinar inglés, bastava ter
experiéncias prévias com o idioma. Essa ideia vinha sendo construida desde a escola e se
fortalecia nos espacos formais de ensino: “Sempre tivemos livros de inglés, mas ele era pouco
usado. As aulas eram tdo ‘sem graca’ que nao consigo me lembrar de uma s6 lembranca sequer,
seja boa ou ruim” (Ensino Fundamental, 2011-2014). Mesmo quando fui para o curso de
idiomas, o foco estava no contetido linguistico: “Nos primeiros anos na escola de idiomas, me
dediquei bastante e tive um bom desempenho. O ambiente era agradavel, os professores eram
descolados e muito gentis” (Cursinho de inglés, 2015-2017). Dessa maneira, acreditava que o
conhecimento da lingua era o suficiente. No entanto, essa ideia comecou a mudar quando entrei
em sala de aula com criangas pequenas: “Em algumas aulas, me via tentando convencer uma
unica crianga a participar, enquanto o tempo passava. [...] O problema se tornava ainda maior
quando a crianca tinha alguma necessidade especifica e eu ndo tinha o suporte” (Educacao
Infantil, 2025). Com o tempo, compreendi que o ensino de inglés para a infancia exige mais do
que fluéncia: “E sobre como elas percebem o mundo, sobre construir significado junto com
elas” (2025). Essa experiéncia me levou a ressignificar minhas crencas e a entender que a
formacao docente precisa considerar aspectos afetivos, Iidicos e do desenvolvimento infantil.

Com este trabalho, compreendi que minhas crengas como professora estdao em constante

transformacdo. Elas mudam com o tempo, com a pratica, com a vivéncia da sala de aula. Essa
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percepcdo esta alinhada as ideias de Barcelos (2007), que afirma que, por sua natureza
dindmica, as crencas ndo sao estaticas, elas evoluem ao longo do tempo e podem se modificar
até mesmo dentro de uma mesma situagdo, a partir de eventos passados e interagoes
significativas. Ainda tenho muitas dividas, mas agora reconheco que sdo justamente essas
perguntas que surgem em sala de aula que me formam, que me movem, que me ensinam. E é
nesse caminho, feito de tentativas, escutas e afeto, que sigo construindo, com as criangas, a
minha identidade como professora de inglés com criancas. Essa crenca, que nasceu da pratica,
tem guiado meu olhar, minhas escolhas e meu desejo de seguir aprendendo com elas, por elas

e junto delas.

4.2 Auséncia de materiais didaticos

Ao iniciar minha trajetéria como professora de inglés na Educacdo Infantil em uma
escola regular, deparei-me com uma realidade desafiadora: a auséncia de materiais didaticos
especificos e de recursos basicos, como som e video, que auxiliassem no desenvolvimento de
propostas adequadas e compativeis para a faixa etaria. Com apenas uma aula de inglés por
semana, percebi que o contetido proposto no livro ndo seria suficiente nem mesmo para cobrir
todo o primeiro semestre. Essa foi uma preocupacao que surgiu logo no inicio de 2023: como
fariamos até o fim do ano? eu me perguntava. Diante disso, e considerando que o nimero de
alunos da escola havia diminuido em 2024, tomamos uma decisdo em conjunto com a direcao
de unificar as turmas de inglés, maternal 2, 1° e 2° periodos e utilizar os trés livros didaticos
disponiveis, intercalando os contetidos ao longo do ano.

Diferente do que vivenciei anteriormente em escolas de idiomas, onde havia uma
estrutura pensada para o ensino de linguas, a nova instituicao carecia de suporte didatico e
tecnoldgico:

O material didatico, falta de recursos educativos em lingua inglesa na escola e
recursos de som e video, foram os primeiros grandes desafios. Eu estava
acostumada a sempre ter materiais na escola de idiomas que trabalhei
anteriormente que me ajudassem na criacdo de dindmicas, tornando as aulas
mais empolgantes e interativas. [...] Apesar da auséncia desses materiais, as
aulas sempre eram produtivas, e os alunos demonstravam grande entusiasmo,
ja& que o ensino de inglés era uma novidade na rotina escolar. Para eles, essa
falta de recursos ndo representava um obstaculo, mas, como professora, essa
situacdo me preocupava. (Didrio pessoal, fev. 2023)
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Ao ingressar na Educacdo Infantil fora do contexto de escolas de idiomas, deparei-me
com um cenario desafiador: a auséncia de recursos estruturados e apoio institucional para o
ensino da lingua inglesa. Ao contrario do ambiente de escolas especializadas, onde os materiais
didaticos, os equipamentos audiovisuais e os planejamentos ja vinham previamente
organizados, a nova realidade exigia um trabalho constante de adaptacao e criacdo de estratégias
com recursos limitados. Galvao e Kawachi-Furlan (2021) discutem exatamente essa
dificuldade, ao afirmarem que a auséncia de diretrizes e suporte institucional compromete nao
apenas a pratica pedagogica, mas também a percepcao de legitimidade do ensino de inglés na
primeira infancia. Essa realidade me levou a compreender que, muitas vezes, a qualidade das
aulas depende mais da iniciativa e da resisténcia criativa do professor do que de uma estrutura
previamente oferecida. Diferente do que vivenciei anteriormente em escolas de idiomas, onde
havia uma estrutura pensada para o ensino de linguas, a nova instituicao carecia de suporte
didatico e tecnologico. O uso de um unico livro didatico, com propostas limitadas a somente
um semestre de aula e inadequadas ao tempo reduzido de aula semanal, estabeleceu mais uma

barreira:

O material didatico foi um grande baque e decepc¢do. Com apenas uma aula
por semana, o conteido proposto ndo chegaria nem ao final do primeiro
semestre. Diante disso, surgiu a questdo: como fariamos até o fim do ano?
[...]A solugdo foi planejar aulas em lingua inglesa aproveitando os contetidos
das aulas regulares, além de desenvolver atividades tematicas, como Pascoa,
dia das maes, festa junina e Dia dos Pais, e aulas baseadas nas preferéncias
pessoais dos alunos, entre outros temas que considerei pertinentes, mas
sempre reforcando os contetidos ja estudados.

(Didrio pessoal, mar. 2023)

Diante da falta de materiais, precisei criar caminhos com o que ja existia na escola.
Comecei a integrar o contetido de inglés com as aulas regulares e datas comemorativas,
buscando dar sentido as atividades com o pouco que eu tinha em maos. Essa experiéncia,
nascida da escuta e da pratica, me mostrou que ensinar vai muito além do contetido: é também
perceber o tempo da crianga, os limites do contexto e 0 nosso proprio repertério. Como apontam
Galvao e Kawachi-Furlan (2021), muitos professores recorrem a intui¢ao por falta de formacao
especifica, o que reforca a urgéncia de uma preparacao mais conectada a realidade. A solugao
encontrada foi adaptar a pratica pedagogica, incorporando os conteidos das aulas regulares e
eventos do calendério escolar. Essa integracdo interdisciplinar e cultural surgiu como resposta
criativa a limitacdo de recursos, permitindo um ensino mais proximo da realidade das criangas,

embora exigisse da professora um trabalho maior de planejamento e produgao.
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Mesmo em 2024, quando a escola passou a adotar um planejamento unificado para as
trés turmas da Educacdo Infantil, as adaptacdes continuaram sendo necessarias para atender as
diferentes faixas etarias dentro de uma mesma turma. A estratégia funcionou, mas mostrou que
o material didatico ndo era suficiente. O que realmente fazia a diferenca era o meu cuidado com
a forma de mediar, adaptar e conduzir as aulas no dia a dia. Além da auséncia de materiais
estruturados, a responsabilidade pela producdo de materiais complementares e pelo uso de

recursos audiovisuais continuou exclusivamente por minha conta:

Além disso, a responsabilidade pelos recursos audiovisuais e sonoros
permaneceu comigo, assim como a criacdio de materiais para melhor
contextualizacdo, como plaquinhas, aulas sensoriais etc.

(Didrio pessoal, fev. 2024)

Conforme defendem Galvao e Kawachi-Furlan (2021), a auséncia de materiais
adequados é uma das principais dificuldades enfrentadas por professores de inglés na Educacgao
Infantil, especialmente quando ndao ha uma politica pedagégica institucional que ampare a
pratica. Assim, a caréncia de recursos nao é apenas uma questao logistica, mas pedagogica, pois
afeta diretamente a qualidade, a igualdade e a continuidade do ensino. Esse cenario evidencia
uma sobrecarga docente e levanta a questdo importante: de quem é a responsabilidade de prover
0s materiais necessarios para o ensino de inglés na Educacao Infantil? Ao mesmo tempo que a
escola se beneficia das aulas de inglés como diferencial institucional, ndo had um suporte
concreto para a construcdao dessas experiéncias, revelando uma contradi¢dao estrutural entre

discurso e pratica.

4.3 Dificuldade em lidar com as particularidades do desenvolvimento infantil

Durante a vivéncia na EI, uma das dificuldades mais evidentes foi lidar com as
especificidades cognitivas, emocionais e sociais do desenvolvimento infantil. Mesmo com
experiéncias anteriores em sala de aula, percebi o quanto a atuacdo com criancas pequenas exige
um olhar atento, conhecimentos especificos e preparacdo para lidar com comportamentos

desafiadores, muitas vezes inesperados:

Compreender como alguns alunos lidavam com as aulas, agora no sentido de
acompanhar o modo como suas mentes processavam o aprendizado,
continuava sendo uma preocupacao. [...] Algumas vezes, ao falar palavras em
inglés, escutava criancas me corrigindo, dizendo que eu estava errada. Para
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elas, fazia sentido, afinal, o portugués era a tinica referéncia linguistica que
tinham. Mas o que eu poderia dizer nesse momento? Como explicar que havia
outra maneira de falar, outra estrutura de linguagem? Nessas ocasiOes, me
faltavam respostas, argumentos que ajudassem a contornar essa resisténcia.
(Didrio pessoal, mar. 2025)

Em 2025, a escola passou por algumas mudangas e se reestruturou em outra cidade,
diante disso, a reorganizagao das turmas trouxeram nao apenas ajustes logisticos, mas afetivos
e pedagogicos profundos. A reducdao da minha carga horaria ap6s deixar de ser professora
regente do maternal, em conjunto com a chegada de novos alunos em meio a esse processo de
transicao, afetou diretamente as relacées construidas com a turma anterior. Estava lidando com
uma nova configuracdo de tempo, espaco e vinculos. Como professora em formacao, percebi o
quanto o trabalho com criancas pequenas exige constancia e presenca afetiva, algo que vai além
do planejamento e envolve o cotidiano, o reconhecimento mutuo e a seguranca que se constroi
na rotina. Lima e Couto (2021) destacam a importancia de uma preparacao docente que
considere esses aspectos emocionais e relacionais, tdo centrais no ensino da lingua inglesa na
Educacdo Infantil. Quando esses vinculos se fragilizam, o engajamento das criangas e a fluidez
da aula também sao afetados. Com a carga horaria reduzida de 4h30 didria para 1h40 semanal
e a chegada de 6 novos alunos que fazem aulas de inglés que antes tinham 11 no total, diante
da transicdo da escola para uma outra cidade dificultaram minha adaptacdo e aprofundamento
de vinculos com a turma. Nesse cendrio, senti com muita tristeza um distanciamento para com

as criangas, o que impactou algumas aulas diretamente na eficacia das propostas:

Com a chegada de novos alunos e a minha carga horéaria reduzida, eu ja ndo
os conhecia tdo bem quanto antes, o que tornou a adaptac¢do mais dificil.
(Didrio pessoal, mar. 2025)

Com o avango das aulas e o contato mais direto com as criangas, fui vendo o quanto o
ensino na Educacdo Infantil exige preparo emocional, escuta ativa e compreensao profunda do
desenvolvimento infantil. Muitas vezes, me vi diante de comportamentos que desestabilizavam
a proposta de aula planejada, e o tempo reduzido tornava ainda mais dificil lidar com essas
situacoes com calma e atengdo individualizada. Piaget (1952) e Vygotsky (1988) apontam que
a aprendizagem infantil acontece em meio a acdo, ao jogo e a relacdo com o outro, mas quando
faltam apoio institucional, tempo e formacao especifica, essa relacdo se fragiliza.

Nesses momentos, senti falta de discussoes mais praticas na graduacao sobre como agir

pedagogicamente diante de situagcdes como resisténcia, timidez intensa ou agitagdo extrema. A
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auséncia de um monitor ou pedagogo em sala aprofundava o sentimento de soliddo diante da
tarefa docente. A situacdo tornou-se ainda mais desafiadora diante de comportamentos como
agitacdo, timidez extrema ou resisténcia. O curto tempo de aula (50 minutos por semana) agrava
o problema, pois muitas vezes era necessario negociar com uma Unica crianga para que
participasse da atividade, o que compromete o andamento da aula para o grupo inteiro.

A auséncia de um profissional de apoio como um monitor ou pedagogo era uma auséncia
confirmada. Ao me deparar com situagdes como lidar com uma crianca com sinais de
hiperatividade, percebia minha limitacdo para intervir de forma pedagogica e acolhedora ao

mesmo tempo:

Em algumas aulas, me via tentando convencer uma tnica crianca a participar,
enquanto o tempo passava. Sdo apenas 50 minutos por semana, e, as vezes,
gastava boa parte disso tentando mostrar que a aula podia ser divertida. [...] O
problema se tornava ainda maior quando a crianca tinha alguma necessidade
especifica e eu ndo tinha o suporte de um monitor em sala ou outro profissional
para lidar com a situacao. [...] Nesses momentos, me sentia impotente. Quando
me via diante de uma crianga hiperativa, por exemplo, percebia o quanto me
faltava conhecimento para lidar com aquilo da melhor forma. (Didrio pessoal,
abr. 2025)

Ao me deparar com desafios cotidianos da sala de aula, percebi, com certa frustragao,
uma distancia consideravel entre o que aprendi na graduacao e o que de fato era exigido de mim
como professora de criancas. Situacoes envolvendo comportamento, afetividade e cognicao
infantil escancararam uma lacuna na minha formacao inicial. A tunica disciplina que, em alguma
medida, se aproximou dessa necessidade foi Psicologia da Educagdo. Mesmo assim ela nao
trouxe contribuicoes praticas sobre como lidar com criangas e nem com adolescentes ou adultos
neuroatipicos, e muito menos no ensino de uma segunda lingua. Essa auséncia é ainda mais
critica quando se considera que a sala de aula é sempre diversa e requer do professor muito mais
do que o entendimento da matéria.

Essas experiéncias escancararam um ponto de divisdo entre a minha formacdo
académica e a realidade prética: o curso de Letras - Inglés ndo me forneceu ferramentas
necessarias advindas da pratica para compreender as particularidades do desenvolvimento
infantil. Embora eu tivesse nogdo de contetidos linguisticos e didaticos voltados ao ensino da
lingua inglesa, faltava o preparo para atuar com criancas pequenas, especialmente em contextos

que exigem conhecimento sobre comportamento, afetividade e cognicao:
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A formagdo em Letras — Inglés me deu a base tedrica sobre ensino de linguas,
mas nunca abordou o ensino para criancas pequenas, muito menos as
particularidades do desenvolvimento infantil.

(Didrio pessoal, abr. 2025)

Essas dificuldades sao descritas também por autores como Tonelli e Cristovao (2010),
que destacam a auséncia de disciplinas voltadas a infancia nos cursos de formacdo de
professores de linguas. O que vivenciei confirma o que os estudos apontam: é comum que
docentes se sintam despreparados diante das demandas da Educacdo Infantil, sobretudo em
situagOes que envolvem aspectos emocionais e comportamentais.

Essa categoria evidencia que a atuacdo docente na Educacdo Infantil ndao pode abster-se
de conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento humano. A falta dessa formagao inicial
aprofunda sentimento de inseguranca, improviso e solidao, levando o professor a agir, muitas
vezes, por tentativa e erro, o que impacta diretamente na qualidade do ensino e na construcao
de vinculos com as criancas. Ainda que o ensino de Lingua Inglesa para essa faixa etaria ndo
seja obrigatorio segundo a legislacdo vigente, é notorio uma demanda crescente tanto no setor
privado quanto no publico.

No municipio de Mariana, por exemplo, ha ampliacdo da oferta de inglés para a
Educagdo Infantil na rede publica?, sendo uma decisdo municipal que reflete esse movimento
local de valorizacao do idioma desde os primeiros anos de escolarizacao. Nesse sentido, 0s
cursos de formacao de professores, como o de Letras, precisam estar atentos as especificidades
daregido em que estdo inseridos. A formacao integral do professor ndo pode ser pensada apenas
em termos abstratos ou filoséficos, é necessario que ela va de acordo com as realidades
concretas e com os desafios emergentes da profissdo, como o ensino de inglés para criangas

pequenas, que ja é uma realidade, mesmo que nao esteja garantido por lei.

4.4 Falta de formacao pedagégica especifica para ensino de linguas na Educacao Infantil

O ano de 2025 marcou uma mudanga importante na minha trajetdria, pois foi quando
comecei a atuar exclusivamente como professora de inglés na Educacgdo Infantil. Pela primeira
vez, essa era minha tnica fun¢do dentro da escola. Com isso, percebi, de forma ainda mais clara,

as limitacoes da formacdo inicial que recebi no curso. Embora eu tenha aprendido sobre

2 PONTO FINAL. Prefeitura inova na educagdo oferecendo aulas de Inglés para criangas a partir de 4 anos.
Jornal Ponto Final, Mariana, 25 jan. 2024. Disponivel em:https://jornalpontofinal.com.br/2024/01/25/prefeitura-
inova-na-educacao-oferecendo-aulas-de-ingles-para-criancas-a-partir-de-4-anos. Acesso em: 14 jun. 2025.
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conteudos linguisticos e algumas estratégias de ensino, pouco ou quase nada foi discutido sobre
as especificidades da infancia, como as formas de interacdo, o tempo das criangas ou as
adaptagOes necessarias para esse contexto.

Assumir essa funcao com mais foco me ajudou a enxergar que o que me faltava ndo era

apenas experiéncia, mas uma base mais solida para atuar com os pequenos:

Diante desse novo cenario, com novos alunos e, pela primeira vez, tendo
apenas essa funcdo em uma escola desde que entrei nesse mercado, senti um
peso maior de responsabilidade. Ao mesmo tempo, percebi a necessidade de
uma formacado mais especifica no ensino de inglés para criancas da educagao
infantil.

(Didrio pessoal, fev. 2025)

A experiéncia pratica exigia um conhecimento que ia além da estrutura da lingua ou da
elaboracdo de atividades lddicas. Era necessario compreender como as criangas significam o
mundo, como desenvolvem a linguagem e como interagem emocionalmente com o contetido.
No entanto, essa base formativa pedagégica, essencial na Educacdo Infantil, ndo foi
contemplada de forma satisfatéria na minha graduacao especificamente no ensino de uma
segunda lingua:

E sobre como elas percebem o mundo, sobre construir significado junto com
elas. Mas como fazer isso sem o conhecimento pedagégico adequado?
(Didrio pessoal, mar. 2025).

Essa limitacdo tornava-se ainda mais evidente diante de situacdes em que o
comportamento das criancas pedia mediagoes mais elaboradas. Mesmo tendo desenvolvido
sensibilidade na escuta e empatia com os alunos, havia momentos em que o improviso era a
unica ferramenta disponivel. Sentia que o que me faltava ndo era boa vontade, mas preparo

sistematico para lidar com os desafios do ensino na primeira infancia:

A falta de conhecimentos educacionais para lidar com o temperamento das
criancas nessa faixa etaria tem sido um dos desafios mais frustrantes para mim,
principalmente neste ano. (Didrio pessoal, mar. 2025)

A formagdo académica oferecida no curso de Letras me proporcionou uma solida
compreensdo dos aspectos linguisticos, culturais e metodologicos do ensino de inglés como

lingua adicional. No entanto, ndo me preparou para a complexidade do contexto da Educacao
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Infantil, onde o vinculo afetivo, a linguagem simbdlica, o jogo e o corpo sdo instrumentos

fundamentais para a aprendizagem:

A formacdo em Letras — Inglés me deu a base tedrica sobre ensino de linguas,
mas nunca abordou o ensino para criancas pequenas, muito menos as
particularidades do desenvolvimento infantil. E ai uma questdo comegou a me
inquietar: se alguém tem conhecimento do inglés e formacdo em pedagogia,
essa pessoa nao estaria mais preparada para esse cargo do que eu? (Didrio
pessoal, abr. 2025)

Esse tipo de reflexdo abalou minha confianga e, por vezes, me fez duvidar se estava no

caminho certo. O sentimento de estar em um lugar para o qual ndo fui formada se misturava

com a consciéncia do quanto essa vivéncia me transformava e ampliava meu repertorio como

professora:

Passei a me perguntar se estive no lugar certo nesses quase quatro anos. Ao
mesmo tempo, penso No quanto essa experiéncia me transformou e no quanto
aprendi na pratica. Talvez, mais do que questionar minha escolha, eu precise
encontrar maneiras de preenché-la com aquilo que ainda me falta.

(Didrio pessoal, mai. 2025)

Mesmo nas aulas mais bem-sucedidas, aspectos especificos da aprendizagem da lingua

inglesa revelavam as lacunas formativas. A dificuldade em ensinar sons que ndo existem em

portugués, como o /0/ (presente na palavra three), expds a auséncia de estratégias fonéticas

especificas para essa faixa etaria algo que pouco foi abordado na graduacao:

Em contrapartida, os nimeros foram bem assimilados por elas, mesmo com a
ja conhecida dificuldade na prontncia do ‘th’ em three. Percebo que ainda nédo
consegui desenvolver uma estratégia eficaz para lidar com essa particularidade
fonética. Essa é uma limitacdo que reconheco em mim mesma enquanto
professora em formacdo, e que me acompanha aula apés aula me mostrando
que ensinar também é um processo de aprendizado continuo. (Didrio pessoal,
jun. 2025)

Essa trajetoria confirma o que autores como Lima e Couto (2021) e Tonelli e Cristévao

(2010) argumentam: a formagdo docente voltada ao ensino de linguas raramente contempla as

especificidades da primeira infancia, deixando os professores em situacdo de fragilidade e

improviso. Assim, refor¢co a necessidade de repensar os curriculos dos cursos de Letras,

incluindo disciplinas que articulem ensino de linguas e desenvolvimento infantil, para que

possamos formar profissionais mais preparados para lidar com os desafios reais das salas de

aula na Educacdo Infantil.
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4.5 Responsabilidades excessivas e falta de suporte institucional

Compreendi nesse periodo o quanto a falta de apoio institucional e o actimulo de
responsabilidades marcaram intensamente minha experiéncia. A rotina diaria revelava uma
sobrecarga que ia além do papel de professora. Era também responsabilidade minha preparar
materiais, registrar momentos com fotos e videos, reorganizar planos diante de imprevistos e,

muitas vezes, arcar com os custos dessas atividades:

Os pontos negativos foram a falta de assisténcia, monetéria e colaborativa. Ao
mesmo tempo em que preciso auxiliar as criangas, preciso fazer registros em
fotos e videos para a midia da escola. Essas situagdes me tiram do foco,
principalmente o de viver a experiéncia completa e por inteiro com as criangas.
Pra mim o foco do professor durante a aula deve ser somente no ensino, e ndo
registrar momentos.

(Didrio pessoal, abr. 2025)

A exigéncia por registros midiaticos, embora faca parte da rotina escolar atual, quando
ndo é acompanhada de apoio logistico adequado, recai inteiramente sobre o professor. Tal
sobrecarga afeta diretamente o processo pedagdgico, pois desloca o foco da mediacdo com as
criangas para fungdes administrativas, gerando conflitos de prioridade em sala de aula. Além
disso, ha a questdo do custeio pessoal de materiais e propostas diferenciadas, que, embora

valorizadas institucionalmente, muitas vezes dependem do investimento do préprio docente:

As dificuldades estruturais seguem presentes: a necessidade de fazer registros
ao mesmo tempo em que o aluno precisa de atencao direta, a falta de apoio
externo durante as aulas e o custeio pessoal para viabilizar propostas
diferenciadas. Inovar, na pratica, acaba exigindo investimento financeiro do
professor, o que ndo deveria ser a regra. A situacao revela uma contradicdo
frequente na educacao, a escola se beneficia da imagem de inovagdo e cuidado
promovida por essas atividades, mas muitas vezes esse mérito é sustentado as
custas do esforco e do bolso docente.
(Didrio pessoal, abril. 2025)

Essa incompatibilidade entre o discurso institucional que valoriza praticas criativas e
personalizadas e a realidade estrutural que ndo oferece as condi¢Ges para sua realizacao ficou
evidente em diversas situagoes do cotidiano escolar. Em uma das aulas comemorativas, por
exemplo, a falta de organizacdo prévia e o ndo cumprimento de acordos prejudicaram a

execucao da proposta:
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A ideia original era que os alunos confeccionassem cartdes personalizados
para suas maes, utilizando um arquivo digital previamente adquirido, o qual
havia sido enviado para a escola com uma semana de antecedéncia. No
entanto, ao chegar para a aula, constatei que o material ainda ndo havia sido
impresso, o que inviabilizou a realizagdo da atividade planejada.
(Didrio pessoal, mai. 2025)

Essas falhas organizacionais também afetaram o momento de transi¢do entre as rotinas,

dificultando o inicio das aulas e comprometendo o preparo adequado do ambiente:

Ao chegar na escola, enfrentei um desafio organizacional que tem se repetido
com frequéncia, as criangas estavam em sala e ndo no patio, como de costume.
Isso dificultou o inicio da aula, j4 que ndo houve um momento de transi¢do
para que eu pudesse preparar os materiais com tranquilidade. Senti falta de um
apoio mais sistematizado por parte da equipe para organizar esse momento
inicial, o que me fez comecar a aula de forma um pouco ‘atropelada’. (Didrio
pessoal, mai. 2025)

Além disso, a auséncia de uma estrutura administrativa eficiente também se expressava
na falta de preparo e entrega de materiais basicos, mesmo quando enviados com antecedéncia.
SituacGes como essa revelam a fragilidade do suporte institucional e o impacto direto que ele
tem sobre a experiéncia pedagogica. Tais evidéncias dialogam com as reflexdes de Eliane
Fatima Boa Morte do Carmo e Nanci Helena Reboucas Franco (2020), que destacam que o
excesso de fungoes atribuidas ao professor sem o devido apoio institucional contribui para o
desgaste profissional e para a precarizacao do trabalho docente. No contexto da Educacao
Infantil, isso se agrava, uma vez que o cuidado, a escuta e a atengdo individualizada sdo pilares
fundamentais da pratica, exigindo presenca e disponibilidade plena, o que nem sempre é viavel
diante das multiplas demandas impostas.

Assim, o excesso de responsabilidades acumuladas sobre a figura do professor, sem
contrapartida em termos de estrutura, equipe de apoio ou valorizacdo financeira, torna-se um
dos grandes entraves a qualidade do ensino. Para que o professor possa atuar de maneira mais
significativa, é urgente que as escolas assumam um papel mais colaborativo, reconhecendo que
a responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem nao pode recair exclusivamente sobre

o individuo, mas deve ser coletiva, institucional e compartilhada.

4.6 Ajustes e improvisacoes na pratica docente
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Ao longo da minha pratica, fui compreendendo que planejar uma aula ndo significa
garantir que tudo saira como previsto, mas sim estar minimamente preparada para lidar com o
que surgir. No contexto em que atuo, o planejamento é constantemente atravessado por
imprevistos, como mudancas institucionais, falta de materiais ou necessidades emergentes das
criancas. Isso me fez perceber que planejar vai além de organizar atividades: é pensar em
possibilidades, considerando o tempo, as experiéncias e as especificidades de cada turma.

No entanto, essa flexibilidade s6 é possivel quando o professor tem um repertorio
pedagdgico diversificado, algo que se constr6i com estudo, pratica e apoio institucional. Galvao
e Kawachi-Furlan (2021) alertam que, sem uma formacdo voltada para diferentes realidades,
muitos professores enfrentam dificuldades para reagir pedagogicamente quando algo sai do
previsto, especialmente no inicio da carreira. Essa foi uma realidade que vivi: muitas vezes,
precisei ajustar ou até substituir totalmente o que havia planejado, criando alternativas no
momento da aula, com base no que era possivel naquele contexto.

Em meio a esse cenario de adaptacOes constantes, a solicitacio de um relatorio
pedagogico me pegou de surpresa, especialmente porque esse tipo de producdo no quesito da
lingua inglesa nunca havia sido desenvolvido ou orientado durante a minha formacdo na

universidade:

Apods 1 més de aula, aconteceu a primeira reunido de pais da escola. Foi entdo
que me solicitaram um documento relatando a experiéncia e o
desenvolvimento das criancas nesse periodo. De inicio, confesso que fiquei
preocupada, pois nao tinha nenhuma base ou modelo de como deveria elaborar
esse tipo de relatério. (Didrio pessoal, mar. 2025)

Essa solicitacdo, feita de maneira repentina e sem orientagdes prévias, evidencia uma
lacuna institucional no que diz respeito ao suporte oferecido ao professor. A elaboracdo do
relatorio exigiu de mim uma retomada de experiéncias anteriores, construidas fora do contexto
atual, e novamente revelou a for¢a da intui¢ao docente como ferramenta legitima na tomada de
decisOes pedagogicas:

Mais uma vez, fui guiada pela minha intuigdo e pela bagagem que construi ao
longo da minha trajetéria. Lembrei dos relatérios trimestrais que eu mesma
redigia como professora regente naquela escola, além da experiéncia adquirida

na escola de idiomas onde também precisei observar e registrar o progresso
dos alunos no contexto do inglés. (Didrio pessoal, mar. 2025)
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A falta de organizacdo por parte da escola e a auséncia de orientagcdes claras me
mostraram que, muitas vezes, improvisar ndo é falta de preparo, mas sim uma forma de seguir
em frente diante das dificuldades. Com o tempo, percebi que esse improviso pode, sim, fazer
parte da pratica pedagbgica, desde que venha de uma reflexao sobre o que est4 acontecendo na
aula. Em vez de ver como erro, passei a enxergar como um jeito possivel de ensinar quando o
contexto exige adaptacdo, mas ndo quer dizer que eu ndo me isento da chateacdo que isso me
causa. Foi uma maneira madura e realista de entender a situacao.

Colin Lankshear e Michele Knobel (2003), ao discutirem os desafios dos professores
nas novas dinamicas educacionais, afirmam que a atuacdo docente exige cada vez mais
flexibilidade, criatividade e criticidade diante de situacdes inesperadas. Isso significa que, em
muitos contextos, como o da Educagdo Infantil, o improviso ndo deve ser entendido como falha,
mas como uma competéncia que se constroi a partir da pratica e da leitura sensivel do cotidiano
escolar. Essa perspectiva me ajudou a ressignificar momentos em que precisei tomar decisoes
na hora, como na ocasido em que, sem os materiais previstos, usei a muisica do Dia das Maes

como eixo principal da aula de inglés:

Diante da auséncia dos recursos, optei por transformar a situacdo em uma
oportunidade pratica, pois como os alunos participariam de uma apresentacao
musical em inglés para o Dia das Maes, utilizei esse momento para ensaiar a
musica com eles. Essa solucdo improvisada se mostrou produtiva, pois
permitiu que os alunos se familiarizassem com a sonoridade e a entonacgdo da
lingua inglesa em um contexto significativo. (Didrio pessoal, mai. 2025)

Essa decisdo revela ndo apenas a capacidade de adaptacao diante das adversidades, mas
também uma postura alinhada as concepg¢des contemporaneas de ensino-aprendizagem, que
reconhecem o valor do significado e da afetividade no processo educativo, conforme destacam
Maria Cecilia de Souza Barbosa e Maria Aparecida Horn (2008). Além disso, demonstra como
o improviso, longe de ser um ato aleatorio, pode se constituir como uma estratégia intencional,
quando alicercado em experiéncias anteriores, reflexdo e leitura atenta do contexto.

Galvao e Kawachi-Furlan (2021) destacam que, diante da falta de formagao especifica
e de apoio institucional, muitos professores constroem sua pratica no improviso, se apoiando na
intuicdo e na experiéncia cotidiana para tomar decisoes pedagdgicas. No meu caso, ao longo da
trajetoria, fui percebendo que improvisar nem sempre significa falhar. Muitas vezes, esses
momentos mostram um processo de crescimento profissional, em que o professor amplia seu

repertdrio e aprende a repensar sua pratica com base na experiéncia. Quando é feito com escuta
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e consciéncia, o improviso pode fazer parte do préprio caminho de formagdo e da construgao
da identidade como professora.

A partir dessas experiéncias, entendi que ensinar na Educacao Infantil ndo segue um
modelo fixo. E um processo que exige atencio, escuta e disponibilidade para lidar com o que
aparece no dia a dia. As seis categorias analisadas mostram uma pratica atravessada por
dificuldades reais, mas também por aprendizados, adaptacdes e tentativas de fazer o trabalho da
melhor forma possivel, mesmo sem todos os recursos ou preparo ideal. Em meio as limitagoes,
fui construindo solucdes possiveis, testando alternativas, errando e ajustando quando
necessario. Cada situacdo vivida trouxe alguma licdo sobre o que envolve ensinar inglés para
criangas pequenas e 0 quanto essa tarefa exige organizacdo, flexibilidade e presenca. Mais do
que uma formacao ideal, o que fez diferenca foi estar disposta a observar, a se adaptar e a seguir

tentando, com responsabilidade pelo que se propoe a fazer.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo refletir, a partir de uma abordagem autoetnografica,
sobre os desafios da formacdo inicial docente para o ensino de lingua inglesa na Educacao
Infantil. A pesquisa foi construida a partir das minhas vivéncias como professora em formacao,
atuando com criangas de dois a cinco anos em uma escola particular do municipio de Mariana
(MG) e depois em Ouro Preto (MG), entre os anos de 2023 e 2025. Escolher olhar para mim
mesma como objeto de estudo foi uma forma de reconhecer que a pratica concreta, muitas vezes
desvalorizada no ambiente académico, pode se transformar em conhecimento legitimo quando
atravessada pela escuta, pela critica e pela escrita reflexiva.

A autoetnografia me permitiu dar sentido a experiéncias que, em muitos momentos,
pareceram fragmentadas ou solitdrias. Ao revisitar meus didrios, anotagdes e memorias, percebi
o quanto minha formacao inicial deixou lacunas que s6 a experiéncia foi capaz de revelar. A
cada excerto analisado, emergiram aspectos que dizem respeito ndao apenas a minha trajetéria,
mas a um padrdo mais amplo: professores de lingua inglesa, em formagao, sdo preparados para
atuar com adolescentes e adultos, mas ndo para o universo da infancia. Essa constatacdo ficou
evidente nas categorias emergentes, que apontaram para a auséncia de conteidos sobre o
desenvolvimento infantil, a escassez de estratégias voltadas ao ensino ludico da lingua e a falta
de preparo para lidar com as especificidades emocionais e cognitivas das criancas pequenas.

Os objetivos desta pesquisa foram sendo respondidos a medida que analisei os episddios
vividos com profundidade, a luz dos referenciais teoricos e das reflexdes que esses momentos
me provocaram. Compreendi que, embora o curso de Letras — Inglés ofereca uma base
importante nos aspectos linguisticos, culturais e didaticos da lingua, ele ainda carece de
discussOes sobre o ensino de inglés na Educacdo Infantil, especialmente quando pensamos na
escola publica e em contextos com poucos recursos. A atuacdo em campo me mostrou que
planejar aulas para criangas exige mais do que o saber do conteddo; exige escuta, sensibilidade,
flexibilidade e bastante criatividade.

Entre os destaques desta caminhada, destaco a forca que o improviso pode ter quando
ndo se confunde com descaso. Em muitos momentos, improvisar foi o tinico caminho possivel,
principalmente quando ndo havia material, quando a crianca ndo se conectava com a atividade
ou quando a instituicdo trazia demandas inesperadas. Longe de ser falha, o improviso, quando
parte da escuta atenta e do compromisso com a aprendizagem, tornou-se estratégia. Colin
Lankshear e Michele Knobel (2003) lembram que, na sociedade da informacdo, o professor

precisa desenvolver a habilidade de agir com criatividade, flexibilidade e criticidade diante de
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situacOes imprevisiveis, o que se mostrou especialmente verdadeiro no contexto da Educacao
Infantil. Galvao e Kawachi-Furlan (2021) também apontam que, diante da auséncia de
formacao especifica e apoio institucional, muitos professores constroem sua pratica por meio
da intuicao, do erro, do ajuste constante. Isso ndo deveria ser motivo de vergonha, e sim um
ponto de atencdo para os cursos de formagdo de professores.

Essas decisoes tomadas em meio a escuta, a0 improviso e a0 compromisso com a
aprendizagem podem ser compreendidas como praxiologias, conceito abordado por Freitas e
Avelar (2021) para descrever as escolhas pedagogicas atravessadas por quem somos, pelo que
vivemos e pelas nossas crengas. Sdo agdes que ndo se baseiam apenas em técnicas ou
planejamentos rigidos, mas que carregam a marca da experiéncia, da intuicdo e dos valores que
cada professora constr6i ao longo do seu percurso. Assim, o improviso, quando nasce desse
lugar, revela-se ndo como falha, mas como saber docente em acao.

Outro aprendizado importante foi perceber o quanto o vinculo com as criangas é parte
central do processo de ensino. Quando ndo ha tempo suficiente para se estabelecer esse vinculo,
ou quando mudancgas institucionais interrompem o contato frequente, o processo de
aprendizagem se fragiliza. Ao mesmo tempo, quando conseguimos criar esse espaco de
confianga e escuta com a turma, as aulas fluem com mais leveza, mesmo diante das
dificuldades. A afetividade, que quase ndo é trabalhada de forma pratica nas disciplinas da
graduacdo, mostrou ser essencial no ato de ensinar, ndo s6 como estratégia, mas como uma
forma de cuidar, dar apoio ao processo e também de se manter firme nele.

Quanto as limitagOes, por ser uma pesquisa autoetnografica, este trabalho se apoia
exclusivamente em experiéncias pessoais, vividas em um contexto especifico, com uma
determinada carga horaria e em uma escola com certas caracteristicas. Isso limita qualquer
pretensdao de generalizacdo. Ainda assim, acredito que os relatos aqui analisados podem
dialogar com os caminhos de outras professoras iniciantes, especialmente aquelas que, como
eu, foram lancadas a sala de aula com poucos recursos, mas muita disposicdo para aprender
fazendo.

Como contribuicao, espero que este trabalho ajude a ampliar o debate sobre o ensino de
inglés na infancia, reforcando a importancia de que os cursos de Letras preparem seus
estudantes para atuar em diferentes faixas etdrias e contextos socioculturais. O aumento da
demanda por aulas de inglés na Educacao Infantil, inclusive na rede ptiblica de municipios como
Mariana, jA é uma realidade. Ignorar isso na formacdo inicial é correr o risco de formar

professores despreparados para aquilo que ja esta acontecendo nas escolas.
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Por fim, percebi que o que aprendi nesse processo vai além dos textos e teorias. Ensinar,
muitas vezes, é lidar com incertezas, mas estando presente. Aprendi que ouvir uma crianga pode
ensinar mais do que seguir uma metodologia pronta. E que escrever sobre a propria experiéncia
nao é so6 mostrar dificuldades, mas reconhecer o quanto ela também nos forma como
professores. Este TCC ndo oferece uma resposta final, mas levanta novas questoes sobre o que
significa ensinar, como nos tornamos professores e o que ainda precisa ser melhorado para que

a formacgao inicial realmente prepare para a pratica.
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Primeiro contato com a lingua inglesa 2000-2010

Desde pequena, meu contato com a lingua inglesa aconteceu de forma natural, através das
musicas que meus pais ouviam. Mesmo sem entender completamente as letras, eu sentia uma
conexdo com o idioma. Minha mie sempre dizia que saber inglés significava ter melhores
oportunidades profissionais no futuro, e esse pensamento se fortaleceu a medida que eu
percebia meu bom desempenho ao tentar compreender e cantar as musicas que gostava.

Primeiro contato com a lingua na escola: anos finais do Ensino Fundamental
2011-2014

Em 2011, a ideia de ter uma disciplina voltada para o ensino de lingua inglesa na escola foi
animadora. Porém, as aulas com o passar do tempo se tornaram mondétonas e desestimulantes.
Sempre tivemos livros de inglés, mas ele era pouco usado. As aulas eram tdo “sem graga” que
nio consigo me lembrar de uma s6 lembranga se quer, seja boa ou ruim, nio foi algo
marcante. No 7° ano em 2013, as coisas comegaram a melhorar, a professora era outra. Ela
aparentemente gostava muito de musica, e trouxe consigo essa paixdo para a sala de aula
com a finalidade de tornar as aulas mais interativas e com mais sentido para os alunos. Me
lembro de duas atividades dadas, uma foi em que precisassemos escolher uma musica de
nossa preferéncia para cantar em sala para trabalhar a oralidade, em outro contexto tivemos
uma outra avaliagio em que foi necessario escolher outra musica para fazer uma
representacdo artistica dela interpretando o clipe da musica. Durante todo o meu Ensino
Fundamental, durante 2011 e 2014, fui muito ativa na cultura pop em inglés da época, eu era
muito fa especificamente de Demi Lovato e One Direction. Essa fascinagdo despertou ainda
mais meu interesse pelo idioma e me levou a aprender muitas coisas por conta propria.

Ensino médio e cursinho de inglés 2015-2017

Com essa paixdo e interesse que crescia mais a cada dia, em 2015 no primeiro ano do ensino
médio, tomei a iniciativa de pedir a minha mae que me matriculasse em um curso de inglés, e
ela prontamente atendeu ao meu pedido, vendo naquele momento a hora certa de investir nos
meus estudos e orgulhosa por ter sido um pedido meu. Nos primeiros anos na escola de
idiomas, me dediquei bastante e tive um bom desempenho. O ambiente era agradavel, os
professores eram descolados ¢ muito gentis. Todos que passaram por la eram alunos da
Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, e isso me despertou uma certa estima pelo
Instituto de ciéncias humanas e sociais - ICHS. As aulas eram divertidas e eles sempre
arrumavam uma forma de trabalhar com os gostos pessoais dos alunos em dindmicas, jogos
etc. Em muitos momentos, me via inserida sentimentalmente naquele espago e isso me
encantava a cada dia mais. No entanto, com o passar dos anos, as aulas se tornaram
monotonas, professores que ndo eram da area ou formados, comegaram a ministrar aulas 1a
para outros fins, o que acabou me desmotivando consideravelmente. Ja no Ensino Médio, as
aulas eram repetitivas e novamente “sem graga”, ndo éramos estimulados a gostar ou praticar
a lingua. As avaliagdes dadas pela mesma professora se repetiram durante 3 anos, o contetido
ndo avangava, mas como eu ja estava inserida em um ambiente em que existia um foco e
estimulo para lidar com a lingua, eu nio liguei tanto quanto no ano de 2011.
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Primeira experiéncia de trabalho com criancas fora do contexto educacional
2018-2020

Nesse periodo pos ensino médio em que houve o rompimento da barragem no distrito de
Bento Rodrigues - Mariana no ano de 2015, em meio a indecisdes sobre o que fazer no futuro
pois com isso, as oportunidades de empregos para jovens foi escassa diante dessa tragédia na
cidade, fui trabalhar oficialmente com minha mée no trabalho dela que era cuidar de uma
casa ¢ de 2 criangas, durante 3 anos. Mas antes disso, no periodo de férias escolares desde
meus 13 anos eu sempre frequentei aquele ambiente com a mesma finalidade e ja trabalhei
cuidando de outras criangas. Desde de muito nova, sempre tive uma 6tima relagio com
criangas de forma geral e elas sempre gostavam muito de mim.

Tentativa de ingresso no ensino superior 2018-2020

Ao finalizar o ensino médio no final de 2017 e ja visando meu ingresso na Universidade, em
2018, ao prestar o ENEM que teria inicio em atividades académicas no ano de 2019, fiquei
entre duas opgdes: Letras - Portugués baseando-me nas ualtimas experiéncias ruins de
desmotivagio no curso de inglés e Gastronomia. Contaminada pela visdo enraizada de que a
docéncia era uma profissao sofrida, optei por gastronomia. No entanto, 2019 seria o ano em
que eu finalizaria meu cursinho, e os horarios do curso de Gastronomia coincidiam com essas
aulas. Diante disso, escolhi continuar minhas aulas de inglés e ndo ingressar em outra area.
Diante disso, segui até o final e conclui o curso em 2019, antes da pandemia. O vestibular
(ENEM) de 2020 foi adiado para janeiro de 2021 devido a pandemia. Prestei o exame e,
considerando minha admiragdo e proximidade com criancas, minhas opgdes de curso eram
Letras — Inglés ou Pedagogia.

Primeira experiéncia de trabalho em um ambiente educacional 2021-2023

Em fevereiro, surgiu uma oportunidade de emprego na area administrativa de uma escola de
inglés da minha cidade. Trabalhei no setor administrativo e também como auxiliar de
coordenagido, tudo no mesmo ano. Diante dessa experiéncia, somada ao meu contato prévio
com a lingua inglesa ¢ ao fato de ja estar inserida no mercado de trabalho, minha escolha
final foi Letras — Inglés. Em agosto de 2021, recebi a noticia de que havia passado na UFOP.

Primeira experiéncia como instrutora de lingua inglesa 2022-2023

No dia 15 de margo de 2022, as aulas na universidade comegaram e, além das atividades
administrativas, passei a ministrar aulas durante minha jornada de trabalho de oito horas.
Essa adaptagio foi uma maneira de compensar o tempo em que precisaria me ausentar devido
as aulas da universidade. Iniciei com uma turma de criangas de 4 anos e, posteriormente,
assumi outras turmas com alunos de até 13 anos. No entanto, meu maior apreco sempre foi
pelas criangas menores. As aulas eram tranquilas, e as criangas eram muito entrosadas e
espertas. Um fator que contribuiu bastante para isso foi o fato de que a escola tinha como
foco exclusivo o ensino de inglés. Assim, as criangas ja viam aquele ambiente como um
espago dedicado a aprendizagem de um novo idioma. A escola sempre se mostrava
disponivel para garantir que as aulas fossem o mais atrativas possivel. Também promovia
eventos tradicionais e culturais ao longo do ano, que reforgavam o uso do inglés, tanto para
os alunos quanto para os pais, permitindo que eles percebessem os resultados do investimento
feito na educagio dos filhos.
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As salas eram personalizadas e tematicas para cada faixa etaria, e sempre contdvamos com
recursos como flashcards alinhados ao material da turma, auxiliando no planejamento de
dindmicas ¢ na contextualizagdo dos vocabularios. Para que as aulas acontecessem de
maneira eficaz, era necessario um planejamento prévio para cada li¢do, que incluia uma
abertura, uma espécie de warm-up, um momento de aprendizado e, por fim, um fechamento
da aula, o closing. Foi nesse momento que os flashcards também entravam, pois
preparavamos dinimicas com esses materiais para tornar o processo mais envolvente.

Além disso, ao final de cada semestre letivo, realizavamos reunides pedagogicas com os pais
para fornecer um feedback sobre o desempenho dos alunos. Nessas reunides, apresentavamos
a ficha de avaliagdo, na qual registramos o desenvolvimento das habilidades de fala, audigdo,
leitura e escrita ao longo das aulas.

Em alguns casos, no entanto, precisavamos suavizar ou até mesmo omitir a real situagdo do
aluno. Ja tivemos situag¢des em que uma crianga apresentava dificuldades significativas para
compreender ¢ falar a lingua, mas sempre éramos instruidos a ter cuidado ao comunicar isso
aos responsaveis, evitando que eles desistissem de manter o aluno na escola, no caso, nio
realizar a rematricula. Essa era uma situagdo delicada, pois nos faltavam argumentos técnicos
para explicar o porqué daquela dificuldade. Fatores como consciéncia fonologica ou até
mesmo a identificagdo do aluno com a atividade poderiam influenciar seu desempenho, mas
ndo tinhamos uma base solida para diferenciar se a questdo era apenas um desafio natural do
aprendizado ou se o aluno simplesmente ndo se interessava pela atividade extraclasse.

Primeira experiéncia como professora de Educacio Infantil 2023-Atual

Em janeiro de 2023, no 4° periodo do curso de Letras e em busca de melhores oportunidades
de emprego, fui chamada para atuar em uma escola privada de educagio infantil. Assumi dois
cargos: 0 primeiro como professora regente de uma turma do maternal, trabalhando com
criangas de 2 e 3 anos, e o segundo como professora de inglés, atendendo turmas do maternal
2 ao 2° periodo com criangas de até 6 anos de idade. No contexto das aulas de inglés, a
experiéncia foi uma continuidade do meu trabalho anterior, mas agora comegando com
criangas a partir de dois anos de idade. Embora minha experiéncia em lidar com criangas
nunca tenha sido uma questdo a me preocupar, o ensino de uma nova lingua em uma escola
de ensino regular trouxe alguns desafios.

Materiais didaticos e falta de recursos 2023

O material didatico, falta de recursos educativos em lingua inglesa na escola e recursos de
som e video, foram os primeiros grandes desafios. Eu estava acostumada a sempre ter
materiais na escola de idiomas que trabalhei anteriormente que me ajudassem na criagio de
dindmicas, tornando as aulas mais empolgantes e interativas. Por se tratar de uma escola que,
pela primeira vez, contava com uma professora especifica para ministrar esse contetdo, era
esperado que ndo houvesse um compilado de materiais disponiveis. Diante disso, surgiu um
questionamento: seriam as escolas responsaveis por adquirir esses recursos ou essa seria uma
obrigagao do professor?

Apesar da auséncia desses materiais, as aulas sempre eram produtivas, e os alunos
demonstravam grande entusiasmo, j4 que o ensino de inglés era uma novidade na rotina
escolar. Para eles, essa falta de recursos ndo representava um obstaculo, mas, como
professora, essa situa¢do me preocupava. Com o passar dos meses, fui conhecendo melhor os
alunos e percebi que alguns enfrentavam dificuldades, seja para seguir orientagdes, seja para

57



compreender que estavam aprendendo um novo idioma. Embora isso seja algo 6bvio para
nods, adultos, as criangas possuem uma maneira unica de entender e assimilar o que lhes é
ensinado. Esse processo foi abordado em disciplinas de linguistica no 1° e 2° periodo, mas
sem um foco especifico na aquisicgio de uma lingua estrangeira, como o inglés, e
especificamente, para criangas de idade pré escolar.

O material didatico foi um grande baque e também uma decepgéo. Com apenas uma aula por
semana, o contetido proposto nido chegaria nem ao final do primeiro semestre. Diante disso,
surgiu a questdo: como fariamos até o fim do ano?

Como a auséncia de materiais foram supridas em 2023

A solugdo foi planejar aulas em lingua inglesa aproveitando os contetidos das aulas regulares,
além de desenvolver atividades tematicas, como pascoa, dia das maes, festa junina e Dia dos
Pais, e aulas baseadas nas preferéncias pessoais dos alunos, entre outros temas que considerei
pertinentes, mas sempre reforgando os conteudos ja estudados. O fato de ndo termos uma
cartilha a seguir para essa faixa etdria tornou o processo mais intuitivo, mas ainda assim
produtivo.

Continuacio do trabalho mas com algumas mudancas 2024

Quase no 6° periodo da universidade, diante da 6tima repercussdo e aceitagao das aulas de
inglés pelos pais, para o ano letivo de 2024 iniciei alinhando algumas questdes com a diregdo
da escola, com o objetivo de tornar a experiéncia ainda melhor do que no ano anterior. Como
tinhamos trés turmas que realizavam aulas de inglés, maternal 2, 1° e 2° periodo e o nimero
de alunos da escola havia reduzido, decidimos, em conjunto, produzir somente 1
planejamento, juntar essas turmas e trabalhar com os trés materiais didaticos ao longo do ano.
Os dois alunos do maternal, apesar de serem mais novos que os demais, acompanharam
perfeitamente o ritmo das aulas. Apenas foi necessario fazer adaptagdes na explicagdo e
oferecer um acompanhamento mais proximo durante as atividades. Essa estratégia funcionou
perfeitamente, conseguimos utilizar o material didatico até o final do ano e ainda incluir as
aulas tematicas.

Ainda assim, compreender como alguns alunos lidavam com as aulas, agora no sentido de
acompanhar o0 modo como suas mentes processavam o aprendizado, continuava sendo uma
preocupagdo. Além disso, a responsabilidade pelos recursos audiovisuais e sonoros
permaneceu comigo, assim como a criacdo de materiais para melhor contextualizagdo, como
plaquinhas, aulas sensoriais e etc.

Até entdo, ndo havia sido solicitado nenhum relatéorio escrito de desenvolvimento para ser
entregue aos pais. Apenas na reunido inicial de abertura do ano letivo, os pais que
compareceram receberam um feedback oral sobre o desempenho dos filhos nas aulas de
inglés, mas nada técnico pois ndo tinha esse conhecimento. Também achei pertinente explicar
sobre o material didético, a sequéncia de como o desenvolvimento das aulas aconteciam, e
também a importéncia de trabalhar em inglés contetidos e temas proximos da nossa cultura e
realidade, como, por exemplo, as aulas tematicas sobre a festa junina, ou seja, a dimensao
intercultural.
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Professora de inglés para a educacio infantil: Novos desafios 2025

No presente ano de 2025, com a mudanga da escola para um novo local em outra cidade,
precisei abrir mdo do cargo de professora regente do maternal. A distancia tornou inviavel
manter essa fungdo e, assim, passei a atuar exclusivamente como professora de inglés.
Mesmo tendo sido a realizagdo de um sonho e me encontrar na educagio infantil, essa
mudanca trouxe uma nova dindmica para minha rotina. Ja ndo tenho mais o contato diario
com as criangas, algo que sempre foi uma parte essencial do meu trabalho e do meu
aprendizado como professora. Isso gerou um incémodo, uma sensagdo de que algo estava
incompleto. Foi esse sentimento que me levou a refletir sobre minha trajetoria e a perceber a
necessidade de intensificar meus conhecimentos. Quero me aprofundar ainda mais na
educagao infantil para, no futuro, voltar a atuar como professora regente, aliando esse papel
ao ensino de inglés.

Desafios no ensino de inglés para crianc¢as de 2 - 5 anos

Diante desse novo cenario, com novos alunos e, pela primeira vez, tendo apenas essa fungéo
em uma escola desde que entrei nesse mercado, senti um peso maior de responsabilidade. Ao
mesmo tempo, percebi a necessidade de uma formagao mais especifica no ensino de inglés
para criangas da educagdo infantil. No contato com alunos que nunca haviam tido uma
exposi¢do formal ao inglés, enfrentei desafios que eu ndo esperava. Algumas vezes, ao falar
palavras em inglés, escutava criangas me corrigindo, dizendo que eu estava errada. Para elas,
fazia sentido, afinal, o portugués era a tinica referéncia linguistica que tinham. Mas o que eu
poderia dizer nesse momento? Como explicar que havia outra maneira de falar, outra
estrutura de linguagem? Nessas ocasides, me faltavam respostas, argumentos que ajudassem
a contornar essa resisténcia.

Foi ai que reforcei em mente o quanto ensinar uma lingua estrangeira para criangas pequenas
envolve muito mais do que simplesmente apresentar vocabulério e frases prontas. E sobre
como elas percebem o mundo, sobre construir significado junto com elas. Mas como fazer
isso sem o conhecimento pedagogico adequado? A falta de conhecimentos educacionais para
lidar com o temperamento das criancas nessa faixa etaria tem sido um dos desafios mais
frustrantes para mim, principalmente neste ano. Com a chegada de novos alunos e a minha
carga horaria reduzida, eu ja ndo os conhecia tio bem quanto antes, o que tornou a adaptagio
mais dificil.

Em algumas aulas, me via tentando convencer uma Unica crianga a participar, enquanto o
tempo passava. Sdao apenas 50 minutos por semana, e, as vezes, gastava boa parte disso
tentando mostrar que a aula podia ser divertida. O problema se tornava ainda maior quando a
crianga tinha alguma necessidade especifica e eu ndo tinha o suporte de um monitor ou outro
profissional para lidar com a situagao.

Nesses momentos, me sentia impotente. Quando me via diante de uma crianga hiperativa, por
exemplo, percebia o quanto me faltava conhecimento para lidar com aquilo da melhor forma.
A formagdo em Letras — Inglés me deu a base teodrica sobre ensino de linguas, mas nunca
abordou o ensino para criangas pequenas, muito menos as particularidades do
desenvolvimento infantil. E ai uma questdo comegou a me inquietar: se alguém tem dominio
do inglés e também formacdo em pedagogia, essa pessoa nao estaria mais preparada para esse
cargo do que eu? Passei a me perguntar se estive no lugar certo nesses quase quatro anos. Ao
mesmo tempo, penso no quanto essa experiéncia me transformou e no quanto aprendi na
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pratica. Talvez, mais do que questionar minha escolha, eu precise encontrar maneiras de
preenché-la com aquilo que ainda me falta.

Primeiro relatério de lingua inglesa

Apos | més de aula, aconteceu a primeira reunido de pais da escola. Foi entdo que me
solicitaram um documento relatando a experiéncia e o desenvolvimento das criangas nesse
periodo. De inicio, confesso que fiquei preocupada, pois ndo tinha nenhuma base ou modelo
de como deveria elaborar esse tipo de relatorio. Mais uma vez, fui guiada pela minha intuigdo
e pela bagagem que construi ao longo da minha trajetéria. Lembrei dos relatérios trimestrais
que eu mesma redigia como professora regente naquela escola, além da experiéncia adquirida
na escola de idiomas onde também precisei observar e registrar o progresso dos alunos no
contexto do inglés. Com isso, organizei a avaliagdo focando no desenvolvimento da lingua
inglesa em aspectos como expressdo oral, compreensdo e interagdo, além de comportamento
e participagdo. Sem duvidas, o que mais me deixou confortavel nesse processo foi justamente
o apoio da minha pratica, que foram essas vivéncias concretas que realmente contribuiram
para a elaboragio desse relatorio.

Como e o que espero que as criancas aprendam/minhas concepcdes

Minha concepc¢do de ensino na Educagdo Infantil, especialmente no contexto da lingua
inglesa, parte da ideia de que o aprendizado deve ser antes de tudo uma experiéncia afetiva,
significativa e ludica. Com base nos planejamentos que desenvolvi ao longo dos ultimos
anos, busco promover o primeiro contato das criangas com a lingua inglesa por meio de
vivéncias sensoriais, artisticas e emocionais que dialoguem com seu universo. Atividades
como rodas de conversa, misicas tematicas, jogos de associagdo, experiéncias com frutas
reais e confec¢@o de cartdes ndo apenas introduzem vocabulario basico, mas criam situagdes
em que a lingua estrangeira se torna parte do cotidiano, mediando afetos, descobertas e
expressdes pessoais. Acredito que o ensino de linguas na infincia ndo se resume a
memorizagdo de palavras, mas sim a construgao de vinculos simbélicos com o novo idioma, a
partir da escuta atenta das criangas, do respeito ao seu tempo e da valorizacdo de suas formas
de participagio. Nesse sentido, meu planejamento pedagdgico ¢ guiado por uma perspectiva
de educagio linguistica que compreende a linguagem como pritica social e que reconhece o
brincar como caminho legitimo para o desenvolvimento do aprendizado e da identidade
linguistica desde os primeiros anos escolares. Ao longo da minha trajetoria, tenho percebido
indicios de que essas praticas vém surtindo efeito, frequentemente, as proprias criancas me
abordam para contar que ainda se lembram de contetidos que trabalhamos em anos anteriores,
o que refor¢a minha crenga na poténcia dessas experiéncias afetivas e multissensoriais no
ensino da lingua inglesa.
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Diarios de campo

Diarios abril 2025
03/04 - LADYBUG, BUTTERFLY AND LIZARD

No dia 03/04, o foco da aula foi a introducdo de trés animais: ladvbug, butterfly e lizard.
Utilizei imagens, musicas e movimentos corporais para estimular a memorizagdo e o
reconhecimento dos bichinhos. As criangas mostraram muito entusiasmo, especialmente com
0 uso de materiais visuais e gestos que representavam o movimento dos animais. A
experiéncia reforgou minha percepgdo de que, nessa faixa etiria, o uso de elementos
concretos e ladicos € essencial para o aprendizado de um novo idioma. O que atrasou um
pouco o desenvolvimento da aula foi que as atividades por mim enviadas com antecedéncia
ndo foram impressas, isso prejudicou o andamento da aula.

10/04 - EASTER

Ja no dia 10/04, optei por realizar uma oficina culinaria como forma de consolidar os
conceitos trabalhados. Além de revisarmos o vocabulario relacionado ja o a Pascoa (bunny,
egg, chocolate, sweet), finalizamos com a confec¢do de coelhinhos de chocolate. Essa
atividade foi especialmente significativa, pois envolveu varios sentidos: o tato, o paladar, a
visdo e provocou encantamento nas criancas. A saida da sala de aula para realizar a oficina
foi um ponto crucial da experiéncia, ja que o espago diferente e a novidade geraram
entusiasmo e colaboragdo por parte do grupo. Notei, inclusive, que os alunos tendem a se
comportar melhor e se engajar mais quando estdo diante de propostas inovadoras e ambientes
nido convencionais. Os pontos negativos foram a falta de assisténcia, monetaria e
colaborativa. Ao mesmo tempo em que preciso auxiliar as criangas, preciso fazer registros em
fotos e videos para a midia da escola. Essas situagdes me tiram do foco, principalmente o de
viver a experiéncia completa e por inteiro com as criangas. Pra mim o foco do professor deve
ser somente no ensino, ¢ ndo registrar momentos.

24/04 - RED, YELLOW AND BLUE

Encerrando o més, no dia 24/04, trabalhei com as criancas as cores red, yellow e blue. A aula
foi dividida em momentos de apresentagdo, interacdo e jogo. Inicialmente, apresentei os
materiais nas cores correspondentes (tintas, imagens, objetos), fazendo associa¢des com
elementos familiares como o céu azul, o sol amarelo e a flor vermelha. Para a parte pritica,
como ndo haviam baldes disponiveis na escola adaptei a brincadeira usando bolinhas da
piscina de bolinhas nas respectivas cores. No primeiro e segundo periodo, complementei com
um jogo chamado Touch the Colors, em que os alunos precisavam localizar e tocar objetos
dentro da sala com a cor dita por mim em inglés. A atividade despertou empolgagio e foco,
além de ampliar a fixagdo do vocabulario por meio do movimento e da interagdo direta com o
€spaco.

Apesar dos avangos e do envolvimento visivel das criangas, as dificuldades estruturais
seguem presentes: a necessidade de fazer registros a0 mesmo tempo em que o aluno precisa
de atengédo direta, a falta de apoio externo durante as aulas e o custeio pessoal para viabilizar
propostas diferenciadas. Inovar, na pratica, acaba exigindo investimento financeiro do
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professor, o que nido deveria ser a regra. A situagdo revela uma contradi¢do frequente na
educagdo, a escola se beneficia da imagem de inovagio e cuidado promovida por essas
atividades, mas muitas vezes esse mérito ¢ sustentado as custas do esforco e do bolso
docente. Ainda assim, quando escuto as criangas dizerem que se lembram de algo que
aprendemos em anos anteriores, percebo que essas experiéncias tém deixado marcas afetivas
e cognitivas duradouras. E isso reafirma minha crenga na poténcia de um ensino de lingua
inglesa que respeita a infncia, cria vinculos e transforma o aprendizado em meméoria.

Diarios maio 2025

08/05 - MOTHER’S DAY

A proposta para esta aula foi trabalhar o vocabulario afetivo relacionado a figura materna,
aproximando as criangas da lingua inglesa por meio de palavras e expressdes carregadas de
significado emocional, como mother, love, hug, heart, flower, além das frases “I love you,
Mom!"” e “Happy Mother’s Day!”. A ideia original era que os alunos confeccionassem
cartdes personalizados para suas maes, utilizando um arquivo digital previamente adquirido,
o qual havia sido enviado para a escola com uma semana de antecedéncia. No entanto, ao
chegar para a aula, constatei que o material ainda ndo havia sido impresso, o que inviabilizou
a realizagdo da atividade planejada.

Diante da auséncia dos recursos, optei por transformar a situagdo em uma oportunidade
pratica, pois como os alunos participariam de uma apresentacdo musical em inglés para o Dia
das Maes, utilizei esse momento para ensaiar a musica com eles. Essa solu¢io improvisada se
mostrou produtiva, pois permitiu que os alunos se familiarizassem com a sonoridade ¢ a
entonagdo da lingua inglesa em um contexto significativo. Além disso, a repeti¢do e o canto
coletivo fortaleceram a proniincia e a memorizagio, porém, nio foi o que eu havia planejado
com bastante antecedéncia e com muito carinho, plangjamentos demandam tempo e
dedicacgao.

15/05 - One, Two, Three

Neste dia, o foco foi a introdug@o e o refor¢o dos niimeros one, two e three, associados a
imagens de animais e pessoas (como butterfly, ladybug, lizard, baby, girls, boys). A proposta
seguiu uma sequéncia que envolvia associagdo visual, contagem oral ¢ atividades interativas
com o apoio de imagens, dudios e pintura. A maior dificuldade foi generalizada: a prontncia
do namero three. Diferentemente de adultos, as criangas ainda nao conseguem compreender
ou executar conscientemente o som soprado do “fh”, e isso gerou estranhamento e travas na
fala. Mesmo com o uso de audios e repeti¢des guiadas, o som de three saia muitas vezes
como “tree” , “free’ou similar, o que é absolutamente natural no processo de aquisigdo de
uma lingua estrangeira na infancia. A aula, apesar do desafio fonético, cumpriu bem seu
papel de promover o reconhecimento dos nimeros ¢ a pratica da oralidade dentro das
limitagdes esperadas para a faixa etaria.

22/05 - Banana, Apple and Orange
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Nesta aula, meu objetivo principal foi apresentar os vocabulos apple, banana e orange as
criangas, além de reforgar os nlimeros one, two ¢ three da ultima aula, de forma lidica,
sensorial e afetiva. A proposta incluiu atividades com sacola surpresa, explora¢io do material
didatico, degustagdo vendada e uma produgao artistica no livro.

Ao chegar na escola, enfrentei um desafio organizacional que tem se repetido com
frequéncia, as criangas estavam em sala e ndo no patio, como de costume. Isso dificultou o
inicio da aula, ja que ndo houve um momento de transi¢do para que eu pudesse preparar os
materiais com tranquilidade. Senti falta de um apoio mais sistematizado por parte da equipe
para organizar esse momento inicial, o que me fez comegar a aula de forma um pouco
“atropelada™.

Ainda assim, a recepcdo das criangas foi bastante positiva. Elas participaram com entusiasmo
da atividade da sacola surpresa. Cada uma retirava uma fruta e tentava dizer seu nome.
Quando eu perguntava "Do you like apple?", as respostas vinham, em sua maioria, com
alegria.

A parte sensorial, no entanto, trouxe questdes importantes para reflexdo. Com os olhos
vendados, algumas criangas de trés anos se mostraram inseguras. Mesmo conhecendo o nome
das frutas, pareciam hesitar ao falar sozinhas. Isso me fez pensar sobre os limites entre o
estimulo a autonomia e a necessidade de seguranca emocional nessa faixa etaria. Quando eu
falava, elas repetiam com mais confianga, 0 que mostra que o apoio oral ainda ¢ essencial
nessa etapa.

Em contrapartida, os numeros foram bem assimilados por elas, mesmo com a ja conhecida
dificuldade na proniincia do “th” em three. Percebo que ainda nido consegui desenvolver uma
estratégia eficaz para lidar com essa particularidade fonética. Essa ¢ uma limitagdo que
reconhego em mim mesma enquanto professora em formagao, e que me acompanha aula apds

aula me mostrando que ensinar também ¢ um processo de aprendizado continuo.

Na turma das criangas de 4 e 5 anos, a aula fluiu tdo bem quanto. No entanto, mesmo entre
elas, a lembranga dos nomes das frutas vendadas foi dificil. Um episédio em especial me
marcou muito. Ao explicar a atividade sensorial, a mesma realizada no ano anterior, uma
aluna expressou frustragdo ao dizer que ndo queria brincar porque “ja tinha feito isso no ano
passado”. Apesar de tentar envolvé-la dizendo que seria divertido, aquela reagdo me
provocou uma forte reflexdo: por que eu nio pensei em outra dindmica?

Esse questionamento me levou a encarar de forma mais critica o uso repetido das mesmas
estratégias pedagogicas. Entendi, a partir dessa vivéncia, que as criangas ndo sdo apenas
receptoras de conteido, mas participantes ativas do processo educativo. Elas tém memoria,
preferéncias, expectativas. E isso refor¢a o quanto precisamos nos afastar da logica
automatizada que, muitas vezes, nos acomoda. A fala daquela crianga me despertou para a
necessidade de pensar o planejamento como um processo vivo e responsivo, e ndo como uma
repetigdo anual de contetidos.

Além disso, essa experiéncia escancarou uma questdo estrutural: a escola ndo renova o
material didatico todos os anos. Isso me faz perceber que, muitas vezes, as limitacdes do
contexto nos empurram para solugdes repetitivas. Mas, ainda assim, temos a responsabilidade
de criar brechas criativas dentro das restricdes. A escuta atenta das criangas pode ser uma
dessas brechas. Elas nos dizem muito quando querem brincar, quando nio querem, quando
estdo aprendendo, quando estdo cansadas.
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Ao fim da aula, senti que houve aprendizado, mas também percebi um chamado importante
de que preciso me escutar mais como professora e estar ainda mais atenta as vozes das
criangas. E nesse movimento de escutar uns aos outros que construimos praticas verdadeiras,
que formam tanto elas quanto a mim

28/05 - Review

Nessa aula, trabalhei os vocabulos apple, banana e orange, além de revisar os nimeros one,
two, three por meio de atividades lidicas, sensoriais e artisticas que envolviam identificagio,
contagem e expressao oral. A proposta inicial, segundo o livro, era focar apenas na relagéo
entre a quantidade de frutas e os nimeros correspondentes. No entanto, como costumo fazer
com eles, aproveitei a oportunidade para revisar também os conteidos das unidades
anteriores, e mais uma vez fui surpreendida de forma muito positiva.

0O que mais me marcou nesta aula foi a revisio que fiz com eles de contetidos anteriores.
Relembrei a unidade que tratava dos membros da familia (mom, dad, baby) e perguntei a
cada crianga qual era o nome dos familiares em inglés. Para minha surpresa, todos
entenderam e conseguiram responder corretamente, mesmo sendo um conteudo trabalhado la
em margo. Isso me emocionou, porque mostra que, mesmo com criangas tdo pequenas, o
trabalho com repeti¢io, ludicidade e contexto faz diferenga.

Também tive um momento muito interessante com uma aluna que, em uma aula anterior,
havia me questionado sobre uma atividade ja ter sido feita no ano passado. Desta vez, ao ver
a folha de revisao, ela comentou novamente, mas com outro tom sem resisténcia, apenas
como uma lembran¢a. Eu conversei com ela e disse que aquele era o nosso material, e que se
ela lembrava do conteudo, poderia me ajudar a refor¢a-lo com os colegas que nio estavam na
turma ano passado. Ela ficou super tranquila, entendeu o recado e participou normalmente da
aula até me ajudar a colocar a sala em ordem quando necessario..

No geral, todas as turmas (maternal, primeiro e segundo periodo) me surpreenderam, a cada
dindmica e volta aos conteudos, eles conseguem associar com mais facilidade as palavras em
inglés aos seus significados.
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ANEXOS

Materiais didaticos

VOLUME UNICO

LINGUA INGLESA

Digitalizada com CamSca

@ Digitalizada com CamScan
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