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RESUMO

A presente pesquisa abordou sobre a educacéao no contexto digital, com foco nas novas
possibilidades para promover a alfabetizacao cartografica nos anos iniciais. O contexto
atual da historia de evolugdo da humanidade tem demandado conhecimentos sobre
diversos aspectos, principalmente, sobre o impacto das tecnologias digitais no ensino
da cartografia, especialmente na construcdo do pensamento espacial e na
compreensao dos conceitos geograficos. A educacéo geogréafica nos anos iniciais é
crucial para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, e as ferramentas digitais,
como mapas interativos e plataformas educacionais, tém se mostrado instrumentos
valiosos para promover uma aprendizagem mais dindmica e envolvente. Nesse
sentido, o objetivo da pesquisa foi analisar como a integracdo das tecnologias digitais
pode potencializar a alfabetizacao cartografica, proporcionando novas estratégias de
ensino e ampliando as possibilidades pedagodgicas para os docentes. A metodologia
adotada foi a pesquisa bibliografica, com a andlise de conteudos relacionados a
tematica proposta. Os resultados demonstraram que, apesar dos desafios relacionados
a infraestrutura e a formacédo dos professores, as tecnologias digitais tém grande
potencial para enriquecer o ensino da cartografia, oferecendo aos alunos uma
aprendizagem mais interativa e contextualizada. Os dados da pesquisa evidenciaram
que, para que a alfabetizacao cartografica se beneficie plenamente dessas inovacoes,
sdo necessarios o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas adequadas e a
capacitacdo continua dos educadores, a fim de promover uma educacéo geografica
inclusiva e eficaz.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cartografica; Tecnologias Digitais; Educacéo
Geografica; Pensamento Espacial; Ensino nos Anos Iniciais.



ABSTRACT

This paper addressed education in the digital context, focusing on the new possibilities
for cartographic literacy in the early years. The research aims to reflect on the impact
of digital technologies on the teaching of cartography, especially in the construction of
spatial thinking and the understanding of geographical concepts. Geographic education
in the early years is crucial for the cognitive development of students, and digital tools
such as interactive maps and educational platforms have proven to be valuable
instruments for promoting more dynamic and engaging learning. The research aimed
to analyze how the integration of digital technologies can enhance cartographic literacy,
providing new teaching strategies and expanding pedagogical possibilities for teachers.
The methodology adopted was bibliographic research, with the analysis of content
related to the proposed theme. The results showed that, despite challenges related to
infrastructure and teacher training, digital technologies have great potential to enrich
cartography education, offering students a more interactive and contextualized learning
experience. It was concluded that, for cartographic literacy to fully benefit from these
innovations, it is necessary to develop appropriate pedagogical methodologies and
provide continuous teacher training to promote inclusive and effective geographic
education.

Keywords: Cartographic Literacy; Digital Technologies; Geographic Education; Spatial
Thinking; Early Years Education.
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INTRODUGCAO

A crescente inser¢gdao das tecnologias digitais na sociedade tem
impulsionado transformacdes significativas nos processos de ensino e
aprendizagem, exigindo novas abordagens pedagdgicas que contemplem 0 uso
de ferramentas interativas e inovadoras. No contexto da educagdo geogréfica, a
Cartografia Escolar assume um papel fundamental na formagéo dos estudantes,
pois possibilita a leitura, a interpretacdo e a representacdo do espaco geografico
por meio de diferentes linguagens. Dessa forma, a alfabetizacdo cartografica,
compreendida como a capacidade de decodificar e produzir representacdes
espaciais, torna-se um elemento essencial para a construcdo do pensamento
geografico desde os anos iniciais do ensino fundamental (Castellar, 2005; Dias,
2009).

A utilizacdo de recursos digitais no ensino de Cartografia tem ampliado as
possibilidades metodoldgicas, tornando a aprendizagem mais dindmica e
interativa. Ferramentas como Google Earth, aplicativos de mapas e jogos
educativos permitem que os estudantes desenvolvam habilidades espaciais de
forma lldica e contextualizada, favorecendo uma compreensdo mais aprofundada
das representacfes cartograficas (Rocha, 2010; Romualdo; Souza, 2009). No
entanto, para que essas tecnologias sejam efetivamente incorporadas ao ambiente
escolar, faz-se necessario que os docentes estejam preparados para utiliza-las de
maneira pedagdgica e significativa.

A alfabetizacdo cartografica, segundo Almeida e Passini (1989), deve ser
conduzida com a mesma seriedade metodolégica aplicada a alfabetizacao
convencional, uma vez que a interpretacao critica dos mapas exige mais do que a
simples decodificacdo de simbolos. Piaget, conforme citado por esses autores,
destaca que a aprendizagem ocorre por meio da interacéo ativa entre o individuo
e 0 meio, sendo essencial que os estudantes participem ativamente da construcao
do conhecimento cartogréafico. Desse modo, a producdo de mapas elaborados
pelos proprios alunos constitui uma estratégia eficaz para o desenvolvimento do
pensamento espacial e da compreensao da organizacao territorial.

Entretanto, a abordagem da Cartografia no ensino fundamental enfrenta
desafios que vao desde a formagéo insuficiente de alguns docentes até a caréncia
de materiais didaticos apropriados a faixa etaria dos estudantes (Cavalcanti, 1998).
A adocéo de praticas pedagogicas inovadoras e 0 uso de tecnologias digitais
podem contribuir para superar essas dificuldades, tornando o ensino mais

acessivel e atrativo. Além disso, a integracdo entre teoria e pratica favorece a
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construgcdo de conhecimentos espaciais de maneira critica e autbnoma,

proporcionando aos alunos ferramentas para interpretar e interagir com o0 espaco
geografico de forma mais consciente e reflexiva (Voges, 2007).

A justificativa para este estudo reside na necessidade de investigar como a
alfabetizacdo cartografica mediada por tecnologias digitais pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento espacial e geografico, promovendo uma
educacdo mais acessivel, interativa e adaptada as demandas do mundo
digitalizado.

O problema central da pesquisa é: de que maneira as tecnologias digitais
podem ser integradas ao ensino da cartografia nos anos iniciais, potencializando a
alfabetizacdo cartografica, a compreensao espacial e a interacdo dos alunos com
0S conceitos geograficos? Para investigar essa questdo, foram formuladas as
seguintes hipéteses: (1) a utilizacédo de tecnologias digitais favorece a construcéo
do pensamento espacial e facilita a compreenséo de conceitos geograficos; (2) a
integracdo de recursos digitais, como mapas interativos e plataformas
educacionais, contribui para o desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica ao
estimular a aprendizagem ativa; e (3) o uso de ferramentas tecnoldgicas amplia as
possibilidades didaticas dos professores, facilitando a adaptacdo das praticas
pedagdgicas as necessidades e ritmos de aprendizagem das criancas.

Os objetivos deste estudo sdo: (1) analisar como as tecnologias digitais
podem ser incorporadas ao ensino da cartografia, explorando seu potencial para a
alfabetizacdo cartografica e o desenvolvimento do pensamento espacial; (2)
investigar as contribuicbes das ferramentas digitais na aprendizagem dos
conceitos espaciais; (3) examinar estratégias pedagogicas que utilizem recursos
tecnologicos para promover a interacdo dos alunos com representacdes
cartograficas; e (4) avaliar os desafios e as possibilidades da implementacao
dessas tecnologias no contexto escolar, considerando o papel do professor e as
adaptacdes necessarias para o ensino eficaz da cartografia nos anos iniciais.

A pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva analisara o uso das
tecnologias digitais na alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais, por meio de
revisao bibliografica e analise de praticas pedagogicas que integram ferramentas
digitais, como mapas interativos e plataformas educacionais. O levantamento
bibliografico foi realizado em bases académicas, e a analise dos dados buscou
identificar os beneficios, desafios e contribuicbes das tecnologias para o ensino da
cartografia. O estudo visa fornecer recomendacfes para praticas pedagogicas
inovadoras e a formagé&o de professores na integracao eficaz dessas tecnologias.

A pesquisa esta estruturada em cinco secdes, sendo elas: introducéo,
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referencial tedrico, metodologia, andalises e discussdao dos resultados e

consideracgdes finais do estudo. Na introdugcéo apresentam-se de forma geral: 0
tema, a justificativa, o problema, as hipoteses, o objetivo geral e especificos, e 0s
procedimentos metodoldgicos. O referencial tedrico traz pensamentos dos autores
que discutem o tema do presente estudo se dividindo em 3 se¢des e uma subsecao
para cada uma delas, sendo:

1. Tecnologias Digitais e Alfabetizacdo Cartografica: Novas Perspectivas
para a Educacdo, em seu 1.1 Alfabetizacdo e Letramento Cartografico. 2. A
Cartografia Escolar e sua Importancia na Formacdo dos Estudantes, 2.1
Fundamentos da Aprendizagem Cartogréafica nos Anos Iniciais. 3. A Formagéo
Continuada Dos Docentes no Ensino de Cartografia, 3.1 Metodologias e
Estratégias para a Formacao Continuada em Cartografia Escolar.

A metodologia detalha o percurso utilizado para explicar a pesquisa. Na
andlise de resultados, discutiu-se de maneira critica os achados relacionados aos
estudos dos autores utilizados ao longo do referencial tedrico. A partir dessas
analises foi possivel demonstrar as contribuicdes dos estudos selecionados para
corroborar com a temética abordada. Em sua Ultima secdo realizou-se as

consideracdes finais do trabalho.
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REFERENCIAL TEORICO

1 TECNOLOGIAS DIGITAIS E ALFANBETIZAQAO CARTOGRAFICA: NOVAS
PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO

O uso das tecnologias digitais no ambiente educacional tem se consolidado
como um elemento essencial para a inovacdo das préaticas pedagogicas,
possibilitando que os discentes assumam um papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem. Ao se afastar da concepcéo tradicional de alunos como meros
receptores do conhecimento, a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagédo (TIC) permite a construcdo de saberes de forma interativa e

dindmica. Nesse contexto, Mendes e Cardoso (2020, p. 3) destacam que:

O termo inovagdo vem sendo empregado em larga escala nos diversos
segmentos da sociedade moderna. Seu significado exprime: modificag&do
de héabitos, processos, legislagbes; renovagéo, criacdo de algo novo. No
ambito educacional a inovagdo pode ser evidenciada na inser¢do das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacgéo (TIC) na escola, por meio do
uso de computadores, notebooks e outros recursos tecnolégicos, que irdo
interferir no fazer pedagdgico e na agdo educativa desenvolvida pelo
professor.

Dessa forma, o uso de ferramentas tecnoldgicas pode ser direcionado para
a formacéao de individuos criticos, permitindo que desenvolvam uma cultura digital
que favoreca tanto o ensino quanto a aprendizagem. Ao refletirem sobre os
aspectos socioculturais, econémicos e demograficos do mundo contemporaneo,
0s estudantes se inserem em um novo cendrio educacional, no qual a escola
precisa acompanhar a evolucdo tecnologica da sociedade. Como apontam
Rossetto e Santos (2022, p. 1.018):

Atualmente, a sociedade é tecnolégica e as escolas, sendo parte
importante dessa sociedade, ndo devem ser analdgicas, como muitas
ainda se apresentam. Os alunos mudaram, ndo sdo como aqueles que
frequentavam a escola ha trinta, quarenta anos, porém a escola continua,
em sua maior parte, a mesma desse periodo. Ou seja, ndo esta
conseguindo acompanhar o ritmo do desenvolvimento tecnolégico e ndo
consegue oferecer uma educacgdo vinculada as TD, as quais ja sdo
consumidas por muitos alunos desde a mais tenra idade.

A introducdo das TIC no ambiente escolar, contudo, deve ocorrer de
maneira critica e planejada, evitando uma adocao indiscriminada das tecnologias
sem um propodsito pedagdgico bem definido. Nesse sentido, Silva, Bilessimo e
Machado (2021, p. 3) ressaltam que: “[...] quando se fala em inovacéo educacional

com as TIC, deve-se ter presente que essa ndo se fundamenta no uso crescente
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e indiscriminado das novas tecnologias, mas sim no desenvolvimento de praticas

pedagdgicas condizentes a seu uso em sala de aula”.

Apesar da crescente presenca da tecnologia na sociedade, muitos docentes
ainda enfrentam dificuldades para integra-la ao ensino, devido a auséncia de
formacao continuada e de infraestrutura adequada. Esse cenario compromete a
adocdo de metodologias inovadoras, tornando essencial a capacitacédo
permanente dos educadores para que estejam preparados a lidar com as novas
demandas do ensino. Sobre essa questao, Moraes e Souza (2020, p. 14) afirmam

que:

A falta da constante formac&o pode acarretar que os professores aceitem
sem questionar determinados conceitos e normas que foram aprendidos
em sua formacéo inicial e ndo busquem conhecer e compreender as
novas metodologias e conceitos atuais. Portanto, a formag&o continuada
permite ao educador a aquisicdo de conhecimentos caracteristicos da
profissdo, tornando-se assim seres mais habilitados a atender as
imposicdes impostas pela sociedade, exigéncias estas que se
transformam com o passar dos tempos, tendo entdo o docente que estar
constantemente atualizado.

No entanto, para que a inser¢cdo das tecnologias no contexto educacional
seja eficiente, é imprescindivel que sua aplicacdo esteja alinhada a objetivos
pedagadgicos claros. O emprego de recursos digitais pode favorecer a construcao
do conhecimento de forma interativa e Iudica, utilizando ferramentas como jogos
educacionais, conteudos produzidos por universidades e aplicativos voltados para
0 ensino.

De acordo com Silva e Corbellini (2015) ao explorar a diversidade de
recursos e experiéncias pedagogicas proporcionadas pelas tecnologias, o docente
viabiliza ao estudante a oportunidade de aprimorar suas habilidades ao longo de
seu desenvolvimento individual e coletivo. Por meio de uma nova abordagem,
possibilita-se ao educando uma relagao inovadora com o conhecimento, ampliando
suas formas de aprendizagem e interagdo no ambiente escolar.

A crescente presenca de dispositivos eletrdnicos no cotidiano dos
estudantes exige que o0 ensino seja repensado, tornando as aulas mais dinamicas
e engajadoras. A adocdo de metodologias inovadoras se mostra fundamental para
garantir a participacdo ativa dos discentes, substituindo praticas monotonas e
descontextualizadas.

Para Mendes e Cardoso (2020) no ambiente escolar, percebe-se que
metodologias pedagdgicas distantes da realidade dos estudantes tendem a gerar
desmotivacdo. Por isso, é essencial que as atividades propostas incentivem a

colaboragéo entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, além de
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estabelecerem conexdes entre os conhecimentos prévios dos alunos e os saberes

cientificos trabalhados no contexto escolar.

Diante desse panorama, a efetivacdo de uma educacdo integrada ao
universo digital requer investimentos em infraestrutura tecnolégica e em formacéao
docente continuada. A superagdo do modelo tradicional de ensino, baseado na
mera transmissao de informagdes, passa pela construcdo de uma cultura escolar

inovadora. Conforme Scherer e Brito (2020, p. 3):

No entanto, para que a educagdo em uma cultura digital se efetive em
escolas, consideramos necessarios — ainda que nao suficientes — dois
aspectos centrais: 0 acesso a uma infraestrutura de tecnologia digital
basica (acesso a rede de internet, computadores pessoais, laptops e/ou
celulares, projetores e lousas digitais etc.), e processos de formagéo
continuada de professores e gestores para integracéo dessas tecnologias
ao curriculo. Esses processos pensados no sentido de transformar a
cultura escolar, o que implica no desafio de superar, em muitas escolas,
uma concepcdo de aprendizagem orientada pela transmissdo de
informacéo, e a ideia do professor como detentor Unico do conhecimento
sistematizado."

Portanto, a necessidade de inovacao pedagdgica por meio das TIC torna-
se cada vez mais evidente, demandando um olhar atento dos educadores sobre
os modos de aprendizagem dos alunos e sobre os recursos didaticos mais
eficazes. A disposicdo para adaptar as estratégias de ensino as novas exigéncias
da sociedade digital é fundamental, e a formacdo continuada dos docentes
desempenha um papel essencial nesse processo. A mediacao tecnoldgica, quando
bem aplicada, pode contribuir expressivamente para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais
profunda alinhada as demandas contemporaneas.

Tendo em vista esse cenario, em que as Tecnologias da Informacédo e
Comunicagédo (TIC) desempenham um papel central na inovagdo pedagdgica,
torna-se imprescindivel refletir sobre sua aplicabilidade no ensino da Cartografia.
A integracao de recursos digitais pode ampliar as possibilidades de aprendizado,
tornando a alfabetizacdo cartogréfica mais acessivel e interativa. Nesse contexto,
é fundamental compreender a evolu¢éo do ensino cartogréafico no Brasil.

O estudo da Cartografia no ambiente escolar brasileiro teve inicio com as
pesquisas de Livia de Oliveira, cuja tese de livre-docéncia, intitulada "Estudos
Metodolégico e Cognitivo do Mapa" e apresentada em 1978, representou um
marco importante. Segundo Richter (2011), esse trabalho estabeleceu conexdes
entre a aprendizagem da Cartografia e o processo de alfabetizacdo da linguagem

escrita, além de incorporar as concepcdes da teoria cognitiva ao ensino
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cartogréafico. Como pontua Oliveira, "o mapa ndo deve ser visto apenas como um

instrumento de localizagcdo espacial, mas como uma linguagem que organiza e
estrutura o pensamento geografico” (Oliveira, 1978, p. 45). Seu pioneirismo
impulsionou novas investigacdes no campo da Cartografia Escolar, consolidando
essa area de conhecimento e permitindo avancos consideraveis ha compreensao
do papel dos mapas na educacao geografica.

Ao longo das décadas, a Cartografia Escolar tornou-se uma ferramenta
importante para a construcdo do conhecimento geogréafico, promovendo o
desenvolvimento de habilidades espaciais e cognitivas fundamentais para a
interpretacdo do espaco geogréfico. Richter (2011) enfatiza que: "a alfabetizacéo
cartografica ndo se restringe ao aprendizado técnico dos mapas, mas envolve a
compreensao do espaco por meio de representacdes simbolicas que facilitam o
pensamento geografico” (p. 87). O mapa, antes visto apenas como um instrumento
auxiliar, passou a ser reconhecido como uma linguagem indispensével no ensino
de Geografia, auxiliando na orientacéo e localizacéo espacial dos estudantes.

Essa valorizacdo do ensino cartografico foi reforcada por diretrizes
curriculares nacionais, que enfatizam a importancia da alfabetizacdo cartogréafica
desde os anos iniciais da educacédo basica (Brasil, 2018). Richter (2011) destaca
gue os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) contribuiram para ampliar o
debate sobre o ensino da Cartografia, orientando sua utilizacdo didatico-
pedagdgica como elemento estruturante na formacao do pensamento geografico.

Segundo o autor, "os PCNs estabelecem que o ensino da Geografia deve
se pautar na aprendizagem e na construcao da linguagem cartografica, conferindo
ao mapa um status de recurso essencial para a analise e interpretacdo do espaco”
(Richter, 2011, p. 102).

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcou
essa perspectiva, defendendo que a alfabetizacéo cartografica € um componente
necessario para o desenvolvimento do raciocinio geografico e para a leitura critica
da realidade (Brasil, 2018). O documento define o raciocinio geografico como um
processo que permite aos estudantes compreenderem fendbmenos espaciais por
meio de principios estruturantes, como a localizagéo, a distribuicdo de elementos
no espaco e as interacdes entre fatores naturais e sociais.

Ademais, a Cartografia, enquanto linguagem visual e simbdlica, transcende
o campo da Geografia e se apresenta como uma ferramenta interdisciplinar.
Santos et al., (2011) argumentam que "o ensino cartografico permite estabelecer
conexdes entre diferentes areas do conhecimento, favorecendo a analise e

interpretacdo de informacbes em diversos contextos” (p. 76). Dessa forma, a
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escola atua de forma indispensadvel na mediacdo desse conhecimento,

promovendo praticas pedagdgicas que estimulam a leitura e a producdo de
representacdes espaciais.

Outro aspecto relevante para a compreensdo do ensino cartogréafico é a
necessidade de uma leitura critica do espaco representado. Callai (2005) destaca
que "a leitura do mundo vai além da simples interpretacdo dos mapas, pois envolve
uma analise complexa das dinamicas territoriais, das relacbes sociais e das
transformacdes espaciais” (p. 56). A autora enfatiza que os mapas, embora sejam
instrumentos valiosos para a compreensdo do espaco geogréfico, podem
apresentar distor¢des decorrentes das projecdes cartogréficas utilizadas. Assim, a
alfabetizacdo cartografica deve ser acompanhada de uma reflexao critica sobre as
representacfes espaciais e suas implicacdes na percepcao da realidade.

Passini (1994) ressalta que "a aquisi¢cao das habilidades cartograficas deve
ser considerada tdo fundamental quanto a alfabetizacdo textual, pois a capacidade
de compreender e elaborar mapas contribui para a formacdo do pensamento
geografico" (p. 92). Dessa forma, ao integrar o ensino cartografico ao curriculo
escolar, a educacdo basica possibilita que os estudantes ampliem sua
compreensao do mundo, desenvolvendo competéncias essenciais para a analise
espacial e para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, evidencia-se que a Cartografia representa um papel
satisfatério na constru¢cdo do conhecimento geografico e na formacdo dos
estudantes. A valorizacdo dessa &rea no curriculo escolar, aliada a abordagens
pedagogicas que incentivem o pensamento espacial e o raciocinio geografico,
contribui para o desenvolvimento de uma visao critica e contextualizada do espaco.
Assim, ao reconhecer a importancia da alfabetizacdo cartografica como parte
integrante do processo educativo, a escola possibilita aos alunos uma leitura mais

ampla e eloquente da realidade em que estao inseridos.

1.1 Alfabetizacdo e Letramento Cartogréafico

A alfabetizag&o cartografica, inserida no contexto educacional, envolve nao
apenas a decodificacdo de simbolos e convenc¢des dos mapas, mas também o
desenvolvimento de habilidades que possibilitam a compreenséo critica do espaco
geografico. Nesse sentido, a distincdo entre alfabetizacéo e letramento torna-se
necessaria para entender como 0s estudantes interagem com a linguagem
cartografica. Segundo Soares (2004), a alfabetizacdo refere-se ao dominio do
cbdigo escrito, enquanto o letramento abrange as praticas sociais e 0s usos dessa
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linguagem. A autora esclarece:

O dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da
lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizacéo, néo garante, por si s@, que o individuo saiba fazer uso da
leitura e da escrita em praticas sociais, de forma funcional e significativa
(Soares, 2004, p. 96).

No campo da Cartografia Escolar, essa diferenciagdo se traduz na
necessidade de ensinar os estudantes ndo apenas a interpretar mapas, mas a
compreender seus usos e significados em diferentes contextos. Filgueiras (2004)
reforca essa ideia ao afirmar que o letramento cartografico ultrapassa a simples
leitura de mapas, exigindo que o estudante compreenda as formas modernas de
representacao espacial e suas aplicacfes praticas.

Canto (2017) por sua vez, argumenta que a alfabetizacéo cartogréafica deve
englobar ndo apenas a leitura de mapas, mas também sua fungdo social. Como

destaca o autor:

O letramento cartografico envolve o dominio de um conjunto de técnicas
e habilidades de codificagéo e decodificacdo dos modos modernos de se
fazer e experimentar a cartografia. O que esta em jogo nessa concepgao
€ a compreenséo da funcéo social que 0 mapa possui, possibilitando aos
sujeitos apropriarem-se desse instrumento como um meio de
comunicacao e analise espacial (Canto, 2017, p. 1654).

Essa perspectiva evidencia a importancia de abordar a alfabetizacéo
cartografica de forma integrada ao letramento, promovendo um ensino que va além
da decodificacdo e incentive a aplicacdo critica dos conhecimentos adquiridos.
Breda e Straforini (2020) defendem que a alfabetizacéo e o letramento ndo devem
ser vistos como conceitos opostos, mas sim complementares. Os autores

enfatizam que:

Na Cartografia Escolar, muitas vezes, alfabetizacdo e letramento sdo
tratados como dois pontos incomunicaveis, o que limita a potencialidade
da aprendizagem cartogréfica. A proposta de alfabetizar letrando desloca
o enfoque centrado na localizacdo para um uso mais amplo da leitura e
producdo de mapas, permitindo que os estudantes se envolvam em
praticas sociais relacionadas a linguagem cartogréfica (Breda; Straforinl,
2020, p. 297).

Dessa forma, observa-se que diferentes perspectivas sobre o ensino da
Cartografia coexistem, algumas defendendo a fusdo entre alfabetizacdo e
letramento, enquanto outras estabelecem distingbes conceituais baseadas nas
ciéncias linguisticas. Penha et al., (2018) ressaltam que, na Cartografia Escolar, o
conceito de letramento cartografico foi incorporado para enfatizar a necessidade
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de uma abordagem que supere a mera decodificacdo, promovendo uma leitura

critica do espaco geogréfico e de suas representacdes. Como afirmam os autores:

A Cartografia Escolar, buscando ir além da alfabetizacéo, escrita e leitura,
apropriou-se do termo letramento cartografico, entendendo que ele
contempla a superacéo da alfabetizacao cartogréfica, leitura e escrita, em
relacdo a compreensdo e analise critica do espaco geogréfico, das
praticas sociais (Penha et al., 2018, p. 98).

Nesse contexto, ndo se trata de estabelecer uma oposicdo entre
alfabetizacdo e letramento cartografico, mas sim de compreender como ambos
podem ser articulados no processo educativo. A relevancia dessa abordagem se
intensifica diante das novas possibilidades oferecidas pelas Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), que transformam a Cartografia em um
campo dinamico e interativo. De acordo com Seccatto e Nunes (2024), torna-se
indispensavel considerar os novos letramentos cartograficos, que ampliam as
formas de pensar e utilizar a linguagem cartografica em um mundo cada vez mais

digital.
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2 A CARTOGRAFIA ESCOLAR E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO DOS
ESTUDANTES

A Cartografia constitui um campo multidisciplinar que articula principios
matematicos, técnicos e artisticos para viabilizar a representagcdo do espaco
geografico por meio de mapas, cartas, plantas e maquetes. Enquanto ciéncia,
desempenha um papel essencial na descricdo e analise territorial, sendo seus
produtos reconhecidos como documentos legitimos para a compreensdo do
espaco representado (Castellar, 2005).

No ambito educacional, a Cartografia Escolar se configura como um campo
especifico voltado ao estudo dos processos de ensino e aprendizagem
relacionados a leitura, interpretacdo e producdo de mapas. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia destacam a relevancia da linguagem
cartografica e sua obrigatoriedade no curriculo da disciplina, evidenciando sua
funcdo estruturante na formacdo dos estudantes (Brasil, 1997). Dessa forma,
torna-se fundamental que os alunos adquiram competéncias para a leitura
cartogréfica, permitindo-lhes uma compreensdo autbnoma e critica dos mapas
(Dias, 2009).

A Geografia, enquanto area do conhecimento, tem como objetivo analisar o
espaco geografico, resultado da interacdo continua entre os individuos e o meio
em que vivem. Nesse contexto, a leitura e interpretacdo espacial se mostram
indispensaveis, uma vez que a Cartografia oferece suporte para esse
entendimento (Cavalcanti, 1998). Para tanto, a insercdo de praticas cartograficas
desde os anos iniciais favorece a construcdo de saberes espaciais, partindo da
vivéncia cotidiana dos estudantes e auxiliando na compreensao da organizacao
territorial (Romualdo; Souza, 2009).

Entretanto, a formacao insuficiente de alguns docentes na area das Ciéncias
Humanas pode comprometer a abordagem da Geografia no ambiente escolar,
tornando-a, muitas vezes, desinteressante. A utilizacdo de recursos cartograficos,
por sua vez, possibilita o desenvolvimento de metodologias mais dinamicas e
interativas, aproximando o conteldo da realidade dos estudantes (Rocha, 2010).
Além disso, o emprego de representacdes espaciais no ensino contribui para a
assimilacao de conceitos fundamentais, como escala, proporc¢éo e orientagéo, que
sao essenciais para o desenvolvimento da linguagem cartografica (Brasil, 1997).

A alfabetizacdo cartografica, por sua vez, envolve a apropriagdo de um
sistema simbdlico estruturado em convencgdes especificas. Contudo, compreender

essa linguagem requer mais do que a simples decodificacdo de simbolos; é
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necessario que os alunos desenvolvam habilidades de interpretacdo critica,

tornando-se leitores ativos dos mapas (Silva, 2011).

Almeida e Passini (1989) argumentam que o ensino da leitura cartogréafica
deve ser conduzido com a mesma seriedade metodolégica aplicada a
alfabetizacdo convencional, iniciando-se a partir da observacdo e analise do
ambiente vivido pelos estudantes. Segundo esses autores, a realidade deve
constituir o ponto de partida para a construcdo dos conhecimentos espaciais, de
modo que os alunos estabelecam relagBes entre sua experiéncia cotidiana e as
representacdes cartogréficas.

Nesse contexto, a atuacdo do professor é determinante, pois cabe a ele
elaborar estratégias pedagdgicas que valorizem o conhecimento prévio dos alunos
e incentivem a construcao de representacdes espaciais. Piaget, conforme citado
por Almeida e Passini (1989), ressalta que o conhecimento se da a partir da
interacdo do individuo com o meio, de forma ativa e construtiva. Dessa maneira,
ao elaborarem seus proprios mapas, os estudantes se engajam no processo de
aprendizagem e ampliam sua compreensao sobre a organizacao espacial.

O mapa, enquanto representacao codificada do espaco, exige ndo apenas
a decodificacdo de seus elementos, mas também a compreensao das relacdes
espaciais que expressa. Para que essa leitura seja eficiente, € necessario que os
alunos desenvolvam habilidades que lhes permitam interpretar criticamente as
informacdes cartograficas e compreender sua estrutura légica (Voges e Chaves,
2007). Cabe ao professor promover atividades que estimulem essa reflexao,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias analiticas.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, os desenhos assumem um papel
estratégico na alfabetizacdo cartografica, pois auxiliam na transicdo entre a
representacado espontanea e a linguagem cartografica convencional. Os PCNs de
Geografia (Brasil, 1997) enfatizam a importancia dessa pratica, indicando que o
desenho possibilita a expressao de nog¢des espaciais e facilita a compreenséao de
conceitos como direcdo, escala e orientacdo. A esse respeito, os estudos
piagetianos evidenciam a relagdo entre o desenvolvimento cognitivo infantil e a
evolucédo da capacidade de representacdo espacial, fornecendo subsidios para a
abordagem da Cartografia no ensino (Miranda, 2003).

Desse modo, o ensino da Cartografia deve ser estruturado de forma a
proporcionar uma experiéncia contextualizada para os estudantes. Ao integrar
teoria e pratica, possibilita-se a construcdo de conhecimentos espaciais de
maneira critica e autbnoma. Assim, a alfabetizacéo cartografica se consolida como

um instrumento essencial na formacgéo de cidadaos capazes de interpretar e atuar
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sobre o espaco geogréfico de maneira consciente e reflexiva.

2.1 Fundamentos da Aprendizagem Cartografica nos Anos Iniciais

O ensino nas instituicdes educacionais brasileiras tem passado por grandes
mudancas nos ultimos anos. Entretanto, o ensino de Geografia, por muito tempo,
esteve vinculado a uma abordagem tradicional, na qual o docente apenas
transmitia conhecimentos de forma mecanica e repetitiva (Filho Fontenelle, 2010).
A prética pedagogica nessa area ainda é fortemente atrelada ao uso exclusivo de
livros didaticos, a oralidade e a aplicacdo de atividades convencionais,
perpetuando a memoriza¢do como principal estratégia de ensino (Silva e Coelho,
2019).

A linguagem cartografica, por sua vez, deve ser compreendida para além
da simples reproducdo de mapas coloridos, sendo fundamental para o
desenvolvimento do letramento cartografico. A alfabetizacdo cartografica permite
gue os alunos compreendam seu espaco vivido, reconhecam diferentes lugares e
estabelecam relacdes entre o ambiente local e 0 mundo ao seu redor (Farias,
2016). Para favorecer essa compreensao, € necessaria a adocdo de metodologias
ativas que estimulem o pensamento espacial e critico dos estudantes, como a
confeccdo de mapas, maquetes e plantas, possibilitando um aprendizado
interessante e envolvente.

Para que essa mudanca ocorra, torna-se primordial que o docente adote
novas abordagens em sala de aula, rompendo com préticas tradicionais pautadas
apenas na leitura do livro didatico e na realizacao de exercicios escritos. Nesse
sentido, Silva e Coelho (2019) ressaltam que a transformacdo da pratica
pedagdgica envolve a utilizagédo de diferentes recursos didaticos que incentivem a
participacéo ativa dos alunos. Castellar e Vilhena (2010) reforcam essa ideia ao

afirmarem que:

As iniciativas dos professores ndo devem ficar restritas a um tipo de texto
ou de linguagem. Se o objetivo das aulas, entre outros, € ampliar a
capacidade critica do aluno, € preciso propor situagdes em que ele possa
confrontar ideias, questionar os fatos com argumentacédo e, a0 mesmo
tempo, facilitar-se o acesso aos varios géneros de textos e de linguagens
(Castellar; Vilhena, 2010, p. 65).

A Geografia, aliada a Cartografia, possui um vasto repertério de conteudos
gue possibilitam a aplicagéo de metodologias promissoras no ensino, promovendo
reflexdes que aprimoram a relacdo entre o aluno e o conhecimento geografico
(Callai, 2005). No entanto, muitos docentes ainda encontram desafios na

implementacédo dessas praticas em sala de aula, seja pela falta de infraestrutura
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das escolas, pela caréncia de formacéo especifica ou mesmo pela dificuldade em

despertar o interesse dos alunos.

A alfabetizacéo cartografica nas séries iniciais, portanto, se apresenta como
um componente essencial para que os estudantes desenvolvam a capacidade de
interpretar e representar o espaco. Em uma sociedade cada vez mais digitalizada,
€ necessario repensar estratégias que integrem tecnologias educacionais ao
ensino da Cartografia, possibilitando um aprendizado mais dinamico e interativo
(Francischett, 2008). Dessa forma, cabe ao professor buscar metodologias que
promovam essa aproximagdo entre o cotidiano do aluno e o0s conteudos
geograficos, contribuindo para uma aprendizagem mais atrativa.

Nesse contexto, o uso de atividades ludicas pode ser uma alternativa
eficiente para estimular o interesse dos estudantes, tornando o processo de

ensino-aprendizagem mais interessante. De acordo com Arnaud Soares (2006):

Trabalhar com o ladico implica em abordar o prazer, que é fundamental
no processo de organizacdo/estruturacdo da subjetividade humana. Por
isso mesmo, ndo se trata de um aspecto de menor importancia a ser
trabalhado nas escolas. As atividades ladicas ou o ladico como um
fundamento dos processos formativos, implicito no desenvolvimento
cognitivo e nos modos e mecanismos da aprendizagem, entre outros,
supbem competéncias especificas e, até entéo, pouco aprofundadas no
ambito da educacéo formal (Soares, 2006, p. 07).

Dessa maneira, a introducdo da Cartografia no ensino fundamental deve
estar pautada em metodologias que promovam o letramento cartogréafico, tornando
a linguagem cartografica acessivel e compreensivel para os alunos. Ao utilizar
recursos ludicos e digitais, os estudantes sdo incentivados a desenvolver uma
relacdo mais proxima com 0s mapas e outras representacdes espaciais, facilitando
a compreensédo do espaco em que vivem e aprimorando sua Vvisao critica sobre o

mundo.
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3 A FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES NO ENSINO DE
CARTOGRAFIA

A formacdo continuada dos docentes no ensino de cartografia € um
elemento fundamental para garantir a qualidade do ensino e a adaptacédo dos
professores as novas exigéncias tecnologicas. A insercdo de tecnologias na
educacdo deve ocorrer de maneira planejada e articulada, permitindo que os
docentes desenvolvam competéncias necessarias para utilizar os recursos digitais
de forma eficaz no ensino da cartografia. Nesse contexto, a formacao continua se
apresenta como uma estratégia indispensavel para que os profissionais da
educacao possam compreender e integrar as inovacgdes tecnoldgicas ao curriculo
escolar.

A répida evolucdo tecnoldgica tem impactado significativamente a
educacdo, tornando necessaria a capacitacdo docente para lidar com as novas
ferramentas disponiveis. Muitos professores concluem sua formacédo académica
sem um conhecimento aprofundado sobre o uso de tecnologias educacionais,
especialmente aqueles que se graduaram em um periodo em que O acesso a
internet e aos dispositivos digitais era limitado (Costa; Cassimiro; Silva, 2021).
Dessa forma, a formacao continuada surge como um meio de suprir essas lacunas,
proporcionando aos docentes mais oportunidades para aprimorar suas praticas
pedagdgicas e adaptar-se as exigéncias contemporaneas.

A formacao continuada ndo apenas promove a atualizacdo dos professores
em relacdo as tecnologias, mas também contribui para a melhoria da interacéo
entre educadores e alunos. O ensino de cartografia, por exemplo, pode ser
enriquecido pelo uso de softwares de geolocalizacdo, mapas digitais e outras
ferramentas que facilitam a compreenséo espacial. Essa abordagem possibilita
gue o aluno participe ativamente do processo de aprendizagem, estimulando uma
relacdo dialogica entre professor e estudante (Vidal; Miguel, 2020). Além disso, a
implementacdo de metodologias inovadoras permite que as aulas sejam mais
dindmicas, promovendo um ambiente de ensino mais atrativo e eficiente.

E imprescindivel que a formag&o docente contemple o uso pedagdgico das
Tecnologias Digitais de Informacado e Comunicagéo (TDICs), de modo a evitar a
exclusao de determinados tipos de aprendizagem. A realidade atual evidencia que
os estudantes chegam a escola com um repertoério digital consideravel, tornando
fundamental que os professores possuam habilidades para integrar esses
conhecimentos ao contexto educacional. Nesse sentido, a formacg&o continuada

deve garantir que os docentes estejam preparados para lidar com as demandas



23
tecnologicas e possam transformar o ensino de cartografia em uma experiéncia

consideravel para os alunos (Tessari; Fernandes; Campos, 2021).

No entanto, para que essa formacédo seja eficaz, € necessario que as
instituicbes de ensino oferecam suporte aos professores, promovendo iniciativas
de capacitacdo continua e incentivando a inovagdo pedagdgica. Muitos docentes
enfrentam dificuldades na adocdo das novas tecnologias devido a falta de
familiaridade com os meios digitais e a auséncia de incentivo institucional. Esse
cenario reforca a importancia de politicas educacionais que assegurem a formacao
e 0 aprimoramento profissional dos educadores, possibilitando-lhes explorar ao
MAximo 0s recursos tecnoldgicos disponiveis para o ensino da cartografia.

Ademais, a atuacdo do professor deve transcender a mera utilizacdo das
tecnologias, requerendo uma postura ativa na mediacdo do conhecimento. O
docente precisa compreender o0s impactos das ferramentas digitais na
aprendizagem dos alunos e saber utliza-las de maneira estratégica para
potencializar o ensino. A formacéo continuada deve, portanto, ser estruturada para
desenvolver competéncias que permitam ao professor avaliar criticamente o uso
das tecnologias em sala de aula e adapta-las conforme as necessidades
pedagdgicas (Villalba; Silva; Petris, 2022).

Dessa forma, a formacédo continuada dos docentes no ensino de cartografia
nao deve ser vista apenas como uma necessidade circunstancial, mas como um
processo continuo de desenvolvimento profissional. Em um cenario educacional
cada vez mais mediado pelas tecnologias, é essencial que os professores estejam
capacitados para incorporar essas ferramentas de forma eficiente, garantindo uma
aprendizagem mais interativa e alinhada as exigéncias do século XXI. Dessa
maneira, a educacdo cartografica pode se tornar mais acessivel, dinamica e
enriquecedora, proporcionando aos estudantes uma compreensao mais ampla e

critica do espaco geografico em que estado inseridos.

3.1 Metodologias e Estratégias para a Formagédo Continuada em Cartografia
Escolar

A formacdo continuada em Cartografia Escolar requer metodologias e
estratégias que promovam a alfabetizacdo cartografica dos educandos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para que esse processo ocorra de maneira efetiva,
€ necessario considerar o desenvolvimento de nog¢des essenciais, tais como visdo
obliqua e visdo vertical, imagem tridimensional e bidimensional, alfabeto

cartografico, construcdo da nocédo de legenda, proporcionalidade e escala,
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lateralidade, referéncias e orientacdao (Simieli, 2009). No entanto, a efetivacao

desses conceitos depende da adoc¢éo de abordagens pedagdgicas sistematizadas
gue evitem a improvisacao na utilizacdo do mapa em sala de aula.

Diante desse cenario, a alfabetizacédo cartografica deve ser fundamentada
na realidade concreta da crianca, pois a aprendizagem significativa ocorre quando
0 aluno parte de seus conhecimentos prévios para construir representacoes
espaciais mais estruturadas (Callai, 2005). A consideracdo dos mapas mentais
elaborados pelas criancas acerca dos espacos vividos permite ao docente
estabelecer relacdes entre as experiéncias cotidianas e a linguagem cartografica.
Dessa forma, a pratica pedagogica precisa estar orientada para a construcao ativa
do conhecimento, na qual a crianca desempenha um papel central, observando e
analisando seu ambiente para consolidar conceitos geograficos e cartograficos.

A construcdo do conhecimento, segundo a epistemologia genética
piagetiana, ocorre pela interacdo entre sujeito e objeto, em um processo no qual a
abstracdo do real transforma-se em um conteudo internalizado (Castrogiovanni,
1999, p. 35). Assim, € fundamental que o aluno atue como codificador do espaco
antes de se tornar leitor critico de mapas. A experiéncia de codificacao possibilita
a atribuicdo de significados aos simbolos cartogréficos, algo que os mapas mudos
e exercicios mecanicos nédo oferecem de maneira isolada (Almeida, 2010).

Além disso, € necessario compreender a evolucao cognitiva das criangas
na apreensdo das relacdes espaciais. Esse desenvolvimento ocorre em trés
estagios: topoldgico, projetivo e euclidiano (Almeida e Passini, 2008). As relacdes
espaciais topoldgicas referem-se ao espaco vivido, sendo caracterizadas por
nocdes elementares como dentro e fora, perto e longe, e ao lado de. Séo
essenciais no inicio da escolarizacdo, pois possibilitam a percepcdo da
organizacdo espacial e a distincdo entre objetos proximos e separados. Com o
avanco da idade e do desenvolvimento cognitivo, as criangas passam a
compreender relagbes de sucesséo, ordem e fechamento, fundamentais para a
construcdo de mapas e representacdes espaciais mais complexas.

O espaco projetivo, por sua vez, introduz a nocao de perspectiva, permitindo
gue a crianca relacione objetos entre si dentro de um sistema de referéncia movel
(Castrogiovanni, 2000). Isso implica a coordenacdo entre o0s elementos
observados e sua posic¢éo relativa, o que favorece a descentralizagcao do ponto de
vista e areversibilidade na analise espacial. No ensino da Cartografia Escolar, essa
etapa € essencial para a compreensao da orientacdo espacial e da lateralidade,

contribuindo para a interpretacdo dos pontos cardeais presentes nos mapas
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(Richer apud Richer, 2011). A aprendizagem dessas habilidades favorece a

transicdo para um entendimento mais elaborado da representacdo espacial.

Por fim, as relagBes euclidianas, correspondentes ao espaco concebido,
promovem a internalizacdo de conceitos como coordenadas geograficas e
conservacdo de distancia e superficie (Almeida e Passini, 1989). Essa etapa
possibilita a estruturagdo do pensamento cartografico, permitindo que os alunos
compreendam a localizac&o de objetos no espaco com base em sistemas fixos de
referéncia (Castrogiovannl, 2000). A integracdo dessas etapas no ensino de
Cartografia Escolar, associada a estratégias didaticas contextualizadas, possibilita
uma alfabetizacdo cartografica significativa, promovendo a autonomia dos
estudantes na leitura e interpretacdo de mapas.

Portanto, a formacao continuada do professor deve enfatizar abordagens
metodoldgicas que garantam a construcdo ativa do conhecimento cartografico
pelas criangas. A articulacdo entre os mapas mentais dos alunos, a interagdo com
0 espaco vivido e a sistematizacao progressiva das representacdes espaciais sdo
elementos essenciais para o desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica. Dessa
maneira, € possivel superar préaticas pedagogicas fragmentadas e promover um
ensino de Cartografia Escolar que contribua efetivamente para a formacéo de
sujeitos criticos e capazes de compreender o mundo a partir das representacoes

espaciais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de caréater
exploratorio e descritivo, com 0 objetivo de analisar as possibilidades oferecidas
pelas tecnologias digitais para a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais. O
estudo foi conduzido por meio de uma revisdo bibliografica e analise de praticas
pedagdgicas que integram ferramentas digitais ao ensino da cartografia,
considerando os estudos e materiais publicados sobre a tematica proposta.

A pesquisa bibliografica, conforme Gil (2010), fundamenta-se na analise de
materiais disponiveis sobre o tema, permitindo a identificacdo de diferentes
perspectivas e abordagens. Para isso, foram utilizadas fontes como artigos
cientificos e documentos normativos relacionados ao ensino de cartografia e ao
uso de tecnologias digitais na educacéo. O levantamento bibliografico foi realizado
em bases de dados académicas reconhecidas, como Scopus, Web of Science,
SciELO e Google Scholar, por meio de termos de busca como "alfabetizac&o
cartografica", "tecnologias digitais na educacgéao", "ensino de cartografia nos anos
iniciais”, "pensamento espacial” e "mapas interativos".

Os dados coletados foram interpretados de forma descritiva e analitica,
permitindo uma reflexao critica sobre os beneficios, desafios e possibilidades do
uso das tecnologias no processo de constru¢cdo do conhecimento cartografico.
Ressalta-se que a consulta foi realizada de forma aleatéria junto as fontes
apontadas por trabalhos que enfocassem os termos de busca, eliminando-se
aqueles que se distanciavam dessa proposicdo. A andlise sisteméatica dos estudos
selecionados possibilitou a identificacdo de tendéncias, desafios e contribuicdes
das tecnologias digitais para o desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica e do
pensamento espacial.

Os resultados da revisdo bibliografica foram discutidos a luz da literatura
selecionada, destacando as principais contribuicdes das ferramentas digitais para
a aprendizagem cartografica nos anos iniciais. A partir dessas reflexdes, foram
elaboradas conclusbes e recomendacbes que podem subsidiar préticas
pedagdgicas inovadoras, contribuindo para a formacdo de professores
capacitados para integrar as tecnologias digitais de maneira eficaz e significativa
ao ensino da cartografia. Dessa forma, espera-se colaborar com o debate
académico e com a qualificagdo do ensino, promovendo uma aprendizagem mais

dindmica e contextualizada para os alunos dos anos iniciais.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados a luz do referencial tedrico evidencia que a
insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC) no ensino da
Cartografia representa uma mudanca paradigmatica essencial para a formacéo do
pensamento geografico dos estudantes. Mendes e Cardoso (2020) destacam a
inovacdo como um elemento estruturante das préticas pedagogicas
contemporaneas, apontando que a tecnologia pode reconfigurar a dinamica de
ensino, tornando-a mais interativa e alinhada a realidade dos discentes. No
entanto, o impacto dessa inovacdo depende diretamente da forma como é
implementada nas escolas.

Rossetto e Santos (2022) argumentam que a escola tem encontrado
dificuldades em acompanhar a evolugcdo digital, mantendo-se, muitas vezes,
ancorada em metodologias analdgicas. Esse fator se mostra preocupante no
contexto da alfabetizacao cartografica, pois a formacdo do pensamento espacial
requer o dominio de linguagens visuais e simbdlicas que podem ser amplificadas
com o uso de tecnologias. O distanciamento entre a escola e o universo digital
compromete a construcéo de um ensino cartografico mais dinamico e significativo,
limitando o acesso dos estudantes a representacfes geograficas interativas e a
simula¢@es espaciais que poderiam enriquecer sua compreensao do territorio.

Outro desafio identificado na literatura refere-se a formacdo docente.
Moraes e Souza (2020) ressaltam que a falta de capacitacdo continua leva a
resisténcia ou a adocéo superficial das tecnologias no ensino, tornando seu uso
pouco eficaz. No caso da alfabetizacéo cartogréafica, essa lacuna se manifesta na
dificuldade de professores em utilizar ferramentas digitais, como softwares de
geoprocessamento e plataformas interativas, que poderiam potencializar a leitura
e interpretacdo dos mapas. Como apontam Silva, Bilessimo e Machado (2021), a
inovacdo educacional deve ir além da mera adocéo de dispositivos eletrénicos,
exigindo planejamento pedagodgico consistente para garantir uma aplicacao
significativa das TIC no ensino.

A analise dos estudos de Richter (2011) e Oliveira (1978) reforca a
necessidade de uma abordagem critica no ensino da Cartografia. O conceito de
mapa como linguagem, e ndo apenas como instrumento de localizacdo, evidencia
a importancia de metodologias que estimulem a leitura e a producéo cartografica
pelos estudantes. Essa perspectiva dialoga diretamente com o potencial das TIC,
uma vez que recursos digitais podem favorecer a construgcdo do raciocinio

geografico, permitindo a manipulacéo interativa de representacfes espaciais.
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Contudo, se o0 uso dessas ferramentas for meramente instrumental e ndo integrar

uma reflexdo sobre os fendmenos socioespaciais, corre-se o risco de esvaziar seu
potencial pedagaogico.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a alfabetizagcdo cartografica como um
eixo estruturante da formacdo geogréfica, exigindo que o ensino da Cartografia
seja concebido de forma interdisciplinar e critica. Conforme apontam Santos et al.
(2011), a Cartografia permite conexdes entre diferentes areas do conhecimento, o
que reforca a necessidade de um ensino que dialogue com as multiplas dimensdes
do espaco. Callai (2005) complementa essa visao ao destacar que a leitura do
mundo vai além da simples interpretacdo de mapas, demandando uma andlise
mais profunda das dinamicas territoriais e das relacdes socioeconémicas.

Diante desse panorama, € possivel concluir que a adocao das TIC no ensino
da Cartografia apresenta potencial significativo para ampliar a alfabetizacao
cartografica e transformar o ensino da Geografia. No entanto, a efetividade dessa
integracdo depende de uma mudanca estrutural na cultura escolar, envolvendo
investimentos em infraestrutura digital, formagcdo docente continua e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras. O uso da tecnologia nédo
pode ser visto como um fim em si mesmo, mas como um meio para aprofundar a
compreensao dos fenbmenos espaciais e estimular a autonomia dos estudantes
na construcdo do conhecimento geografico. Dessa forma, a alfabetizacédo
cartografica pode ser fortalecida, garantindo que o0s alunos ndo apenas
compreendam a linguagem dos mapas, mas também desenvolvam uma visao
critica e reflexiva sobre o espaco geografico.

A discussao sobre a alfabetizac@o cartografica evidencia a importancia da
formacado dos estudantes no que se refere a leitura e compreensdo dos mapas,
conforme exposto por Castellar (2005) e Dias (2009). O referencial teérico
demonstra que a alfabetizagdo cartogréfica tradicional € essencial para a
construcdo do conhecimento espacial e o desenvolvimento do pensamento
geografico. No entanto, os avancos tecnologicos e a crescente digitalizacdo da
sociedade impdem novos desafios e oportunidades para a insercao de tecnologias
no ensino de Cartografia.

A partir das reflexbes de Almeida e Passini (1989) sobre a necessidade de
um ensino estruturado para a leitura cartografica, percebe-se que a transicdo do
ensino tradicional para um modelo digitalizado exige uma reconfiguracao
metodoldgica. Enquanto os autores defendem a observagéo e analise do ambiente
vivido como ponto de partida para o aprendizado cartografico, observa-se que as
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novas tecnologias possibilitam ampliacdo dessas experiéncias ao incorporar

ferramentas interativas, como os Sistemas de Informacdo Geografica (SIG) e
aplicativos educacionais. Essa abordagem expande a capacidade dos alunos de
correlacionar mapas com diferentes escalas e representacdes espaciais,
promovendo uma compreensao mais dinamica do mundo.

A alfabetizacéo cartografica digital surge como uma evolucéo necesséria da
aprendizagem tradicional de mapas, em consonancia com as perspectivas
apontadas por Silva (2011) e Voges e Chaves (2007). Enquanto esses autores
destacam que a compreensao dos mapas vai além da decodificacdo de simbolos,
0s estudos recentes sobre o uso de tecnologias digitais demonstram que a
interatividade das plataformas pode melhorar significativamente a assimilacdo dos
conteudos cartograficos por criancas.

A insercdo de ferramentas digitais como Google Earth, OpenStreetMap e
jogos educativos baseados em geolocalizagdo tem demonstrado potencial para
tornar a aprendizagem mais intuitiva e engajadora. Farias (2016) argumenta que a
alfabetizacdo cartografica ndo deve se restringir a reproducdo de mapas estaticos,
mas sim integrar experiéncias que aproximem os estudantes de seus contextos
reais. Isso reforca a necessidade de uma abordagem interativa, na qual os alunos
possam explorar mapas dinamicos e aplicar conceitos cartograficos em atividades
do cotidiano, como a havegacao em ambientes urbanos e rurais.

Nesse sentido, os estudos de Piaget, citados por Almeida e Passini (1989),
sustentam que o conhecimento se constroi a partir da interacao ativa do individuo
com o0 meio. Logo, ao incorporar tecnologias digitais na educacéo cartografica, &
possivel estimular o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem,
permitindo que manipulem mapas interativos e desenvolvam habilidades de
orientacdo espacial de forma Iudica e significativa.

Apesar das potencialidades evidenciadas pelo uso de ferramentas digitais,
a implementacdo efetiva da tecnologia na alfabetizacdo cartografica enfrenta
desafios consideraveis. Silva e Coelho (2019) alertam para a necessidade de
superar praticas tradicionais, que priorizam o uso exclusivo do livro didatico, a
oralidade e a memorizacdo. Entretanto, a capacitacdo docente ainda constitui um
entrave expressivo para a inovacgao no ensino de Cartografia.

A falta de formacdo especifica de professores no uso de tecnologias
cartograficas € um aspecto apontado por Rocha (2010) e Francischett (2008) como
um obstaculo para a modernizacdo do ensino de Geografia. A auséncia de
infraestrutura adequada nas escolas também compromete a adocdo de
metodologias inovadoras, dificultando a integracdo de recursos digitais a rotina
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escolar. No entanto, iniciativas que promovem formacéo docente continuada e

investimento em tecnologia tém mostrado resultados promissores na melhoria do
ensino de Cartografia.

Por outro lado, o uso de atividades ladicas no ensino cartografico é
destacado por Soares (2006) como uma estratégia eficaz para estimular o
aprendizado. Jogos educativos, simulagfes digitais e aplicativos de navegacao
permitem que os alunos explorem conceitos cartograficos de forma envolvente,
promovendo a motivacdo e o engajamento na aprendizagem. A abordagem
proposta por Castellar e Vilhena (2010), que sugere a diversificagdo dos recursos
didaticos para ampliar a capacidade critica dos estudantes, refor¢a a relevancia da
incorporacéo de tecnologias no ensino da Cartografia.

Portanto, a transi¢cao para uma alfabetizacéo cartografica digitalizada requer
nao apenas investimentos estruturais, mas também uma mudanca pedagdgica que
valorize metodologias interativas e a formacéo docente adequada. Ao superar 0s
desafios impostos pela falta de infraestrutura e pelo tradicionalismo do ensino de
Geografia, € possivel explorar plenamente o potencial das tecnologias para o
desenvolvimento do letramento cartogréafico, capacitando os alunos para uma
leitura autbnoma e critica do espago geografico.

A literatura aponta que a evolucéo tecnoldgica tem provocado mudancas
substanciais nas praticas pedagodgicas, exigindo dos professores um aprendizado
continuo para acompanhar as inovagbes (Costa; Cassimiro; Silva, 2021). No
entanto, muitos docentes concluem sua formacéo inicial sem uma base sélida no
uso de tecnologias digitais, o que cria uma lacuna entre a necessidade de inovar e
a capacidade efetiva de aplicacdo dessas ferramentas. Dessa forma, a formacao
continuada é essencial para que os professores possam integrar as tecnologias de
maneira planejada e eficaz no ensino de cartografia.

Por outro lado, a introdugédo de recursos digitais no ensino da cartografia
nao deve ser vista apenas como um desafio, mas também como uma oportunidade
para tornar as aulas mais dinamicas e interativas. Como apontam Vidal e Miguel
(2020), o uso de softwares de geolocalizacdo, mapas digitais e outras ferramentas
favorece uma aprendizagem mais ativa e participativa, permitindo que os alunos
desenvolvam uma compreensdo mais critica e contextualizada do espaco
geografico. Esse aspecto € especialmente relevante para o ensino de cartografia,
uma vez que a manipulacao de mapas digitais e sistemas de informacéo geografica
pode facilitar a compreensao de conceitos espaciais e cartograficos complexos.

No entanto, a efetiva implementacdo dessas tecnologias esbarra na

realidade das escolas brasileiras, que muitas vezes enfrentam limitagbes
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estruturais significativas. A falta de acesso adequado a equipamentos e a internet

compromete o potencial das tecnologias digitais no ensino, tornando a sua
utilizacao desigual entre diferentes instituicdes de ensino. Como afirmam Tessari,
Fernandes e Campos (2021), a formacao docente deve ir além da mera aquisi¢cao
de competéncias técnicas, garantindo também que os professores possam refletir
criticamente sobre a viabilidade e as implicacdes pedagogicas da adocdo das
tecnologias digitais.

Outro aspecto relevante abordado na literatura € a percepcéo dos docentes
sobre o0 uso de tecnologias digitais na alfabetizacdo cartografica. Villalba, Silva e
Petris (2022) destacam que muitos professores ainda demonstram resisténcia a
incorporacdo de novas ferramentas, seja por desconhecimento, seja por
dificuldades na adaptacdo de metodologias tradicionais. Essa resisténcia pode ser
explicada pela falta de suporte institucional e pela deficiéncia na formacéo inicial,
gue nem sempre prepara os docentes para lidar com abordagens inovadoras.

Todavia, € possivel perceber que, quando devidamente capacitados, 0s
docentes tendem a reconhecer os beneficios das tecnologias digitais na
alfabetizacdo cartografica. A interacdo com mapas interativos, por exemplo,
possibilita que os alunos desenvolvam habilidades espaciais de forma mais
significativa, aproximando a experiéncia de aprendizagem a sua realidade vivida.
Conforme apontado por Callai (2005), a aprendizagem cartografica deve ser
fundamentada na realidade concreta da crianga, permitindo a construcao de
representacdes espaciais mais estruturadas e coerentes.

Diante desses desafios e potencialidades, é fundamental que as politicas
educacionais promovam condi¢cdes adequadas para que a formacédo continuada
dos docentes ocorra de maneira eficaz. A adogdo de metodologias que integrem
as tecnologias digitais ao ensino da cartografia deve ser acompanhada de um
suporte institucional adequado, garantindo que os professores tenham acesso nao
apenas a cursos de capacitacdo, mas também a uma infraestrutura compativel
com as exigéncias do ensino digital.

A incorporacéao de tecnologias no ensino de cartografia revela tanto desafios
quanto oportunidades. A formacgéo continuada dos docentes é fundamental para
garantir o uso eficaz dessas ferramentas, mas a falta de infraestrutura adequada e
a resisténcia de alguns professores permanecem como obstaculos consideraveis.
Assim, para que a alfabetizacdo cartografica se beneficie plenamente das
inovacodes tecnoldgicas, € imprescindivel um esforgo colaborativo entre instituices
de ensino, gestores educacionais e professores, visando superar as dificuldades e
otimizar a utilizagdo das tecnologias digitais no ensino da geografia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se com o presente estudo, que se torna indispensavel a integracéo
das tecnologias digitais no ensino da cartografia, especialmente nos anos iniciais,
para potencializar a alfabetizacdo cartogréfica e promover o desenvolvimento do
pensamento espacial. Os resultados obtidos demonstram que ferramentas como
mapas interativos e plataformas educacionais ndo apenas facilitam a compreensao
de conceitos geograficos essenciais, como também oferecem experiéncias
dindmicas que favorecem o aprendizado ativo dos alunos.

Outrossim, a pesquisa evidencia como essas tecnologias podem diversificar
as estratégias pedagdgicas, proporcionando aos docentes novas possibilidades
didaticas e ampliando suas abordagens para atender as necessidades individuais
dos estudantes. Essa adaptacdo de praticas pedagdgicas, aliada ao uso das
tecnologias, promove um ensino mais inclusivo e satisfatério, ao passo que
incentiva a exploracdo e a resolucdo de problemas geogréficos de forma mais
envolvente e interativa.

Portanto, os resultados alcancados contribuem para uma compreensao
mais aprofundada das potencialidades das tecnologias digitais no ensino da
cartografia, destacando seu papel fundamental na construcdo do conhecimento
geografico e no desenvolvimento das habilidades cognitivas e espaciais dos
alunos. Esses achados reforcam a importancia da inovagdo tecnoldgica no
aprimoramento da educacao geografica e sugerem a necessidade de esforcos
continuos para superar desafios, como a resisténcia a adocao dessas ferramentas

e a melhoria da infraestrutura escolar.



33
REFERENCIAS

ALMEIDA, Roséangela Doin de; PASSINI, Elza Yasuko. O espac¢o geogréafico:
ensino e representacao. Sao Paulo: Contexto, 1989.

ALMEIDA, R. D. Do desenho ao mapa: iniciacao cartografica na escola. 2. Ed.
Séo Paulo: Contexto, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Geografia (1.a a 4.a séries). Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal
_site.pdf Acesso em: 20 jan. 2025.

BREDA, Thiara Vichiato; STRAFORINI, Rafael. Alfabetizar letrando:
possibilidades para uma cartografia porosa. Atelié Geografico, Goiania, v. 14, n.
2, ago., p. 280-297, 2020. Disponivel em: https://
revistas.ufg.br/atelie/issue/view/2151 Acesso em: 20 jan. 2025.

CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o Mundo: a Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Cad. Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 227-247,
maio/ago., 2005. Disponivel em: https://www.cedes.unicamp.br/ Acesso em: 20
jan. 2025.

CANTO, Tania Semene do. Novos letramentos e mapas como praticas:
contribuicdes tedrico-metodoldgicas para investigar a cartografia escolar em
relacdo as novas tecnologias. In: ANAIS do Xl Encontro Nacional De Pos-
Graduacéo e Pesquisa Em Geografia. Universidade Federal de Porto Alegre
(UFRGS). Porto Alegre - RS, 2017.

CASTELLAR, S. M. V. Educacao geografica: a psicogenética e o conhecimento
escolar: Caderno Cedes, Campinas, n.25, p.209-225, 2005.

CASTELLAR, S.M.V.; VILHENA, J. Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2010.

CASTROGIOVANNI, Antonio C. Revisitando a alfabetizacdo para trabalhar a
geografia no ensino fundamental. In: SHAFFER, N. O (Org.). Ensinar e aprender
Geografia. Porto Alegre: Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros — Secao Porto
Alegre, 1998.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcéo de
conhecimentos. Campinas, SP: Papirus, 1998.

COSTA, Renato Pinheiro da; CASSIMIRO, Elida Estevéo; SILVA, Rozinaldo
Ribeiro da. Tecnologias no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental. Revista Docéncia e Cibercultura, v. 5, n. 1, p. 97-116, 2021. DOI:
10.12957/redoc.2021.53068. Disponivel: https://www.e-publicacoes.uerj.br/re-
doc/article/view/53068. Acesso em: 16 jan. 2025.

DIAS, Tielle Soares. Cartografia nas séries iniciais do ensino fundamental:
para ler além das convenc¢des. ENPEG — Porto Alegre — 2009.



34
FARIAS, P.S.C. Os limites e as possibilidades do ensino da cartografia escolar
nas primeiras séries do ensino fundamental. Revista GeoSertdes, v. 1, n. 1, p.
57-73, 2016. Disponivel em:
<https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/geosertoes/article/view/27/17>
Acesso em: 22 jan. 2025.

FILGUEIRAS, Karina Fideles. (Con)fusdes entre alfabetizag&o e letramento: as
dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacdo numa escola publica
e numa escola particular. In: 272 Reuniao anual da ANPED, 2004. Caxambu.
Anais...Caxambu, p.101-107, 2004.

FILHO FONTENELLE, J. Formacéo critico-reflexiva na perspectiva do professor
de geografia: estudo de caso. Revista Geosaberes, v. 1, n. 2, p. 180-197, 2010.
Disponivel em: <http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/59/69>.
Acesso em: 20 jan. 2025.

FRANCISCHETT, M.N. A Cartografia no Ensino-aprendizagem da
Geografia.BOOC, 2008. Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/francischett-
mafalda-representacoes-cartograficas.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2025.

FRANCISCHETT, M. N. A cartografia no ensino de geografia: construindo os
caminhos do cotidiano. Rio de Janeiro: Litteris, 2002.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sédo Paulo:
Atlas, 2010.

MENDES, A. A. P.; CARDOSO, L. de S. Metodologias inovadoras — ativas e
imersivas — com uso de tecnologias digitais nos anos iniciais do ensino
fundamental. REVISTA INTERSABERES, [S. |], v. 15, n. 34, 2020. DOI:
10.22169/revint. v15i34.1801. Disponivel em:
https://www.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/view/1801.
Acesso em: 15 jan. 2025.

MIRANDA, Sérgio Luiz. Leituras do desenho e do lugar na sala de aula. In: Anais
do XIV Congresso de Leitura do Brasil. Campinas, UNICAMP, 22 a 25 de julho,
2003.

MORAIS, Agnes Priscila Martins; SOUZA, Priscila Franciely. Formagao docente
continuada: ensino hibrido e sala de aula invertida como recurso metodologico
para o aprimoramento do profissional de educacgao. Devir Educagéo, v. X, n. X,
p. 10-32, 2020. Disponivel em:
https://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/235/135. Acesso
em: 17 jan. 2025.

OLIVEIRA, Livia de. Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa. Tese
(Doutorado) IGEOG USP, Séo Paulo, 1978.

PASSINI, Elza Yasuko. Alfabetizacdo Cartografica e o livro didatico: uma
analise critica. Belo Horizonte: Ed. L&, 1994.

PENHA, Jonas Marques da; LIRA, Andréa de Lucena; CHAVES, Alexsandra
Cristina. Letramento Cartografico na Geografia Escolar: o Google Earth Como
Recurso Didatico Numa Proposta de Ensino Hibrido. Pleiade, v. 12, n. 25, dez.,
p. 96-112, Edicao Especial: Congresso Internacional de Educacéo da
Uniamérica, 2018.


https://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/235/135

35

RICHTER, Denis. O mapa mental no ensino de Geografia: concepcgdes e
propostas para o trabalho docente. Ed.: Cultura Académica, Sao Paulo, 2011.

ROCHA, Eliel Manasses da. Alfabetizacdo cartografica na escola.
UNIASSELVI, 2010.

ROMUALDO, Sanderson dos Santos e SOUZA Graziella Martinez. Discutindo a
alfabetizacéo cartografica infantil: uma contribuicdo ao ensino de Geografia
nas seéries iniciais. ENPEG. Porto Alegre, 20009.

ROSSETTO, A. G.; GONCALVES DOS SANTOS, A. O uso ludico das
tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma possibilidade
de facilitacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Revista Thema,
Pelotas, v. 21, n. 4, p. 1016-1027, 2022. DOI: 10.15536/thema. V21.2022.1016-
1027.2565. Disponivel em:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/2565. Acesso em: 17
jan. 2025.

SANTOS, Cétia dos; PEDROTTI, Alceu; MATOS, Alda Lishoa de; SANTANA,
Ana Paula Silva de. A cartografia e o ensino da geografia. Revista Geografica
de América Central, Numero Especial EGAL, Afio 2011. Disponivel em:
https://www.revistas.una.ac.cr/index.php/geografica/article/view/ 2747 Acesso em:
20 jan. 2025.

SCHERER, Suely; BRITO, Glaucia da Silva. Integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo: dialogos sobre desafios e dificuldades. Educar em Revista, v. 36, p.
76252, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ler/la/lFCR5M56M6Chgp4xknpPdKmx/.Acesso em: 17 jan.
2025.

SECCATTO, Ana Glaucia; NUNES, Flaviana Gasparotti. Novos letramentos e a
Cartografia Escolar no contexto das tecnologias digitais. Revista Brasileira de
Educacédo em Geografia, [S. I.], v. 14, n. 24, p. 05-30, 2024. DOI:
10.46789/edugeo. v14i24.1202. Disponivel em:
https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/1202. Acesso em: 20 jan.
2025.

SILVA, AK.G.; COELHO, A.A. Ensino de geografia ou educacéo geografica:
metodologias diferenciadas no ensino de geografia em uma escola da cidade de
Eirunepé-AM. Revista Tocantinense de Geografia, v. 8, n. 6, p. 41-54, 2019.
Disponivel em:
<https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/geografia/article/view/7545/1604
9>. Acesso em: 20 jan. 2025.

SILVA, J. M. Introducéo de conceitos basicos da cartografia no primeiro ano do
ensino fundamental. In: Revista de Ensino de Geografia, v. 2, p. 79-94, 2011.

SILVA, Juarez Bento da; BILESSIMO, Simone Meister Sommer; MACHADO,
Leticia Rocha. Integracdo de tecnologia na educacéo: Proposta de modelo para
capacitacao docente inspirada no TPACK. Educacao em Revista, v. 37, p.
232757, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0102-4698232757. Acesso
em: 17 jan. 2025.

SILVA, Lisandra Almeida da; CORBELLINI, Silvana. Letramento: construindo


https://www.scielo.br/j/er/a/FCR5M56M6Chgp4xknpPdKmx/.Acesso
https://doi.org/10.1590/0102-4698232757

36
novas praticas com o uso das TICs. Tecnologias, Sociedade e Conhecimento,
Campinas, SP, v. 3, n. 1, p. 40-57, 2015. DOI: 10.20396/tsc. v3i1.14474.
Disponivel em:
https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/index.php/tsc/article/view/14474. Acesso
em: 17 jan. 2025.

SIMIELI, M. E. R. A cartografia no ensino fundamental e médio. In:
CARLOS, Ana Fani Alessandri (org.). A geografia em sala de aula. 8. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2009, 98-108 p.

Soares, Magda Becker. Alfabetizacao e Letramento. S&o Paulo: Contexto,
2004.

SOARES, A. A revolucéo (silenciosa) da internet nas salas de aula. Entrevista
a Folha Dirigida: Rio de Janeiro, 2006.

TESSARI, Rosilene Maria; FERNANDES, Cleonice Terezinha; CAMPOS, Maria
das Gracas. Pratica pedagogica e midias digitais: um dialogo necessario na
educacdo contemporanea. Revista de Ensino, Educacéao e Ciéncias Humanas,
V. 22,n.1, p. 2-10, 2021. DOI: 10.17921/2447-8733.2021v22n1p02-10.
Disponivel em:
https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/8128.
Acesso em: 16 de jan. 2025.

VILLALBA, Mara Regina Gularte; SILVA, Everaldo da; PETRIS, Juliana Patricia.
Inovar nas praticas pedagogicas: um diferencial no ambiente escolar. Revista
Hlumus, v. 12, n. 36, p. X-X, 16 ago. 2022. Disponivel em:
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/revistahumus/article/view/19677.
Acesso em 16 jan. 2025.

VOGES, Magnum Souza; CHAVES, Ana Paula Nunes. Alfabetiza¢ao
cartografica: trajetorias da pratica escolar em séries iniciais de escolas do
municipio de Florianépolis — SC. In: Anais do Il Seminério Nacional
Interdisciplinar em experiéncias Educativas. Francisco Beltrdo, 2007. Unioeste:
Francisco Beltrdo, 2007, p. 1 — 13.


https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/index.php/tsc/article/view/14474
https://revistaensinoeeducacao.pgsscogna.com.br/ensino/article/view/8128
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/revistahumus/article/view/19677

	a91c78907b2a9ff09ea8cae30a3d4f50a8c638cec93b12ed74b6eeddda00e2d3.pdf
	SEI/UFOP - 0899712 - Folha de aprovação do TCC
	a91c78907b2a9ff09ea8cae30a3d4f50a8c638cec93b12ed74b6eeddda00e2d3.pdf

