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Resumo

Este estudo investiga a relacdo entre a formacdo inicial de professores e os desafios
enfrentados na educagdo basica a partir da perspectiva de egressos do curso de Licenciatura
em Historia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). A pesquisa parte da hipotese de
que a formacdo docente nas licenciaturas privilegiam os aspectos tedricos em sua carga
horaria e execugdo, oferecendo poucas oportunidades de experimentagdo pratica aos
licenciandos, o que pode dificultar a transi¢do para a docéncia. O estudo bibliografico da
pesquisa interpreta que ha na literatura especializada um consenso acerca do carater
‘bacharelesco’ das licenciaturas e da necessidade de atualizar a formagdo docente para as
demandas das realidades escolares. Sob uma abordagem qualitativa, a pesquisa ¢ um estudo
de caso de carater exploratdrio que combina andlise documental, revisdo bibliografica e
aplicacdo de questionarios com egressos do curso de Licenciatura em Histéria na UFOP. Os
resultados sugerem que na experiéncia dos entrevistados, a formagdo se estrutura
predominantemente em referenciais tedricos académicos, com poucas experiéncias praticas
voltadas as realidades escolares. Elementos como planejamento de ensino, gestdo de sala de
aula, estratégias pedagdgicas, analise e experimentagdo da pratica foram considerados pouco
abordados na graduagdo, enquanto a discussado teorico-disciplinar foi amplamente valorizada.
Conclui-se que ha espaco para aprimorar a articulacdo entre teoria e pratica na licenciatura,
entendendo que as instituicdes de ensino superior devem reavaliar periodicamente suas
praticas pedagogicas e ofertas formativas para melhor atender as demandas educacionais.

Palavras-chave: formagao inicial docente, licenciatura em Historia, praticas pedagogicas,
ensino de Historia, profissionalidade docente.



Abstract

This study investigates the relationship between initial teacher education and the challenges faced in
basic education from the perspective of graduates of the History Teaching Degree at the Federal
University of Ouro Preto (UFOP). The research is based on the hypothesis that undergraduate teacher
training programs prioritize theoretical aspects in their curriculum and implementation, offering
limited opportunities for practical experimentation, which may hinder the transition into teaching. The
bibliographic review of this study interprets that there is a consensus in specialized literature
regarding the 'bachelor-oriented' nature of teaching degrees and the need to update teacher education
to meet the demands of school realities. Using a qualitative approach, the research follows an
exploratory case study design that combines document analysis, literature review, and the application
of questionnaires to graduates of the History Teaching Degree at UFOP. The results suggest that,
according to the experiences of the interviewees, the training is predominantly structured around
academic theoretical frameworks, with few practical experiences linked to school environments.
Elements such as lesson planning, classroom management, teaching strategies, analysis, and
experimentation of pedagogical practice were considered to be minimally addressed in the
undergraduate program, while theoretical-disciplinary discussions were highly emphasized. It is
concluded that there is room to improve the articulation between theory and practice in teacher
training, recognizing that higher education institutions should periodically reassess their pedagogical
practices and training offerings to better meet educational demands.

Keywords: teacher education, History teaching degree, pedagogical practice, History education,
teaching professionalism.
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Introducao
Desde o ano 1890, em um Brasil em que a Republica ainda engatinhava, existem

registros oficiais os quais afirmam que a formacdo de professores para o ensino elementar
pecava “pela caréncia de preparo pratico para seus alunos” (SAO PAULO, 1890). Ainda no
inicio do século XIX, no Brasil, as escolas de tradi¢cao ocidental destinadas a formacao de
professores surgiram, porém, frequentemente proximas da concepgdo de instituigdo de altos
estudos - em outras palavras, protagonizando os saberes no dominio dos conhecimentos em
sua face primordialmente tedrica e generalizante (SAVIANI, 2009; GATTI, 2010;
DINIZ-PEREIRA, 2014). Estas analises sugerem que as instituigdes formadoras de
professores no Brasil vém ha mais de duzentos anos operando sob um desbalanceamento em
seu desenvolvimento, por estarem potencialmente negligenciando o papel das realidades
escolares na formacao inicial de docentes que ocorre nas instituicdes de ensino superior. A
compreensao teorica de que ha necessidade de que pessoas em formacao estejam na escola,
praticando os saberes escolares, esta presente em documentos oficiais brasileiros desde 1854
(SAVIANI, 2009). Entretanto, em 2024 este segue sendo um dos principais desafios acerca da
formagdo de professores no mundo ocidental: o distanciamento entre a formacao inicial de
professores ¢ as realidades escolares. Entre diversos pesquisadores que analisam a historia do
desenvolvimento da formagao de professores no Brasil (ANDRE et.al, 2012; BORN, 2018;
SAVIANI, 2009; NOVOA, 2017; SEGATTO, 2019; DINIZ-PEREIRA, 2013; GATTI, 2017),
ha um consenso de que as discussdes académicas sobre formagdo inicial estdo afastadas do
ato de ensinar na pratica e das questdes relacionadas a escola e a realidade profissional do
professor.

Entende-se que em meados do séc. XX, em um momento em que as escolas normais
estavam fragilizadas no Brasil, a formagio de professores “universitarizou-se” (NOVOA,
1991, p. 32) e, segundo o autor, este movimento foi crucial para um afastamento da formacao
inicial docente das realidades escolares. E apenas no século XXI que a legislagdo brasileira
afirma pela primeira vez a necessidade das licenciaturas terem “identidade propria”
(BRASIL, 2002), através das Diretrizes Curriculares Nacionais. Neste contexto, observa-se
um aumento significativo da carga horaria tedrico-pratica nos cursos de formacgdo de
professores. Desde 2006 (BRASIL, 2006) esta prevista para as licenciaturas a formacao de
habilidades de planejamento, execucao, coordenag¢do, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educagdo, porém, a literatura especializada (SARTI, 2022; ZEICHNER,
2010; NOVOA, 1991; GATTI, 2010; LUDKE & CRUZ, 2005) tende ao consentimento de

que o modelo vigente na atual legislacao brasileira ¢ o do professor especialista, formado na



logica dos bacharelados, em cursos de licenciatura que possuem ao menos duas vezes mais
carga hordaria destinada a absor¢do de teoria em relagdo a experimentacgao pratica. Fato ¢ que
as diretrizes curriculares previstas desde 2002 entendem que “a pratica devera estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formacao do professor” (BRASIL, 2002, Art.12).

Variadas pesquisas sobre formagdo de professores vém recomendando que os
docentes ndo podem sé saber o gue eles tem que ensinar, mas sim, também saber sobre como
ensinar qualquer topico disciplinar (COCHRAN-SMITH, 2003; EISNER, 1993; SHULMAN,
1987; TYACK & CUBAN, 1995). Embora as investigagdes atestem a necessidade de que os
conhecimentos disciplinares das licenciaturas sejam abordados em articulagdo com os
conhecimentos pedagdgicos dos contetidos, diversos estudos indicam uma tendéncia distinta
na execugio da formagdo inicial no Brasil (ANDRE et al, 2012; NASCIMENTO et al, 2016),
sugerindo que ha um privilégio da dimensdo teodrica, muitas vezes em detrimento da
preparagdo para os desafios concretos da pratica educativa nos diferentes contextos das
realidades escolares. Dessa maneira, podemos sugerir que no contexto atual a realizacdo da
formacao de professores opera de uma maneira contraditdria, tanto nos fundamentos tedricos
quanto legais que a balizam, pois formam professores para escolas sem protagonizar as
escolas no desenvolvimento da formagao.

Atualmente, com modelos que apresentam diferengas entre si, a grande maioria dos
paises ocidentais estrutura um “lugar especifico totalmente dedicado a formagao profissional
docente” (NOVOA, 2017, p. 31). Embora no Brasil, os estudantes de graduagdo ja se
matriculem nas licenciaturas desde o primeiro contato com a universidade, estas licenciaturas
muitas vezes acabam funcionando como “bacharelados disfargados que raramente assumem
como missdo central a formagio profissional docente” (NOVOA, 2017, p. 31). Tomando os
autores supracitados como base, a questdo sobre a qual se dedica este artigo concentra-se na
ideia de que a formacao de professores, muitas vezes, ¢ realizada de maneira distante das
questdes cotidianas da escola, ao contrario do que orienta a propria legislagdo para a
formagdo de professores. Ou seja, as atividades formativas desenvolvidas no ambito da
licenciatura ndo dialogam de forma intensiva e extensiva com as realidades escolares da
educacao basica.

O objeto de analise central deste estudo sdo as percepgdes dos egressos do curso de
Licenciatura em Histdria da Universidade Federal de Ouro Preto, que atuardo, atuaram ou
estdo atuando na sala de aula da educacdo basica, sobre as relacdes entre a formagao inicial
na licenciatura e as realidades escolares experimentadas por cada um. Para isso, adotard um

questionario online com onze perguntas fechadas e uma aberta, disponibilizado por meio do



google forms, elaborado ad hoc, testado e aprovado pela Plataforma Brasil e pelo Comité de
Etica da UFOP.

Em um estudo semelhante, conduzido com egressos do curso de pedagogia, Aradjo
et.al (2018) reuniu percepgdes dos estudantes do curso de Pedagogia-UFOP acerca de sua
formacao inicial. A autora observou que os estudantes reconhecem a contradi¢dao da formagao
na licenciatura, quando (a) indicam que o estagio deveria ter maior carga hordria e ser
repensado junto as escolas, (b) que deveria haver menos teoria e mais pratica, (¢) € que o
conhecimento académico ¢ distante das realidades escolares. Podendo perceber em seus
discursos a percepgao de que a universidade colaborou primordialmente com o embasamento
tedrico para a profissdo, com menos experiéncias na escola, do que nas salas de aula da
universidade.

A suposicao aqui apresentada - de que hd uma contradicao fundamental na formacao
inicial - contesta a legislagdo nacional uma vez que a parceria universidade-escola esta
sacramentada na lei, a Gltima sendo o Edital CAPES n 06/2018 (BRASIL, 2018). Este prevé a
remunerac¢do de licenciandos, professores da educacdo bdsica e professores universitarios, na
execugdo de projetos que unam as realidades escolares e académicas. Bernadette Gatti, uma
das maiores expoentes brasileiras acerca do problema, explica que mesmo apds a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 1996 e a implementa¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao de Professores em 2002, as institui¢des publicas mantiveram sua
“vocagdo de formar bacharéis” sob “a prevaléncia da historica ideia de oferecimento de
formacdo com foco na area disciplinar especifica, como pequeno espago para a formagao
pedagogica” (GATTI, 2010, p. 1357). Quando pensamos nos “professores especialistas de
disciplina”, como ¢ o caso dos formandos em Historia, para estes “ficou consagrado o seu
confinamento e dependéncia aos bacharelados disciplinares” (ibid, p. 1358).

A autora, junto a um grupo de pesquisadores, realizou vasta analise de curriculos e
ementas de disciplinas voltadas a formacdo profissional especifica nas licenciaturas em
Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas de diversas universidades
brasileiras, e assinalou que as licenciaturas concentram-se predominantemente na justificativa
sobre o porqué ensinar determinados contetdos, dedicando pouca atengdo ao qué e ao como
ensinar. Observa-se, ainda, uma quase total auséncia de reflexdes acerca do para quem se
ensina, uma vez que a formagdo inicial raramente estabelece conexdes entre os
conhecimentos trabalhados na universidade e a necessidade de adapta-los as diversas

realidades escolares e perfis de alunos.



No caso do do curso de Historia da Universidade Federal de Ouro Preto, a
organizacdo curricular da licenciatura, particularmente no que tange as disciplinas
obrigatérias dos departamentos de Historia, parece também conferir maior énfase as
avaliagcdes baseadas na compreensdo tedrica dos conteudos académicos. Tal estrutura, em
muitos casos, pode ndo demandar do licenciando um aprofundamento na transposi¢ao desse
conhecimento para a pratica pedagodgica, tampouco uma reflexdo mais ampla sobre sua
aplicabilidade diante da diversidade de sujeitos e contextos que caracterizam o ambiente
escolar.

Portanto, ¢ possivel inferir que a relagdo teoria-pratica esta presente nos documentos
legais brasileiros, reduzida nas ementas curriculares - segundo a andlise de literatura
especializada - e pouco presente na execu¢do do curso de licenciatura do presente estudo de
caso. Este distanciamento entre projetos pedagdgicos, ementas e realizagdo dos cursos de
licenciatura para professores de Historia ¢ o foco do presente estudo, que pretende colaborar
com os trabalhos da 4rea a partir das respostas de professores da educagdo basica que
concluiram a licenciatura em Historia na UFOP. A partir da aplicagdo do questionario,
considera-se que os egressos da formagdo inicial possuem legitimidade para contribuir com
diferentes perspectivas sobre a eficacia da licenciatura na preparagdo de profissionais para os
desafios das realidades escolares.

As perguntas do questionario foram elaboradas para aprofundar a compreensao sobre
a relagdo entre a formacao inicial oferecida pela licenciatura em Historia da UFOP, a
percepcao dos egressos sobre as articulagcdes entre teoria e pratica na formagao e os desafios
enfrentados pelos egressos na educagdo basica. Inicialmente, busca-se estabelecer o tempo de
experiéncia docente dos participantes, o que permite analisar como diferentes trajetorias
influenciam suas percep¢des sobre a formagao recebida. Em seguida, as questdes investigam
o equilibrio entre teoria e pratica no curso, explorando se os licenciandos tiveram
oportunidades concretas de interagir com o ambiente escolar, como na forma de avaliagdo de
trabalhos de estudantes reais e na experimentagdo pratica de estratégias pedagdgicas. De
acordo com Chaer et al (2011), o questionario ¢ um instrumento eficaz para reunir percepgoes
subjetivas sobre a formacdo docente e sua aplicabilidade na pratica. Além disso, sdo
analisados o predominio da linguagem académica ou escolar na formagdo e as estratégias
pedagbgicas ofertadas, verificando se a licenciatura favoreceu experiéncias continuas de
contato com a realidade educacional.

Entendendo a docéncia como um trabalho fortemente contextualizado (SCHON,

1983), as perguntas baseadas na escala de Likert (POZZO, 2019) permitem capturar nuances
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das percepgdes dos egressos sobre habilidades essenciais para o ensino, como a formulacao
de objetivos de aprendizagem desafiadores e o planejamento considerando as diversidades
estudantis. Conforme Mota (2019) e Chaer et al (2011) apontam, o uso de questionarios em
pesquisas exploratérias auxilia na captacdo de percepcdes subjetivas, as quais no presente
estudo podem oferecer compreensdes detalhadas sobre a efetividade da formagao inicial em
Historia. Dessa forma, a estruturacdo das perguntas ndo apenas busca diagnosticar possiveis
lacunas na formagao, mas também fornecer subsidios para repensar a organizagdo curricular e
as estratégias didaticas adotadas na licenciatura, visando uma maior aproximacao entre a
universidade e as realidades escolares.

Por fim, a comparacdo entre os conhecimentos considerados mais importantes para a
atuagdo docente e aqueles mais enfatizados no curso permite avaliar se a formagao priorizou
aspectos tedricos ou contemplou, de maneira equilibrada, os diferentes saberes essenciais a
pratica docente, como ensino, avaliacao e gestdo da sala de aula. Além disso, a inclusdo de
uma pergunta sobre a satisfacdo dos egressos com a formagdo pratica recebida, possibilita
que os respondentes expressem suas percepcdes de forma mais esmiugada. Esse espago para
justificativa contribui para identificar desafios concretos enfrentados pelos professores em
sua transi¢do para a educagdo basica. Assim, o questiondrio amplia a analise da pesquisa ao
ndo apenas quantificar opinides, mas também capturar experiéncias individuais que podem
oferecer insights valiosos sobre a adequagdo do curso as demandas reais da docéncia.

O texto se organiza a partir desta introdugdo que problematiza o distanciamento entre
as realidades universitarias e escolares, destacando a importancia de situar os conhecimentos
profissionais especificos da docéncia no contexto concreto da educacdo basica.
Argumentamos que determinadas habilidades essenciais para o ensinar tendem a ser
negligenciadas na formagdo inicial e, para investigar essa hipdtese, analisamos o
funcionamento do curso de Historia-Licenciatura da UFOP, examinando suas prioridades
curriculares e carga horaria. Em seguida, apresentamos a metodologia do estudo qualitativo,
baseada na aplicacdo de questionarios com egressos do curso, buscando compreender como
sua formagao os preparou para os desafios da sala de aula.

A pesquisa se insere no campo da formacao de professores, um dominio relativamente
recente na area da educagdo, consolidado como linha de investigacdo académica a partir de
1973 (DINIZ-PEREIRA, 2014). Estudos apontam que essa area tem historicamente se
baseado pouco em pesquisas empiricas e frequentemente negligenciado a docéncia como um
trabalho contextualizado nas realidades escolares (ZEICHNER, 2005; TARDIF &

LESSARD, 2005). Diante disso, almejamos contribuir para o avango do debate nesse campo,
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ao dar voz a professores formados e em atuagdo, permitindo que sua percepcao sobre a
relagdo entre formagdo e pratica docente ajude a revelar de que maneiras as rotinas
curriculares da licenciatura impactam na preparagdo de profissionais para a complexidade dos
cotidianos escolares. Combinando andlise documental, investigacdo conceitual e uma
interpretagdo sobre a experiéncia dos egressos, buscamos um olhar integrado que relacione a

estrutura da licenciatura com as demandas concretas do ensino nas realidades escolares.

As Realidades Escolares e o Ato de Ensinar

A fim de analisar os problemas na formagdo inicial para o desenvolvimento de
docentes aptos a responderem as demandas das realidades escolares, precisamos explicitar o
que entendemos por realidades escolares € o que concebemos como habilidades especificas
do ato de ensinar. Sugerimos que as realidades escolares sdo compostas por contextos,
praticas e conhecimentos especificos, os quais estruturam a docéncia como uma profissao que
requer habilidades singulares.

O primeiro elemento das realidades escolares sdo seus contextos. O onde, quando e
quem da escola. Ser professor ¢ saber ministrar aulas em diferentes territorios, em diferentes
momentos historicos e para diferentes sujeitos ao longo de uma carreira de longa duragdao em
que o perfil identitario e cultural dos estudantes certamente se transformara. A diversidade de
contextos e a forca social que os contextos impdem a experiéncia dos professores nao
costuma ser debatida na formagéo inicial (ANDRE et. a/, 2010; ZEICHNER, 2010). Diversos
autores sustentam a necessidade de julgar a acao de professores a partir de como ela “se da
efetivamente no interior das escolas” (SAVIANI, p. 151) e defendem que a docéncia ¢ um
trabalho fortemente contextualizado em que hd um “fendmeno real da pratica” (SCHON,
1983, p. 39), caracterizado por relagdes de interagdo (DEWEY, 1997; NOVOA, 2017;
TARDIF & LESSARD, 2005; FREIRE, 1970; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009), as quais
configuram a profissdo docente.

Para caracterizar essa profissionalidade, nos interessa reconhecer as habilidades
necessarias para que os professores saibam avaliar e executar com qualidade as demandas e
desafios que as realidades escolares lhes impdem. Assim, entendemos que existe um tipo de
conhecimento especifico para a escola, que sdo os conhecimentos sobre como ensinar os
contetidos disciplinares, quem sdo os diferentes perfis de alunos e onde esse ensino ocorre,

considerando os diferentes contextos escolares.
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E possivel afirmar que um amplo grupo de estudiosos sobre formagdo de professores
concordam que os docentes ndo podem so saber o que eles tem que ensinar, mas sim, também
saber muito sobre como ensinar qualquer assunto (BALL, 2008; COCHRAN-SMITH, 2003;
DARLING-HAMMOND, 2014; EISNER, 1993; SHULMAN, 1987; hooks, 2013; TYACK &
CUBAN, 1995). Mais especificamente, Shulman em 1987 cunha a nogao de “conhecimento
pedagogico do contetdo” (CPC), propondo ser um meio de conectar o conhecimento sobre o
contetido com a pratica de ensina-lo para estudantes.

O CPC chama a atengdo para a integragdo dos conhecimentos sobre o conteiddo com
os conhecimentos sobre a aprendizagem e expressa ser imprescindivel contextualizar o
conhecimento tedrico em seus espacos de uso. Isto ¢, a teoria olha para as relagdes que se dao
no ato docente e se pergunta: quais assuntos costumam deixar os alunos mais confusos,
estimulados, dispersos, atentos? Quais conceitos sao os mais dificeis de serem
compreendidos? Quais metaforas, representagdes € argumentos serdo efetivas para o ato de
ensinar na sala de aula? Quais ilustragdes, exemplos, explicacdes e demonstragdes funcionam
com cada turma? O que faz com que o aprendizado de cada topico seja facil ou dificil? Quais
sd0 as concepgdes que os estudantes trazem sobre o assunto para a sala de aula? Como estes
variam a depender de quem ¢ o aluno em suas relagdes de classe, raca, género, idade e
origem? Entre outras tantas possiveis perguntas.

Por exemplo: conhecer os principais fatos sobre o periodo em que se deu a aboli¢ao
da escravatura no pais € muito diferente de saber quais sdo as principais generalizagdes que
estudantes tendem a fazer sobre o tema e como ensina-los de uma maneira que eles irao
superar estas pré-concepcdes e desenvolver autonomia para pensar sobre a histéria de
maneira critica e ativa. Ensinar histéria requer um conhecimento amplo sobre a disciplina em
si, juntamente a um conhecimento de como decodificar os eventos historicos e seus
personagens de forma que os alunos os compreendam.

Em sintese, os estudos sugerem que para saber ensinar bem ¢ necessario ter o foco em
fazer o conteudo ser compreensivel para os estudantes. Assume-se, portanto, fundamental
saber sobre como se aprende. Ball (2000) expressa que o CPC permite estabelecer conexdes
entre o saber disciplinar da academia e o conhecimento pratico do contexto escolar. E na
escola que se aprende como funciona o raciocinio de um estudante, quais sao os fluxos de
pensamento mais comuns de cada idade, o que os alunos ja trazem consigo de suas
sociabilidades, e etc. As escolas s3o o contexto do trabalho dos professores, pois ¢ 14 que
estdo os outros protagonistas dessa historia: os alunos. A aprendizagem dos alunos ¢ a razao

de ser das escolas (FREIRE, 1967; hooks, 2013) e para ensinar ¢ preciso conhecer os

13



conteudos sobre a disciplina, sobre os alunos € o sobre o ato de ensinar - o qual
necessariamente envolve a interacdo dos alunos com os conteudos.

No Brasil, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em seu conjunto de
habilidades e competéncias apresenta poucas referéncias diretas ao ato de ensinar (BRASIL,
2017). O documento ¢ predominantemente estruturado para expressar o qué se deve estudar,
porque ¢ importante fazé-lo e quando os conhecimentos deverdo ser ministrados aos alunos
de acordo com a separacio serial escolar. Contudo, o ato de ensinar (ROLDAO, 2007) - o
como transformar as diretrizes normativas de aprendizagens em agdo - nao parece ser um
elemento central do texto normativo que rege a pratica educativa no pais. E possivel observar
o estimulo textual para que professores interajam conscientemente com seus alunos, mas sdo
pouco recorrentes as mengdes ao como fazer isso. Dessa forma, pode-se sugerir que a BNCC
tende a enfatizar os aspectos tedricos em detrimento de abordagens mais detalhadas sobre sua
aplicabilidade pratica.

A partir do referencial tedrico mobilizado, postula-se que a formacdo inicial,
idealmente, deve compreender que professores precisam conhecer com profundidade as bases
teoricas de sua disciplina, mas que isto esta longe de ser suficiente para o ato de ensinar.
Portanto, todo contetido veiculado nas licenciaturas, deveria refletir sobre como tal conteudo
serd apresentado na escola. Esses conhecimentos geralmente, como sugerem diversos estudos
supracitados, parecem nao serem ensinados a professores em formagdo, mas certamente sao
requeridos na realidade escolar. A partir do questionario pretendemos oferecer uma possivel
abordagem sobre o problema, absorvendo as opinides dos egressos.

E possivel afirmar que a expertise profissional dos professores é constituida por (a)
Saber o contetdo, (b) Saber ensinar o conteudo para os estudantes, (c) Saber avaliar se
estudantes aprenderam, (d) Conhecer diversas formas de ensino para garantir que todos irdo
aprender, (e) Saber gerir a participa¢io dos estudantes em sala. E claro que a docéncia ndo
pode ser reduzida a um conjunto de técnicas que cabem em livros de instrugcdes, mas
tampouco pode sair de cena o fato de que existem melhores praticas que podem ser
reproduzidas em diferentes contextos. Também se sucede que a profissio ndo pode ser
reduzida a uma impossibilidade de sistematizacdo devido ao seu cardter contingente
(PERRENOUD, 2001; TARDIF, 2010). O ato de ensinar ¢, ao mesmo tempo, influenciado
pelo acaso e passivel de ser estruturado com base em experiéncias profissionais prévias. Nao
ha porque desenvolver profissionais dependentes das técnicas descontextualizadas, como
também ndo ha porque ndo ensina-los a reconhecer e aplicar possiveis técnicas na sala de

aula.
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Vemos entdo que, em virtude das demandas que os contextos das realidades escolares

impdem aos professores, certos conhecimentos particulares da profissdo emergem. Estas

habilidades do ato de ensinar sdo numerosas ¢ a fim de contribuir com sua sistematizagao

criamos a Tabela 1 a qual reune diversas habilidades e conhecimentos, organizados,

primordialmente, a partir dos trabalhos de Lee Shulman (1987), Linda Darling-Hammond
(2014), Deborah Ball (2000), Paulo Freire (1996), Antonio Novoa (2019), Maria do Céu
Roldao (2007), Maurice Tardif e Claude Lessard (2005), Tyack & Cuban (2005), Donald

Schon (2000) e Ken Zeichner (2010). Certamente a tabela ndo pretende esgotar todas as

demandas possiveis.

TABELA 1: Habilidades do Ato de Ensinar

Categoria

Gestdao da Sala de Aula

Interagdo com os Estudantes

Diddtica e Estratégias de Ensino

Habilidade Demandada

- Lidar com indisciplina e comportamentos
inadequados de forma construtiva.

- Reafirmar regras coletivas mantendo um clima
amigavel.

- Criar regras com funcionalidade, sentido e valor
cultural.

- Gerir a participagdo dos alunos de forma equitativa e
democratica.

- Lidar com questionamentos a autoridade do
professor.

- Decidir quais contribui¢oes dos alunos sdo frutiferas
para o andamento da aula.

- Incorporar e sistematizar ideias que surgem ao longo
da aula.

- Criar oportunidades para que todos participem de
maneiras diversas.

- Compreender o uso da linguagem dos alunos e
adaptar a comunicagdo.

- Estimular o pensamento critico dos alunos.

- Responder perguntas de forma clara e didatica.

- Antecipar dificuldades e oferecer exemplos
significativos.

- Adaptar conteudos e tarefas para diferentes niveis de
aprendizagem.

- Utilizar a linguagem especifica da disciplina de
forma acessivel e critica.

- Selecionar representagoes e metaforas eficazes para o
ensino.

- Desenvolver perguntas produtivas para estimular o
raciocinio.

15



- Identificar a fonte de erros conceituais dos alunos.
- Avaliar a razoabilidade dos comentarios e respostas

dos estudantes.

- Julgar a pertinéncia e equivaléncia de diferentes

argumentagoes.
- Modificar estratégias didaticas conforme as
Avaliacdo e Feedback necessidades dos alunos.

- Conectar topicos ao longo do curriculo.

- Explicar os objetivos da disciplina para pais e

responsaveis.
- Avaliar e adaptar materiais didaticos.

- Escolher e desenvolver definigcoes uteis para o

contexto da sala de aula.

- Construir um ambiente equitativo e democratico na

Planejamento e Curriculo aprendizagem.

- Conhecer o conteudo disciplinar.
- Saber ensinar o conteudo de maneira
contextualizada.

- Avaliar se os alunos aprenderam de forma eficaz.
- Saber identificar boas praticas e estratégias de

Profissionalidade Docente ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor

Em um estudo longitudinal que buscou encontrar quais elementos bons cursos de
formacdo de professores possuem, Linda Darling-Hammond (2014) identificou que o
aprendizado de praticas especificas a serem aplicadas em sala de aula e a interagdo com
experiéncias didaticas, que reflitam sobre o contexto em que a experiéncia se da, sdo
elementos que apareceram na maioria dos cursos avaliados. Também se entende que
licenciandos deveriam criar um portfélio de trabalhos feitos em salas de aula com alunos na
escola, num regime de constante registro-documentacao-analise da pratica (BALL, 2008,
ZEICHNER, 2005). As consideragdes finais da bibliografia supracitada sugerem que as
instituicdes destinadas a formacao de professores, idealmente, deveriam trazer o conteudo da
disciplina junto com as nog¢des como a disciplina poderia ou deveria ser tratada em sala de
aula. Para tal, a carga horaria do curso deveria langar os licenciandos, 0 méximo possivel,
para dentro da escola, para observacgao e aplicacdo do contetido apreendido na universidade,
reforcando, assim, um ciclo de observagdo-reflexdo-pratica (NOVOA, 2019; ROLDAO,
2007).

Os estudos corroboram com a ideia de que a associagdo da teoria com a pratica € que
forma o conhecimento profissional (SCHON, 1983; TARDIF, 2010), que deveria ser

ministrado nos cursos de formacdo inicial de professores. Compreende-se que o contexto
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escolar ¢ o contexto profissional. Quando articulam-se teoria e pratica ¢ possivel construir um
ambiente de retroalimentacdo entre elas, compondo o conhecimento profissional o qual ¢é
construido no, com e sobre o cotidiano escolar. A concepcao tradicional de que a teoria se
encontra na universidade e a pratica na escola configura uma dicotomia “pobre e estéril”.
Como afirma, Novoa (2017, p. 26) se faz necessario “compreender o modo como a formagao
deve estar ligada a profissdo, e vice-versa”.

Postula-se que situar a teoria no contexto de uso da pratica promove uma
aproximacao dos desafios da profissao-professor. A bibliografia citada ancora a existéncia de
um tipo de conhecimento proprio da profissio docente, o qual ¢ necessariamente uma
amalgama das nogdes tedricas e praticas do ato de ensinar (TYACK & CUBAN, 2005). A
ideia aqui defendida entende que ¢ indispensavel aprender a partir da pratica e para ela nas
licenciaturas. Os cursos de formagdo inicial, entdo, no intuito de protagonizar preparacao
pratica dos licenciandos na escola, precisa oferecer multiplas oportunidades de
experimentacdo da pratica junto a reflexdo posterior, que poderdo colaborar para a melhoria
da pratica através da construg@o de teorias a serem novamente experimentadas.

Em suma, pode-se considerar que as licenciaturas, ao protagonizarem o que ¢
ensinado, frequentemente dedicam menos atencdo a aspectos como o modo de ensinar, o
publico a quem se destina o ensino, 0 contexto em que ocorrera € 0 momento apropriado para
tal. Este artigo busca sugerir a importancia de contextualizar a formacao inicial docente as
realidades escolares, apontando para a possibilidade de que esses aspectos tenham sido, de
forma recorrente, negligenciados nas licenciaturas.

Pode-se considerar que a formacdo inicial de professores se beneficia de uma
compreensdo da docéncia como um trabalho fortemente contextualizado (SCHON, 1983), no
qual a teoria tende a ganhar maior significado quando situada em seus espagos de uso. O
proprio ato de ensinar (ROLDAO, 2007) implica ndo apenas a transmissdo de contetidos, mas
a mediagdo entre um conhecimento especifico e um publico diverso (FREIRE, 1996), o que
refor¢a a necessidade de integrar teoria e pratica na licenciatura. A epistemologia da pratica
sugere que o aprendizado docente ocorre na articulagao entre reflexao e experiéncia, exigindo
que a formacdo inicial proporcione multiplas oportunidades para que futuros professores
experimentem, analisem e reconstruam sua pratica. No entanto, conforme discutido, as
licenciaturas tendem a privilegiar a dimensdo tedrica sem necessariamente conecta-la as
demandas concretas da sala de aula, negligenciando, assim, a dimensdo profissional da

docéncia.
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A Licenciatura em Historia da UFOP

Assumindo o presente estudo de caso, ¢ fato muito interessante que a instituicao
analisada - a UFOP - seja pioneira em separar os cursos de licenciatura e bacharelado
institucionalmente (DINIZ-PEREIRA, 2014). Todavia, para descrever a conjuntura especifica
a este artigo precisamos situar a Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP) dentro de toda a literatura apresentada

Para tal, analisaremos a questao de como a carga horaria da licenciatura ¢ distribuida,
e a partir dela conjecturar sobre as prioridades do curso de formagao de professores. Autores
como Libaneo (2010) indicam que no Brasil a estrutura curricular das licenciaturas dedica
menos de um ter¢o da carga horaria total para a escola, apontando que hé uma
“desvalorizagao da formacao especifica do professor” (p. 577). Podemos sugerir que a maior
carga horaria para disciplinas relativas a conhecimentos da disciplina - apartados do
funcionamento das escolas - alertam a uma “fragil preparagdo para o exercicio do magistério
na educagao basica” (GATTI, 2010, p. 1374)

As disciplinas obrigatérias de conhecimento do campo da Historia (Historia Antiga,
Medieval, Moderna, Contemporanea, do Brasil...) conformam a maior parte do curriculo da
Licenciatura da UFOP. O curriculo assegura mais de 1500 horas de carga horaria para as
matérias do campo da historia, as quais em sua enorme maioria reunem discussoes teoricas
(“bacharelescas™) sobre os temas, raramente contextualizando a escola em relagao ao
conteudo, raramente expressando as preocupagoes expostas na Tabela 1.

Se somarmos a carga horéria destinada as matérias do Departamento de Educagao -
nas quais a escola aparece com mais frequéncia, ainda que de forma timida - junto a carga
horéria de Estagio Obrigatorio nas escolas, temos que a UFOP reserva 750 horas para o tipo
de formagdo para a pratica. Ainda assim, pelo menos 300 destas horas sdo de matérias
explicitamente tedricas que ndo tem o objetivo de preparar o licenciando a atuar na realidade
escolar mas refletir sobre a escola como fendmeno histérico, sociologico e politico. Estas
disciplinas ndo dialogam com a profissionalidade do ato de ensinar em contextos reais pois
nao levam os alunos a escola, embora colaborem com uma compreensao geral do profissional
em formacao acerca das multiplas dimensdes da profissdo.

Nao se debate aqui a capacidade do curso em prover desenvolvimento de posturas
criticas e reflexivas acerca da realidade tampouco de colaborar para a conscientizacao politica
e para o processo de humaniza¢do do licenciando. No entanto, pode-se argumentar que essas

habilidades, por si s6, podem ser insuficientes para a pratica profissional docente, e sua
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priorizagao exclusiva poderia revelar-se contraditoria (GATTI, 2010; SAVIANI, 2009;
NOVOA & VIEIRA, 2017; TARDIF, 2000; ZEICHNER, 2010). Isso se torna especialmente
relevante considerando que o papel politico, humanista e critico do professor, conforme
preconizado pela BNCC, esta relacionado a capacidade do profissional em assegurar o
aprendizado de seus estudantes (BRASIL, 2017). As habilidades relacionadas ao saber como
ensinar e como avaliar a ocorréncia da aprendizagem podem estar sendo negligenciadas na
distribuicdo das cargas horarias dos cursos de formacao inicial de professores. Esta hipdtese
configura um afastamento destes cursos daquilo que deveria ser o cerne de sua configuragdo e
execucao.

Em relacdo aos estagios, a legislacdo brasileira entende que estes existem para
articular a teoria universitaria a pratica no trabalho (BRASIL, 2008). Mesmo com a garantia
legal, desde 2002, de 400 horas de estadgio curricular supervisionado nas licenciaturas
(BRASIL, 2002), a literatura nacional sobre o tema sugere a possibilidade de um vinculo
ainda insuficiente entre escola e universidade na execuc¢do desses estagios. (ARAL'IJO, 2018;
GATTI et al, 2019; SEGATTO, 2019; BORN, 2018; SANTANA, 2020; NOVOA, 2024;
SAVIANI, 2009). A formagdo de professores nas licenciaturas t€ém sido frequentemente
caracterizada como excessivamente teorica, configurando-se como um processo
“marcadamente académico, abstrato e genérico” (SARTI, 2022, p. 7), em oposicdo a uma
abordagem mais especifica e contextualizada (SCHON, 1997, PEREZ GOMEZ, 1997).
Nesse sentido, autores como Flavia Sarti (2013) se utilizam de bibliografia especializada
francesa (ALTET, 2001; ALTET et al/, 2003; CHARLIER et al, 2001; PERRENOUD, 2001)
para recorrer ao conceito de ‘forma universitaria de socializagdo’ o qual auxilia na tarefa de
descrever o funcionamento desses cursos, argumentando que a universidade se baseia na
premissa de que o dominio aprofundado do conhecimento académico se traduzird
automaticamente em uma melhor preparacdo docente. Como consequéncia, a avaliacao dos
licenciandos privilegia competéncias de comunicagdo oral e escrita tipicas da linguagem
académica, sendo a metodologia predominante a discussdo de textos tedricos em sala de aula.
Além disso, a organizacdo curricular dos cursos tende a refletir mais fortemente a agenda de
pesquisa dos docentes responsaveis pelas disciplinas do que uma articulagao intencional entre
os saberes pedagogicos e a realidade escolar. Esse distanciamento ndo decorre apenas de um
possivel desinteresse ou desconhecimento das praticas escolares por parte dos professores
universitarios, mas ¢ refor¢ado pela propria estrutura institucional, que valoriza e incentiva a

producao académica por meio de publicacdes cientificas, sem estabelecer mecanismos de
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reconhecimento ou responsabilizagdo pelo desempenho docente na formagdo inicial de
professores.

A universidade, segundo a andlise do conjunto de autores franceses supracitados,
portanto, tenderia a privilegiar abordagens teoricas macro, concentrando-se na analise de
grandes variaveis politicas e socioldgicas que estruturam os espacos ¢ identidades escolares.
No entanto, ha indicios de que, ao adotar essa perspectiva de forma acentuada, pode acabar
negligenciando o “processo de trabalho concreto dos professores” (TARDIF E LESSARD,
2005, p. 38) nas escolas. Nesse sentido, torna-se relevante considerar a importancia de
direcionar a pesquisa ao ‘“campo propriamente dito das praticas cotidianas pelas quais se
realiza e se reproduz o processo de trabalho dos atores escolares” (ibid, p. 38). Assim, seria
desejavel que, nos cursos de licenciatura, as disciplinas obrigatdrias articulassem seus
conteudos as realidades escolares, oferecendo aos licenciandos oportunidades mais amplas de
experimentacdo e registro nas escolas. Constantemente referindo o conteudo tedrico

apreendido as habilidades sugeridas na Tabela 1.

Metodologia

O presente estudo adota uma abordagem exploratéria de estudo de caso no campo da
educacdo (BOGDAN & BIKLEN, 1994), com o objetivo de investigar como a formacao
inicial de professores, especialmente na licenciatura em Histéria da UFOP, prepara os
egressos para atuar na realidade escolar. A pesquisa parte do problema central do
distanciamento entre a formagdo oferecida nas universidades ¢ as demandas concretas do
exercicio docente nas realidades escolares, buscando compreender essa lacuna a partir da
perspectiva dos proprios egressos uma vez que o “acimulo de conhecimento tedrico precisa
estar orientado para a pratica e emergir dela” (BORN, 2019, p. 37), assim como notamos
indicios de que hd um “abismo entre teoria e pratica tdo mencionado na literatura mas pouco
estudado empiricamente” (ibid, p. 38).

Considera-se que esses profissionais ocupam uma posi¢do privilegiada para refletir
sobre a efetividade da formacao inicial, por estarem inseridos no contexto escolar e
vivenciarem diretamente os desafios da docéncia. A metodologia combina uma revisdao
bibliografica e a analise de documentos legais com a coleta de dados empiricos por meio de
entrevistas aplicadas em questionarios online. Os egressos da licenciatura em Historia sdao
considerados fontes valiosas para avaliar o desempenho dos cursos de formacao ¢ a

efetividade das politicas publicas voltadas a formagao docente, especialmente em um cendario
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onde pesquisas focadas nesse publico ainda sdo esporadicas no Brasil (PAUL, 2015). Além
disso, parte-se do entendimento de que, em um mercado de trabalho em constante
transformacgdo, as instituigdes de ensino superior devem reavaliar periodicamente suas
praticas pedagogicas e ofertas formativas para melhor atender as demandas educacionais
(GOMES et al., 2019).

O delineamento metodoldgico desta pesquisa fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa de estudos na area da educagdo (ANDRE, 2013), priorizando a compreensdo das
experiéncias vividas pelos egressos da licenciatura em Historia da UFOP. A escolha por
entrevistas aplicadas em questionarios online se justifica pela busca de acesso direto as
percepcoes dos participantes sobre a formagao inicial e sua relagdo com a pratica docente. De
acordo com Poupart (2012), a entrevista qualitativa ¢ uma via privilegiada para apreender o
ponto de vista e a experiéncia dos atores sociais, embora seja essencial reconhecer que as
interpretagdes oferecidas pelos entrevistados refletem suas percepgdes subjetivas e ndo
necessariamente a realidade objetiva. O discurso mais significativo, segundo o autor, ¢ aquele
em que o entrevistado se refere diretamente ao seu vivido, permitindo ao pesquisador captar
elementos profundos de suas experiéncias. Contudo, Poupart também alerta para os limites
dessa técnica, destacando que nao ha consenso sobre o quanto as analises desses discursos
permitem dizer sobre as realidades sociais. Ou seja, a presente pesquisa compreende que
nenhuma andlise dos resultados seja capaz de traduzir a realidade experienciada pela
diversidade de egressos, porém assume que as subjetividades respondentes possuem um
“lugar de fala” (RIBEIRO, 2017) e devem ser, portanto, escutadas no intuito de analisar as
questdes propostas por essa pesquisa

A utilizacdo de questiondrios online nesta pesquisa também se apoia em
consideragdes praticas e tedricas. Segundo Mota (2019), as tecnologias digitais oferecem
importantes contribuicdes ao processo pedagogico e académico, proporcionando agilidade na
coleta e andlise de dados, além de permitir o acesso dos participantes em diferentes locais e
horarios, o que amplia o alcance da pesquisa. Chaer et a/ (2011) complementa essa
perspectiva ao destacar que o questiondrio ¢ uma técnica vidvel e pertinente para
investigacdes que envolvem percepgdes, opinides e posicionamentos dos participantes,
especialmente em estudos exploratdérios com amostras pequenas, que visam obter
compreensdes aprofundadas sobre o problema investigado. A pesquisa aqui proposta adota
ainda a escala de Likert, conforme sugerido por Pozzo (2014), para captar nuances nas
respostas dos participantes, superando algumas limitagdes de perguntas estritamente

fechadas. No campo da educacdo, onde ha grande heterogeneidade entre as realidades
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escolares, essa abordagem permite ao pesquisador captar diferentes perspectivas e
experiéncias, enriquecendo a analise dos dados e aproximando-se das multiplas realidades
vividas pelos egressos.

As vantagens do questionario incluem o baixo custo, a democratizagcdo da pesquisa, a
facilidade de analise e a capacidade de atingir amostras amplas, mesmo em contextos
geograficamente dispersos. Além disso, evitam vieses relacionados a interacdo
entrevistador-entrevistado, sendo ideais para investigar opinides, expectativas,
comportamentos e padrdes de a¢do. Contudo, reconhece-se que a baixa taxa de respostas, as
dificuldades em aprofundar a subjetividade contida nas respostas as questdes fechadas e os
riscos de pré-estruturacao do discurso limitam a validade das respostas obtidas.

Por fim, o objetivo principal desta etapa metodoldgica ¢ identificar como a graduagao
contribuiu para a pratica profissional dos egressos, lancando luz sobre as potencialidades e
limitacoes da formacdo inicial em relacdo as demandas do contexto educacional
contemporaneo.

Questiondrio

O questionario intitulado “Como a licenciatura em Historia da UFOP capacitou voce
para os desafios da realidade escolar?” foi elaborado com o objetivo de investigar a
percepcao dos egressos do curso de licenciatura em Historia da UFOP sobre sua formagao
inicial em relagao as demandas das praticas docentes nas realidades escolares da educacao
basica. A estrutura do questionario foi planejada para captar as complexas relagdes entre a
formagdo teodrica e pratica da licenciatura, bem como a preparacdo dos licenciados para os
desafios concretos da sala de aula.

A introducao do questionario contextualiza a pesquisa, apresentando sua relevancia e
convidando os egressos a participarem de forma voluntaria. Ressalta-se a hipotese de que a
carga hordria pratica da licenciatura pode ser insuficiente para formar professores plenamente
capacitados para lidar com a complexidade do ambiente escolar. Além disso, reforca-se a
importancia da colaboragdo dos participantes para que seja possivel compreender as
dificuldades enfrentadas na transi¢ao entre a universidade e o exercicio da docéncia.

A primeira parte do questiondrio busca obter informagdes gerais sobre os
participantes, como o ano de conclusdo do curso e a experiéncia na educagdo basica. Em
seguida, sdo feitas perguntas que avaliam a predominancia da linguagem académica ou
escolar durante a formacdo, a frequéncia com que os licenciandos tiveram contato com

praticas pedagdgicas concretas e a realizagdo de atividades avaliativas relacionadas a pratica
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docente. Também sdo exploradas as estratégias pedagdgicas mais ofertadas ao longo da
licenciatura, incluindo observagdo de professores, analise de praticas, estagios, participacao
em programas como PIBID e Residéncia Pedagogica, além do estudo de referenciais tedricos
da historia e da educacgao.

Em relagdo as articulagdes entre teoria e pratica na licenciatura, questiona-se a
frequéncia com que os estudantes foram incentivados a simular situa¢des de sala de aula,
propor objetivos de aprendizagem desafiadores e planejar o ensino considerando a
diversidade dos estudantes. Os participantes também sao instigados a refletir sobre os temas
da docéncia abordados durante a graduagdo, como a complexidade de determinados conceitos
historicos no ensino, as estratégias de mediacdo didatica e as variagdes de aprendizagem
conforme o perfil dos alunos. Por fim, o questionério busca identificar quais conhecimentos
os egressos consideram mais relevantes para a atuacdo docente e quais, de fato, foram
privilegiados durante sua formagdo. Para isso, sdo listados diferentes tipos de saberes
relacionados ao ensino, a aprendizagem, a avaliacdo e a gestdo da sala de aula, permitindo
que os respondentes apontem as principais lacunas e potencialidades da licenciatura. Neste
momento, faz-se possivel a triangulagdo dos dados coletados, construindo didlogos entre as
respostas de diferentes questdes.

A ultima questdo solicita uma avaliacdo subjetiva do grau de satisfagdo com a
formagdo pratica recebida e permite justificativas, possibilitando uma analise qualitativa das
percepcoes dos egressos. Assim, a estrutura do questionario permite mapear o equilibrio entre
formacgao teorica e pratica na licenciatura em Historia da UFOP, fornecendo subsidios para
uma reflexdo critica sobre a preparacdo dos futuros professores e sua inser¢do na realidade

escolar.
Andlise das respostas dos egressos

O questionario foi respondido por 44 egressos do curso de Historia da UFOP, que
possuem entre um e 25 anos de experiéncia como professores na educagdo bésica.
Assumimos de inicio as limitagdes da amostra e de sua diversidade interna para as possiveis
conclusdes a serem tiradas dos resultados. De toda forma, ¢ igualmente possivel defender o
valor da amostra na representatividade do grupo estudado e de suas contribuigdes para o
tema. O questiondrio possui 11 questdes fechadas e uma aberta, na qual os egressos
exploraram os temas do questionario a partir de suas proprias linguagens ao responderem

“Qual o seu grau de satisfacdo com a formacio pratica que teve acesso na licenciatura
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em Historia da UFOP? Justifique, por favor.” Ao longo da andlise de cada questao, utilizo
citacdes das vozes dos egressos, retiradas desta questao.

A primeira questdo surge dos conhecimentos provocados pelas pesquisas e estudos de
Ball (2008) e Darling-Hammond (2014) as quais reforcam permanentemente a importancia
de que a formacao de professores promova constantes experiéncias didaticas em didlogo com
os contexto em que as experiéncias se dao. Uma das formas de pdr em pratica este
pensamento pode ocorrer através de atividades em que licenciandos analisam trabalhos reais
de alunos das realidades escolares para melhor compreenderem as diversas formas que
estudantes respondem a avaliagdes ¢ a extensa miriade de avaliacdes possiveis sob a
diversidade de objetivos de aprendizagem que existem. Assim, perguntamos aos egressos se
“Durante a licenciatura, vocé teve oportunidades de avaliar trabalhos de estudantes
reais e fornecer comentarios didaticos para o aprendizado deles?” 34 dos 44 egressos
indicaram que Nunca ou Raramente tiveram tais oportunidades e 3 pessoas responderam
entre o Frequentemente e o Sempre. Desta forma, através desta coleta ¢ possivel visualizar
um primeiro aspecto de distanciamento da formacao das realidades escolares, relatados pela
experiéncia dos egressos. Um respondente assinalou em seu comentario a opinido de que
durante a licenciatura “Nao aprendemos a ter didatica, a avaliar alunos, a lidar com questdes
como violéncia escolar, o desinteresse, a pobreza e outras variadas questdes que assolam o
cotidiano escolar”, percebendo a auséncia de atividades voltadas ao desenvolvimento de
habilidades no campo da avaliag3o.

A segunda pergunta foi formulada a partir das provocacdes de autores como Sarti
(2013), Altet et al (2003), Novoa (2017), Gatti (2010) e Aratjo (2018), os quais sugerem que
a formacgao de professores no Brasil praticamente ndo apresenta aos licenciandos elementos
da linguagem escolar e privilegia explicitamente a linguagem académica. O questionario
indaga “Durante a licenciatura vocé teve mais momentos de interacio com a linguagem
académica (artigos cientificos, textos, ensaios, aulas expositivas) ou com a linguagem
escolar (provas de alunos, materiais didaticos, experiéncia em sala de aula)?” Ao que
100% dos 44 entrevistados responderam “linguagem académica”. E de se esperar que a
universidade seja o local de introdugdo, desenvolvimento e aprofundamento dos graduandos
na linguagem académica e que tais aprendizados sejam ricos, como atestam a fala de alguns
dos entrevistados na questdo aberta, porém, ndo deixa de ser notdvel a unanimidade das
respostas. Ha todo um universo de discussdo que se abre a partir desta unanimidade: ndo seria
obvio que a universidade privilegiasse a linguagem académica? Ou, ndo seria tdo 6bvio

quanto, que as licenciaturas apresentassem mais a linguagem escolar do que a académica por
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serem por exceléncia o local de formagdo para a linguagem escolar? Seria, de fato, muito
interessante que mais estudos fossem feitos para se aprofundar nesta questao.

E importante ressaltar que a linguagem académica também é parte integral da
formacdo de professores, a questdo a ser debatida ¢ o grau de sua prevaléncia nas
licenciaturas. Um egresso expressou na questdo aberta que “O curso, apesar de focar,
sobretudo, em questoes teoricas da disciplina Historia, me proporcionou uma capacidade de
articulagdo critica historiogradfica e teorica que me foi fundamental para a preparagdo e
desenvolvimento das aulas na rede basica de ensino.” Ao passo que uma outra participante
escreveu que conhecer profundamente “a parte teorica do conteudo me tornou uma
professora melhor”, indicando a importancia da articulacdo entre teoria e pratica. Entretanto,
falas como “Ndo havia debate sobre o que é entrar numa sala de aula do ensino publico e

’

como agir em situagoes diversas.” ou “Infelizmente a licenciatura, para mim, forma
pesquisadores que podem se tornar professores” ¢ ainda “A maior parte do departamento
prioriza significativamente a pesquisa (bacharelado) em detrimento do ensino de Historia e
da formagdo de professores para a educag¢do basica (licenciatura). (sic)” despertam a
inquietagdo de que o protagonismo da linguagem académica no curso de formagdo de
professores pode estar afastando a licenciatura de sua principal fungao.

A terceira pergunta enderegou aos egressos dez estratégias pedagogicas para que trés
fossem assinaladas como ‘““as que mais foram oferecidas” ao egresso durante a licenciatura. O
termo "estratégias pedagogicas" se refere a praticas formativas, metodologias e atividades

concretas que a licenciatura ofereceu para preparar os futuros professores para o ato de

ensinar. A frequéncia das respostas esta presente na Tabela 2.

Tabela 2: Respostas a questiao 3 “Quais estratégias pedagogicas mais foram oferecidas a
vocé durante a licenciatura? Assinale trés op¢oes.”

44 respostas

Numero de
Estratégias Pedagégicas Respostas  Percentual (%)
Leituras teoricas no campo da Historia 37 84,10%
Aulas expositivas 32 72,70%
Leituras teoricas no campo da Educacao 23 53,20%
Apresentagcdao de seminarios em grupo 22 50%
Observacao de professores em sala de aula 16 36,40%

25



Experiéncias na escola (Estagio, PIBID, Residéncia) 16
Provas discursivas 16
Apresentagdo de seminarios individuais 12
Discussao sobre saberes profissionais docentes 9
Analise de praticas de professores 7

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados coletados sugerem que a compreensdo da categoria "estratégias
pedagbgicas" no contexto da licenciatura em Histéria da UFOP parece estar limitada a
praticas predominantemente tedricas, como leituras sobre os contetidos disciplinares da
histéria e aulas expositivas, as quais, embora possuam valor académico, ndo promovem
diretamente a experiéncia concreta do ato de ensinar. A baixa frequéncia de atividades que
envolvem planejamento de aulas, avaliagdo de aprendizagens, gestdo de sala de aula e
adaptac¢dao do conteudo historico a diferentes realidades escolares indica uma fragilidade na
articulacdo entre teoria e pratica, o que pode comprometer o desenvolvimento das habilidades
especificas da docéncia e a construgdo da profissionalidade docente. E todavia mais explicito
que apenas 7 dos entrevistados indicou ter sido exposto a analise de praticas de professores -
o que vai de desencontro a toda a recomendacao da literatura especializada sobre as formas
ideais de execu¢do das licenciaturas. Como haviamos conjecturado na introducido e
desenvolvimento do texto, a avaliagdo do desempenho dos estudantes de licenciatura prioriza
habilidades de expressdo verbal e textual caracteristicas do discurso académico, com a leitura
e o debate de obras tedricas como abordagem principal em sala de aula, negligenciando
assim, o desenvolvimento de habilidades especificas do ato de ensinar em realidades
escolares (ROLDAO, 2007).

A quarta questao indagou aos respondentes “Com qual frequéncia na licenciatura -
exceto nos estagios e PIBID - o curso demandou a leitura e participacio em situacoes
reais de sala de aula da educacio basica?” A fim de reconhecer na trajetéria dos egressos
como a carga hordria da licenciatura em Historia na UFOP de fato os propiciaram
experiéncias nas realidades escolares. Excluimos os estagios e o PIBID desta questdo porque
esses momentos ja sdo formalmente destinados a inser¢do dos licenciandos no ambiente
escolar. Além disso, partimos do entendimento de que ¢ fundamental que os estudantes da

licenciatura tenham contato com as realidades escolares em outras etapas de sua formagao,
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ampliando suas experiéncias para além das atividades obrigatorias. Os dados coletados
indicam que 41 dos 44 egressos expressam que Nunca ou Raramente “o curso demandou a
leitura e participacdo em situagdes reais de sala de aula da educacdo basica”, o que corrobora
com nossas suposicdes € nos permite sugerir que em muitos casos, a maior incidéncia de
conteudos desconectados das realidades escolares pode nao demandar do licenciando um
aprofundamento na transposicdo desse conhecimento para a pratica pedagdgica, tampouco
uma reflexdo mais ampla sobre sua aplicabilidade diante da diversidade de sujeitos e
contextos que caracterizam o ambiente escolar.

A quinta questdo ¢ complementar & quarta e mais diretamente vinculada a l6gica de
simulagdo de situagdes reais, baseados nas obras de Schon (1983), Shulman (1987), Roldao
(2007) e Tardif e Lessard (2009) os quais defendem que a profissionalidade docente se
configura no desenvolvimento de habilidades especificas do ensinar e que estas sdo
desenvolvidas via pratica e treinamento, que envolvem efetivo movimento corporeo de
interacdo. Ao perguntar “Nas disciplinas obrigatdrias do curso de Historia-Licenciatura,
vocé foi mobilizado a simular situacoes de sala de aula da educac¢ao basica?” Novamente,
o Nunca e o Raramente compuseram mais de 80% das respostas, sugerindo que a licenciatura
em Historia na UFOP ndo vem nos ultimos anos provendo aos seus alunos as oportunidades
de interacdo com as realidades escolares que a literatura especializada configura como
modelo a ser seguido. E evidente que o tamanho da amostra ndo atesta para a realidade de
todos os egressos, mas a diversidade de perfis de egressos colabora e fortalece a sugestao.

A sexta questdo € a primeira a ser aplicada na Likert Scale, que busca apreender o
grau de concordancia subjetiva dos entrevistados com a afirmagdo exposta. O questionario
apresentava ao egresso, em uma escala de 1 a 5, a seguinte afirmacdo: “Na licenciatura
aprendi a propor objetivos de aprendizagem desafiadores aos estudantes, considerando
os diferentes niveis cognitivos e dimensdes do conhecimento”. A questdo se interessa em
colher dos egressos o grau em que consideram ter sido formados para reconhecer os desafios
relacionados ao quem da aprendizagem, os estudantes em sua enorme diversidade. Freire
(1997), defende que professores e alunos - os sujeitos envolvidos nas relacdes de
aprendizagem - se relacionem de maneira mais equanime e orientada para a pratica. O
pedagogo brasileiro afirma que nas relacdes de aprendizagem, “quem ensina aprende ao
ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender” (1997, p. 25), postulando a maxima de que nio
ha como esta relagdo se desenvolver sem o envolvimento € o encontro entre os sujeitos. Os
dados coletados sinalizam que 60% dos egressos se posicionaram no espectro da discordincia

com a frase, e 13,7% no espectro da concordancia - o que pode sugerir a necessidade de uma
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reformulacdo no espaco que os estudantes das escolas basicas ocupam nas grades curriculares
da licenciatura em Histéria da UFOP. Se ¢ necessario ensinar para que se aprenda a ensinar, a
formagdo para o ensino deve se estruturar para prover aos licenciandos uma carga horaria
significativa de experiéncias praticas.

A sétima questdo, também em Likert Scale, apresentava a afirmagdo ‘“Na
licenciatura, aprendi a planejar o ensino considerando o curriculo, os conhecimentos
prévios, as origens culturais, as experiéncias de vida e os interesses de todos os
estudantes” para os egressos. Dos 44 entrevistados 15 se posicionaram no espectro da
discordancia, 14 no espectro da concordancia e 15 no centro - demonstrando um equilibrio
intrigante. A pergunta se interessa no planejamento da ag¢do do ensinar, buscando
compreender elementos avaliativos importantes da habilidade do ensinar como o
conhecimento curricular e estudantil. Um professor-egresso da amostra, afirmou na questao
aberta que “De modo geral, as disciplinas de Educagdo, traziam um extenso referencial
teorico e discussoes que ficavam mais voltadas para as matrizes curriculares, a ‘figura
teorica’ do aluno, formulagdo de materiais didaticos e propostas que poderiam ser aplicadas
dentro da sala de aula” a qual parece corroborar com o maior equilibrio de concordancia e
discordancia nesta questdo quando comparadas as outras. Ainda que segundo o mesmo
professor “esses debates costumavam a ser mais superficiais e, por isso, ndo traziam tanto
da realidade das escolas.”, dando a entender que a licenciatura apresenta em maior medida
aos seus estudantes os referenciais tedricos - em matérias do Departamento de Educacao,
sobretudo - que estdo refletindo a escola, embora apartados de experiéncias praticas nas
realidades escolares. Refletindo sobre possiveis sugestdes de mudanga curricular que os
dados coletados podem nos auxiliar a desenvolver, parece possivel imaginar que o
aprendizado dos licenciandos se beneficiaria caso disciplinas como “Psicologia da Educac¢ao”
e “Bases Historicas e Filosoficas da Educacdo” contivessem horas praticas planejadas e
executadas obrigatoriamente no decorrer do curso em contato direto com as realidades
escolares. Nao nos pretendemos ingé€nuos de supor que esta ¢ uma agdo que a universidade
possa desenvolver sozinha e ¢ evidente que a concretizagdo desta mudanga requer
articulacdes complexas entre os atores que compdem tanto universidade quanto escola.
Porém, a universidade pode se articular de maneira mais decisiva com escolas, assim como
prevé a legislagdo brasileira (BRASIL, 2002; BRASIL, 2006; BRASIL 2017).

A oitava questdo requeria dos egressos que assinalassem quantas alternativas

quisessem entre oito, respondendo a pergunta “Quais temas da docéncia o curso de
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Historia-Licenciatura da UFOP lhe ofereceu durante a sua formacao.” Os temas ¢ as

frequéncias de respostas estdo na Tabela 3.

\

Tabela 3: Respostas a questdo oito “Assinale quais temas da docéncia o curso de

Historia-Licenciatura da UFOP lhe ofertou durante a sua formacao.”

Nimero de
Temas da Docéncia Ofertados na Licenciatura Respostas  Percentual (%)

Como as ideias dos alunos sobre os temas variam a depender de quem ¢ o aluno

em suas relacoes de classe, raca, género, idade e origem 30 75%
Quais ilustragdes, exemplos, explicagdes e demonstragdes funcionam com cada

turma a depender da idade 16 40%
Quais sao as concepgdes que os estudantes trazem sobre o assunto para a sala de

aula 16 40%
Quais conceitos histdricos sdo mais dificeis de serem compreendidos nas escolas 12 30%
Quais metaforas, representagdes e argumentos serdo efetivas para o ensino em

sala de aula 9 22,50%
Quais assuntos costumam deixar os alunos mais estimulados ou mais dispersos 8 20%
Como transformar um assunto dificil em uma aula estimulante 7 17,50%

Fonte: Elaborado pelo autor

75% dos egressos assinalaram a frase “Como as ideias dos alunos sobre os temas

variam a depender de quem é o aluno em suas relagoes de classe, raga, género, idade e
origem”, fazendo-a a mais frequente entre todas. O fato de que 75% dos egressos
entrevistados afirmaram que a licenciatura abordou como as ideias dos alunos variam a partir
de suas identidades revela um cuidado tedrico com as questdes sociais, o que dialoga com a
perspectiva critica de Paulo Freire (1996) sobre a educacdo como um ato politico e
emancipador. Contudo, essa abordagem parece ocorrer em nivel mais teodrico que pratica, ja
que outras questoes diretamente ligadas a didatica, como o uso de metaforas, exemplos ¢ a
criagdo de aulas estimulantes, foram pouco ofertadas. Esta questdo se interessava por
apreender se alguns temas considerados cruciais na formacao de professores orientada para a

pratica - como se os licenciandos estdo aprendendo sobre “Quais conceitos historicos sdo
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mais dificeis de serem compreendidos nas escolas” - foram introduzidos aos licenciandos.
Schon (1983) argumenta que a expertise docente se desenvolve em um modelo de reflexdo na
acdo, defendendo que o aprendizado ocorre na experiéncia pratica e na analise constante do
que funciona ou nao em sala de aula, nos instigando a indagar aos egressos se estes temas
cruciais lhes foram apresentados. Dados também sugerem que o Conhecimento Pedagogico
do Conteudo (CPC), conceito de Shulman (1987) que se refere a habilidade de adaptar o
contetdo disciplinar em estratégias didaticas eficazes para diferentes perfis de estudantes, ndo
foi frequente na formagdo dos egressos entrevistados. Respostas para as frases “como
transformar um assunto dificil em uma aula estimulante” (17,5%) e “quais assuntos
costumam deixar os alunos mais estimulados ou dispersos” (20%), foram vistas por menos de
um quarto dos entrevistados, indicando uma possivel lacuna na preparacdo para a pratica
docente.

As questdes nove e dez devem ser lidas independentes e juntas pois apresentam os
mesmos conjuntos de alternativas. A nona questdo pede aos egressos refletirem sobre suas
experiéncias e assinalarem “3 conhecimentos os quais vocé considera mais importantes na
formaciao de um professor para a realidade escolar.”, enquanto a décima pedia por “3
conhecimentos os quais vocé mais teve contato durante a licenciatura em historia.” Em
conjunto, as questdes buscam elucidar se ha uma discrepancia ou um espelhamento entre os
conhecimentos considerados importantes para a docéncia nas realidades escolares e os
conhecimentos apresentados na licenciatura. Analisadas sozinhas podem nos aproximar do
ponto de vista e da experiéncia dos atores sociais (POUPART, 2012). Na questao sobre os
conhecimentos mais importantes na formacdo de um professor, as duas alternativas que
obtiveram voto da maioria foram “Conhecimento sobre como ensinar o conteudo em
diferentes contextos (67,4%) e “Conhecimento sobre o conteudo da disciplina”(53,5%),
enquanto as duas alternativas menos selecionadas foram “Conhecimento sobre como aplicar
as diretrizes curriculares” (16,3%) e “Bases historicas e filosdficas da educagdo” (7%). Na
questdo sobre os conhecimentos mais apresentados durante a licenciatura, a grande maioria
selecionou “Conhecimento sobre o conteudo da disciplina”- (86,4%) e “Bases historicas e
filosoficas da educagdo” - (81,8%). O fato de que a terceira mais votada foi “Conhecimento
sobre como aplicar as diretrizes curriculares” com (34,1%) refor¢a a inferéncia de que as
competéncias consideradas menos importantes entre as dez alternativas aparecem como 2 das
3 competéncias mais presentes nas trajetérias dos egressos nas licenciaturas. E também
notavel que nenhuma das seguintes frases obteve ao menos cinco selecdes dos egressos:

“Conhecimento sobre como avaliar o aprendizado dos estudantes” (4); “Conhecimento
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sobre como estimular os alunos (3)”; “Conhecimento sobre como melhorar o aprendizado
dos estudantes”(2) e “Conhecimento sobre como gerir a sala de aula” (2).

Os dados primeiro sugerem que ha um descompasso entre a percepg¢ao dos egressos
sobre as principais demandas de conhecimento das realidades escolares e os conhecimentos
mais frequentemente apresentados nas licenciaturas. Porém, ¢ igualmente eminente que o
“Conhecimento sobre o conteudo da disciplina” é a Unica alternativa que teve maioria de
selecdes nas duas questdes, o que ecoa a tradigdo brasileira de formagao docente fortemente
disciplinar, conforme Gatti (2010) e Saviani (2009) apontaram em suas obras. Est4, de fato,
presente em diversos relatos da questdo aberta, a satisfacdo com a formagao teorica oferecida
pela UFOP, como no egresso que escreve sobre como a licenciatura o propiciou
oportunidades “de articulagdo critica historiogrdfica e teorica que me foi (sic) fundamental
para a preparagdo e desenvolvimento das aulas” e também outra ex-aluna da licenciatura que
afirma “a parte teorica do conteuido me tornou uma professora melhor”. Assim como nos
posicionamos no desenvolvimento do texto, reiteramos o cardter imprescindivel do
conhecimento tedrico para a formacdo de professores orientada-para-a-pratica. Nao nos
interessa a oposicdo mas a complementaridade entre estas esferas do conhecimento. Porém, o
que o presente texto critica, acompanhado da literatura especializada, ¢ a prevaléncia da
teoria sobre a pratica na execu¢do das licenciaturas, analisando em especifico o curso em
Historia da UFOP. E possivel sugerir que os resultados alertam para a tendéncia dos egressos
entrevistados em ndo reconhecerem aspectos praticos da formac¢ao como prevalentes em suas

experiéncias na graduacao. Abaixo, seguem as tabelas com as respectivas respostas.

Tabela 4: Respostas a questdo nove “A partir de sua experiéncia, assinale 3
conhecimentos os quais vocé considera mais importantes na formaciao de um professor

para a realidade escolar.”

Conhecimento Numero de respostas Percentual
Como ensinar o conteudo em diferentes contextos 29 67,4%
Sobre o conteudo da disciplina 23 53,5%
Como gerir a sala de aula 19 44%
Como se da o aprendizado dos estudantes 18 41,9%
Como estimular os alunos 15 35%
Como melhorar o aprendizado dos estudantes 13 30,2%
Sobre as comunidades em que se atuara 11 25,6%
Como avaliar o aprendizado dos estudantes 9 20,9%
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Como aplicar as diretrizes curriculares

Bases historicas e filosoéficas da educagao

Fonte: elaborada pelo autor

16,3%
7%

Tabela 5: Respostas a questdo dez “A partir de sua experiéncia, assinale 3 conhecimentos

0s quais vocé mais teve contato durante a licenciatura em histéria.”

Conhecimento
Sobre o conteudo da disciplina
Bases histodricas e filoséficas da educagao
Como aplicar as diretrizes curriculares
Como ensinar o conteudo em diferentes contextos
Sobre as comunidades em que se atuara
Como se da o aprendizado dos estudantes
Como avaliar o aprendizado dos estudantes
Como estimular os alunos
Como melhorar o aprendizado dos estudantes

Como gerir a sala de aula

Fonte: elaborada pelo autor

Numero de respostas
38
36
1

N N WO & O N © O

Percentual
86,4%
81,8%
34,1%
20,5%
15,9%
13,6%

9,1%
6,8%
4,5%
4,5%

A questdo onze, a ultima fechada, se inspirou em uma questdo do Questiondrio

ENADE 2021 dos cursos de Historia-Licenciatura (INEP, 2021), que ao indagar se os

formandos consideravam que "a fundamentacdo tedrica" oferecida na licenciatura era

"suficiente" para a "compreensdo sobre educagdo escolar" e a "preparacao para o exercicio da

docéncia" os dados do INEP coletaram que 82,8% dos respondentes concordam “em grande

parte” ou “completamente” com a afirmagao.

Tabela 6: Questao ENADE 2021 Historia-Licenciatura
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Tabela 3.35 - Distribuicdo percentual do total de respostas validas de estudantes a
questdo "A fundamentacgdo tedrica oferecida no curso de Licenciatura foi suficiente
para sua compreensao, sobre a educacao escolar e sua preparacao para o exercicio da
docéncia?", por Modalidade de Ensino e Sexo, segundo a Alternativa de resposta -
Enade/2021 - Histdria (Licenciatura)

Modalidade de Ensino

Educacgéo Presencial Educagdo a Distancia
Sexo Sexo
Fundamentag&o tedrica suficiente Total Masculino  Feminino Total Masculino  Feminino
Sim, completamente. 33,8% 17,5% 16,3% 45,6% 23,0% 22,6%
Sim, em grande parte. 49,0% 23,4% 25,6% 45,5% 21,5% 24,0%
322:)‘7;:;‘;{?;;22 152%  69% 8,3% 7.5% 3,7% 3.8%
N&o. 2,0% 1,2% 0.8% 1,5% 0,9% 0,6%
Total 100,0% 49,0% 51,0% 100,0% 49,0% 51,0%

Fonte: MEC/Inep/Daes — Enade/2021

Estes dados contrariam as suposi¢des e hipoOteses aqui elaboradas pois neles a
significativa maioria dos egressos indicaram concordancia com a ideia que a teoria ofertada
na licenciatura foi suficiente para o exercicio da pratica nas realidades escolares. Assim,
geramos a questdo, em Likert Scale, “Vocé concorda com a afirmacio de que a
Licenciatura "favoreceu a articulacio dos conhecimentos tedricos com as atividades
praticas da docéncia?” a fim de gerar mais informagdes sobre esta contradi¢gdo. Em nossa
amostra - incomparavel a grandeza de uma avaliagdo em larga escala como o ENADE - 7 dos
44 respondentes indicaram estar no espectro da concordancia enquanto 23 se posicionaram na
discordancia, configurando 52,3% dos respondentes discordando. Nao ¢ possivel sacar
nenhuma conclusdo da oposi¢do de maiorias entre os dados, dado o pequeno tamanho de
nossa amostra, porém, a diferenca € curiosa visto que as palavras utilizadas foram
semelhantes nos dois enunciados. Entretanto, ¢ sempre importante estar alerta para possiveis
vieses na construcdo das técnicas de coleta de dados (BOGDAN & BIKLEN, 1994). Esta
questdo dialoga com a necessidade de que mais pesquisas sejam realizadas dentro do campo
de formacdo de professores (DINIZ-PEREIRA, 2013) para que o maximo possivel de
contradigdes e fragilidades nos referenciais tedricos sejam esclarecidas a medida que mais
dados sdo coletados, analisados e interpretados a luz do estado da arte.

A questdo 12, a tnica aberta do questionario, pediu aos respondentes que elaborassem
uma resposta para a pergunta “Qual o seu grau de satisfacdo com a formacio pratica que
teve acesso na licenciatura em Histéoria da UFOP? Justifique, por favor.” Dos 44
entrevistados, 40 responderam, com respostas que variaram de 2 a mais de 50 linhas. E uma
questdo fundamental para a pesquisa uma vez que expande o conhecimento sobre o objeto de

estudo da pesquisa, que afinal se interessa em captar a voz dos professores acerca do tema,
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com o intuito de se informar sobre as subjetividades dos egressos (CHAER et al, 2011). A
fim de ilustrar melhor a estrutura do questiondrio, organizamos as respostas buscando
identificar os didlogos entre os relatos dos egressos com os grandes temas abordados no
questionario. Podemos entender que cada questdo busca se aprofundar especificamente nos
seguintes temas: 1) Avaliacdo, 2) Linguagem Académica ou Escolar, 3) Estratégias
Pedagodgicas, 4) Frequéncia de Experiéncias Praticas, 5) Simulagdo de Pratica, 6) Relacdes de
Aprendizagem, 7) Planejamento de Ensino, 8) Frequéncia de Temas, 9) Conhecimentos mais
Importantes para a Docéncia, 10) Conhecimentos mais Frequentes na Licenciatura, 11)
Articulagdo Teoria e Pratica e 12) Grau de Satisfagdo. Segue a andlise.

Os egressos praticamente ndo versaram sobre avaliagdes de maneira mais explicita,
sejam as de larga escala, as da realidade escolar ou da prépria graduacdo. Em relagdo ao
debate sobre qual linguagem ¢ mais prevalente na experiéncia da licenciatura, sdo variados os
relatos que indicam insatisfacdo e/ou percepcao da priorizacao pela linguagem académica.
Um dos egressos escreveu que “o curso é muito voltado pra (sic) formagdo de pesquisadores
e ndo de professores” enquanto outro entrevistado proferiu a opinido de que “a Universidade
ainda estd muito presa ao discurso, onde varios aspectos do ser professor ainda estdo muito
mais ligados ao campo das abstra¢oes do que uma real compreensdo do que ¢ de fato estar
dentro de uma sala de aula.”.

As estratégias pedagogicas também ndo foram citadas de maneira significativa nas
respostas dos egressos, mas, algumas contribui¢cdes sdo interessantes. Um respondente
indicou que “No estdgio, as aulas ndo focavam em questoes reais que enfrentariamos em
sala de aula, mas em questoes tedricas que ndo ajudavam muito quando um aluno, por
exemplo, ndo demonstrava interesse na matéria”, demonstrando o reconhecimento de que
gerar interesse e curiosidade nos estudantes ¢ uma tarefa da docéncia. Em relacdo a
frequéncia de experiéncias praticas na licenciatura, diversos egressos indicaram terem tido
poucas oportunidades de experimentagdo e/ou simulacdo pratica. Uma das respostas contribui
com a elucidacdo do tema ao exemplificar diversas habilidades necessarias para a docéncia
como “Questoes prdaticas de como aplicar um PPC, como pensar metodologias educacionais,
questoes burocraticas, como pensar e formular um plano de aula, como lidar com a
institucionalidade, como aderir as tecnologias em sala de aula” mas que porém, “senti que
ndo tive nenhuma delas em meu ensino. O que aprendi foi na prdtica, na sala dos
professores, perguntando para outros colegas, e no final todo mundo sente o mesmo desafio e

ndo consegue nem compartilhar porque também ndo sabe.” apresentando outro tema muito
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recorrente na fala dos egressos que ¢ a ideia de que ¢ na pratica que se aprende de fato a
navegar dentro das realidades da docéncia.

Em relagdo as oportunidades de simular a pratica, alguns relatos indicaram que em
suas experiéncias “a conexdo com a sala de aula so é eficiente por meio de programas
externos como Residéncia e PIBID”, o que, se verificado na realidade de muitos dos
estudantes de Licenciatura-Historia UFOP, faz-se preocupante pois estes programas
envolvem processos seletivos que filtram a participacdo dos estudantes da graduagdo. As
oportunidades de experimentagdo pratica, legalmente, devem ser oferecidas a todos os
estudantes de maneira equitativa. Quando buscamos mencdes as relacdes de aprendizagem
poucos egressos escreveram sobre o tema, porém, um respondente afirmou o entendimento de
que, segundo sua experiéncia “O curso deveria incorporar mais disciplinas voltadas ao
ensino, ampliar a formag¢do sobre legislacoes educacionais e fortalecer o vinculo dos
estudantes com as comunidades locais.”.

Os relatos expandiram de maneira muito interessante as questdes nove e dez que
indagavam sobre os conhecimentos mais importantes para a docéncia e os mais frequentes na
licenciatura. Os egressos citaram diversos conhecimentos que expandem a lista apresentada a
eles nas questdes, agregando ao campo de pesquisa sobre formacdo de professores. Os
respondentes citam que saber como ‘“conciliar as disciplinas de conteudo historico com a
pratica do ensino de historia"; “dialogar sobre as vivéncias, pensar dindamicas, explorar
ambientes e topicos ndo convencionais”; aplicar as “Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
que tornam obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena’; realizar
“simulagoes de aula, modelos praticos de aplicagdo, gestdo de turma e organizagdo de
quadro” sdo conhecimentos fundamentais na forma¢do docente mas que estiveram ausentes
de suas experiéncias enquanto licenciandos. A medida que versaram sobre os conhecimentos
mais frequentes em suas trajetorias, a maioria dos egressos indicou que a parte pratica da
formagdo foi negligenciada. Egresso opinou que “a matriz curricular do curso apresenta um
forte viés teorico, com énfase na pesquisa historica e historiogrdfica, enquanto as disciplinas
voltadas para a pratica docente e a intera¢do com a comunidade sdo limitadas”, outro
destacou que suas experiéncias foram marcadas por “Muita teoria, pouca pratica, saimos da
universidade e somos langados em um mundo da educagcdo que ndo conhecemos e nunca
ouvimos falar, praticamente aprendemos 90% das coisas do zero”.

Também foram variadas as percepcdes dos estudantes de que teoria e pratica
caminham juntas, reforcando um ponto crucial do presente artigo que ¢ o argumento por

maior prevaléncia da pratica na licenciatura e ndo por um protagonismo completo da carga
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horaria e dos curriculos. Alguns egressos, expressaram de diferentes maneiras, ideias que
remetam ao reconhecimento da articulacdo entre teoria e pratica no ato de ensinar, como 0
respondente o qual afirmou que o “conhecimento teorico adquiridos pelos textos académicos
sdo (sic) de grande valia para problematizar justamente o conteudo historico didatizado e
escolarizado”, e também em outro relato lemos “Com o conhecimento teorico e critico do
curso me sinto preparada para olhar para a realidade e pensar sobre ela criticamente,
conseguindo ir atras de ferramentas para atuar melhor”. Complementar a estes relatos sdo
os que expressaram alto grau de satisfagdo com a licenciatura em Historia da UFOP, a medida
que consideram, que “O curso apesar de focar, sobretudo, em questoes teoricas da disciplina
Historia, me proporcionou uma capacidade de articulagdo critica historiogrdfica e tedrica
que me foi fundamental para a preparacdo e desenvolvimento das aulas na rede basica de
ensino.” e que “A formag¢do em Historia, do ponto de vista intelectual, levando em
considerag¢do seus aspectos culturais, cientificos, filosoficos e, em minha visdo, como pessoa

foram excepcionais na UFOP.”.

Consideracoes Finais

Este estudo situa-se no campo da preparagao docente, um ramo relativamente novo
dentro da educacgdo, consolidado como vertente de investigagcdo académica a partir de 1973
(DINIZ-PEREIRA, 2014). Pesquisas indicam que essa area, historicamente, tem se apoiado
pouco em estudos empiricos e, com frequéncia, desconsiderado a docéncia como uma pratica
inserida nas dinamicas concretas das escolas (ZEICHNER, 2005; TARDIF & LESSARD,
2005). Diante desse cenario, buscamos contribuir para o aprofundamento desse debate,
valorizando a voz de professores em exercicio, de modo que suas percepgoes sobre a relagdo
entre formagdo e pratica docente possam ajudar a pensar em como as estruturas curriculares
influenciam a preparagdo para os desafios do cotidiano escolar. Ao articular andlise
documental, investigacdo tedrica e um mapeamento das experiéncias de egressos,
pretendemos construir uma abordagem ampla que conecte a organizac¢do da licenciatura as
exigéncias reais do ensino nas realidades escolares. Esses elementos, de forma autonoma,
auxiliam na compreensdao das perspectivas e vivéncias dos sujeitos sociais envolvidos
(POUPART, 2012).

A anélise dos dados coletados com os egressos da Licenciatura em Histéria da UFOP
sugere um padrio recorrente de distanciamento entre a formacdo inicial oferecida pela

universidade e as demandas concretas do exercicio docente na educagdo basica. Essa
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percepgao esta alinhada com discussdes presentes na literatura especializada, que apontam
para uma possivel preponderdncia da dimensdo tedrica sobre a pratica nos cursos de
formagdo docente (GATTI, 2010; SHULMAN, 1987; ZEICHNER, 2010). Os relatos dos
participantes indicam que a linguagem académica e as avaliagdes teoricas podem ser
privilegiadas em detrimento de experiéncias concretas que simulem os desafios da sala de
aula e contribuam para o desenvolvimento do Conhecimento Pedagogico do Contetido (CPC)
(SHULMAN, 1987; BALL, 2008).

Os dados também parecem apontar que estratégias pedagogicas voltadas a formacao
pratica, como a analise de praticas docentes e a discussao sobre o ato de ensinar em contextos
reais, sdo pouco abordadas ao longo do curso. A baixa frequéncia de atividades que envolvem
planejamento de aulas, avaliagdo de aprendizagens e gestdo de sala de aula pode indicar um
desafio na articulacio entre teoria e prética, o que, de acordo com a literatura (ROLDAO,
2007; SCHON, 1983), poderia impactar o desenvolvimento das competéncias especificas da
docéncia. E possivel que esse descompasso contribua para tornar a transi¢do dos egressos
para o mercado de trabalho mais desafiadora, exigindo adaptagdes que poderiam ser melhor
desenvolvidas ao longo da graduagdo (TARDIF & LESSARD, 2005)

Diante dessas evidéncias, parece relevante considerar a necessidade de uma
reformulacdo curricular que busque fortalecer a integragdo entre universidade e escola,
promovendo experiéncias mais significativas de contato com a realidade da educagao basica.
A implementagdo de metodologias ativas que estimulem a simulacao de praticas docentes, a
ampliacao das atividades de estagio supervisionado e a valorizacdo da reflexdo sobre os
desafios concretos do ensino sdo aspectos que, conforme indicado por estudiosos da
formagao docente (DARLING-HAMMOND, 2014; NOVOA, 2017; GATTI, 2010), poderiam
contribuir para a constru¢do de um modelo formativo mais alinhado as reais necessidades dos
professores em formagao.

Por fim, este estudo busca reforgar a importancia de considerar a voz dos egressos na
avaliagdo da efetividade dos cursos de licenciatura. Suas percepgdes oferecem um
diagnostico potencialmente valioso sobre os pontos fortes e as fragilidades da formacao
inicial, permitindo que ajustes sejam propostos com base em evidéncias concretas. A
continuidade desse debate parece essencial para que as licenciaturas possam, cada vez mais,
atender as demandas do ensino e da aprendizagem na educagdo basica brasileira (BRASIL,

2002; BRASIL, 2017).
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