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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo investigar como é realizado o
planejamento das atividades do professor de apoio a inclusdo de alunos com deficiéncia na
Educacdo Basica. A metodologia utilizada foi a qualitativa, do tipo relato de experiéncia. No
primeiro momento, foi feita uma abordagem teorica sobre a educacdo especial inclusiva e o
professor de apoio & inclusdo do aluno com deficiéncia. No segundo momento foi apresentado,
de modo contextualizado, o relato da experiéncia da atuacdo da professora de apoio no
planejamento do seu trabalho, realizado na sala de aula, com um aluno com deficiéncia maltipla
do 8° ano, da Escola Estadual Maria Amélia, localizada na cidade de Rio Doce, Minas Gerais, no
ano de 2023. Para a analise dos dados foi utilizado o referencial teérico do campo da Educacéo
Especial Inclusiva. Os resultados indicam elementos importantes que devem ser considerados no
planejamento das atividades realizadas pelo professor de apoio, principalmente quanto a
compreensdo das suas atribuicdes, a atencdo dada as demandas do aluno, a organizacdo de
estratégias e a efetivacdo do trabalho em colaboragdo com os professores regentes.

Palavras-chave: Professor de Apoio. Aluno com deficiéncia. Planejamento. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This paper investigates the functionality of the activities planning from the disability specialized
support teacher in Basic Schooling. The methodologic measure utilized was qualitative,
classified as an experience report. At first moment, a theoric approach about inclusive special
schooling and its specialized teacher happened. Following the first moment, it has been
showcased, on a contextualized way, the actuation experience report from the support teacher
about the planning of her work on classroom, with a multiple-disabled student from 8th grade, at
Maria Amélia State School, localized at Rio Doce’s town, in 2023. For data analysis it was
utilized the theoretical framework from Special Inclusive education. The results revealed
essential elements must be considered by the support teacher while planning activities, especially
when the comprehension of its attributions, care about the student’s needs, making of strategies
and effectuation of the work in collaboration with the regular teachers.

Keywords: Support teacher. Disabled Student. Planning. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

O professor de apoio permanente em sala de aula regular é um agente de acessibilidade no
processo de inclusdo. A inclusdo educacional do aluno com deficiéncia é um direito
Constitucional (Constituicdo Federal do Brasil, 1988) e tem como marco a Declaracdo de
Salamanca ocorrida no ano de 1994. O documento defendia que a educacédo escolar desse publico
deveria acontecer nas escolas comuns, junto aos demais alunos sem deficiéncia. Desta forma, o
apoio especializado se torna necessario para 0 rompimento de barreiras atitudinais, fisicas,
comunicacionais e pedagogicas (Sassaki 2005), garantindo além da permanéncia, a
aprendizagem.

A partir da declaracdo de Salamanca, as escolas brasileiras passaram por um processo de
transformacéo de ordem politica e pedagdgica no campo da educacgdo especial numa perspectiva
inclusiva. Em termos de legislacdo podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN 9394/96), a Politica de Educacdo Especial Inclusiva (2008), o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (2015).

A partir da normativa nacional, para garantir o direito do aluno com deficiéncia ao
acesso, permanéncia e aprendizagem na escola regular foram formuladas, no @mbito de cada
estado brasileiro, politicas publicas para o atendimento educacional especializado. Em Minas
Gerais, dentre os indicativos do atendimento estd o professor de apoio permanente em sala de
aula.

Conforme a Resolucdo SEE n 4.256/2020, que institui as Diretrizes para normatizacéo e
organizacdo da Educacdo Especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais, 0 professor de
apoio deve atuar no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia, em colaboracdo com o
professor regente de sala, seja na adequacdo de materiais didaticas acessiveis, no estimulo a

aprendizagem, na organizacgéo de tecnologias assistivas, entre outros aparatos de acessibilidade.

O Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas
(ACLTA) tem a funcdo de apoiar o processo pedagdgico de escolarizacdo do
estudante com disfuncdo neuromotora grave, deficiéncia multipla ou Transtorno
do Espectro Autista (tEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1
(um) professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de
escolaridade e frequentes na mesma turma. (RESOLUCAO SEE n 4.256/2020,
ART. 27).

E possivel afirmar que foram muitos os avangos em termos legais. Porém, na prética, a

inclusdo de tais estudantes na escola regular nédo se deu na mesma medida. Conforme David e
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Capellini (2014), com a educacdo inclusiva sd@o necessarias novas transformacfes no modo de
organizar e de ensinar da escola.

A obrigatoriedade do servico especializado ndo garante, por si s6, o atendimento ao
publico. O trabalho exercido pelo professor de apoio ainda € pouco compreendido no interior da
escola, o que pode dificultar o processo de incluséo do aluno.

Poucos sdo os estudos ja realizados que abordam o fazer pedagogico desse professor.
Podemos citar os estudos de Paiva Junior (2018) que investiga o papel do professor de apoio no
cotidiano escolar; O de David e Capellini (2017), aborda sobre o Ensino Colaborativo como
Facilitador da Incluséo da Crianga com Deficiéncia na Educacdo Infantil e o de Picolini (2015)
que trata da trajetoria formativa/profissional de professores de apoio e professores regentes em
condicdo de bidocéncia; Freitas (2013), que discute sobre a atuacdo do professor de apoio a
inclusédo e os indicadores de ensino colaborativo em Goias. Portanto o presente estudo se mostra
necessario para a compreensao da atuacdo do professor de apoio e seu alcance enquanto agente
de incluséo.

Sendo assim, escolhi como tema deste Trabalho de Conclusdo Curso de Especializagéo
(TCC) a atuacdo do professor de apoio. Interessa-me saber: como deve ser organizado o trabalho
desse agente de inclusdo? Mais especificamente, como ele deve planejar a sua pratica no apoio a
inclusdo do aluno com deficiéncia?

A escolha da temética tem a ver com a minha recente atuacao como professora de apoio
em sala de aula de uma escola publica do Estado de Minas Gerais. O exercicio da funcéo abriu
espaco para varias indagacbes e ddvidas, sendo a mais importante a que diz respeito ao
planejamento do meu trabalho.

Conforme Paiva Janior (2018):

Entendemos que é necessario, para tanto, observar o Professor de Apoio em suas
praticas cotidianas e, na mesma medida, criar um instrumento que nos possibilite
ouvi-lo, identificando possiveis dificuldades para a promocdo da aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia (PAIVA JUNIOR, 2018, p.23).

Pretendo, portanto, apresentar um relato da minha atuacdo como professora de apoio de
um aluno com deficiéncia maltipla do 8° ano, e, a partir do referencial tedrico da Educagéo
Especial Inclusiva, analisar as potencialidades e desafios encontrados no planejamento do

trabalho.



O objetivo geral do estudo é compreender como ocorre 0 planejamento do trabalho do
professor de apoio na sala de aula regular do ensino fundamental, a partir do relato da minha
propria experiéncia.

S&o objetivos especificas:

1. Entender como o professor de apoio planeja o seu trabalho.

2. ldentificar ferramentas de acessibilidade que devem ser consideradas pelo
professor de apoio no planejamento das atividades.

3. Verificar como o Plano de Desenvolvimento Individual do Aluno (PDI) deve ser
considerado para o planejamento do trabalho do professor de apoio.

4. Compreender como ocorre o trabalho colaborativo entre o professor regente e 0

professor de apoio, para o planejamento do trabalho.

o

Contribuir para o processo de incluséo do aluno com deficiéncia.

A metodologia utilizada serd a qualitativa, no primeiro momento farei uma abordagem
tedrica sobre a educacdo especial inclusiva e o professor de apoio a inclusdo do aluno com
deficiéncia. No segundo momento, serd apresentado o relato da experiéncia da minha atuacao
como professora de apoio. Para Mussi, Flores e Almeida (2021) o relato de experiéncia é um tipo
de producédo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica e/ou profissional, cuja
caracteristica principal é a descricdo da intervencdo. Na construcdo do estudo é relevante conter
embasamento cientifico e reflexdo critica.

O presente TCC encontra-se estruturado em quatro partes. Sendo a primeira esta
introducdo que apresenta o tema, a justificativa do estudo e objetivos.

Na segunda parte, serdo abordados aspectos historicos e politicos da Educacdo Especial
Inclusiva e o professor de apoio permanente na sala de aula. A terceira apresenta a metodologia e
a quarta parte o relato da minha experiéncia, acompanhado da analise tedrica do campo da
educacéo especial inclusiva.

Espero que os resultados do estudo contribuam ndo so para dar respostas as inquietagdes
apresentadas, mas também transforma-las. Podendo ser utilizados para novas reflexdes sobre o
planejamento e atuacdo do professor de apoio, possibilitando desenvolver novas estratégias

pedagdgicas inclusivas para a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
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2.1 Educacéo Especial Inclusiva e o professor de apoio a incluséo do aluno com deficiéncia

A atuacdo do professor de apoio a incluséo de alunos com deficiéncia se inicia a partir do
planejamento e requer uma compreensdo da educacdo como direito de todos, ancorado em leis e
diretrizes que fundamentam a educacéo especial inclusiva (BRASIL, 2008).

Na perspectiva da educacdo especial inclusiva todos os alunos, independente de ter ou
ndo alguma deficiéncia, devem frequentar as mesmas escolas e ter acesso a uma educacao digna.
Trata-se da garantia do direito a inclusdo social e educacional da pessoa com deficiéncia,
aprovado na Constituicdo Federal (1988), na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008) e na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146 de 2015).

E importante destacar dois acontecimentos que contribuiram para a construgio desse
modelo de educagdo. Trata-se da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, que
aconteceu em 1990, na Tailandia, e da Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, ocorrida no ano de 1994, em Salamanca, na Espanha

Na sequéncia dos acontecimentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n°
9394/96) estabelece os principios para a efetivacdo da matricula preferencial na rede regular de
ensino, a responsabilidade do poder publico e o apoio especializado. Segundo Rogalski (2010,
p.12), “ transformagdes tém se processado nos ambitos do financiamento, do curriculo, da gestéo,
da avaliacdo, da organizacdo pedagogica, dos materiais didaticos, da presenca dos instrumentos
de comunicagao na escola”.

Na Resolucdo n° 2, do Conselho Nacional de Educacdo, de 2001, que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, a educacdo especial é
definida como modalidade da educagéo escolar e deve ser iniciada desde a educagéo infantil,

garantindo quando necessario o atendimento especializado.

Por educacéo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o0
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam

11



necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica ( Resolucdo n°. 2, de 2001, art. 3°).

A partir dessa normativa, as escolas devem adotar procedimentos para garantir a
educacdo especial inclusiva. Um dos procedimentos refere-se a presenca de professores
especializados em educacéo especial. A Resolucdo define esse profissional como um professor
com competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos, definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacéo
curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas. Deve também trabalhar
em equipe, em colaboragdo com o professor regente (Resolucéo n°. 2, de 2001, art. 18°, § 2°). No
entanto, os desafios para a implementacdo da educacao especial inclusiva foram se apresentando
e os alunos continuaram excluidos (Kassar, 2011).

Conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2001-2010), a problematica estava
relacionada ao déficit na oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino, a formacdo de professores, as instalacoes fisicas e ao atendimento especializado (SILVA,
2016).

Segundo Garcia e Michels, 2011, as discussdes apresentadas no PNE, 2001-2010 e
também na Convencdo de Guatemala contribuiram para novos direcionamentos da politica
especial inclusiva no Brasil, culminando na aprovacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, no ano de 2008. Nesse documento, a educacao especial passou
a atuar de forma articulada com o ensino regular, orientando o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo.

A partir da Politica, o professor “para atuar na educagdo especial, deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008, 18). A preocupagdao com a formacao do
profissional também é evidenciada na Resolugdo CNE/CEB n°. 4/2009, que estabelece que os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio em classes comuns do ensino e no AEE®. De
acordo com a normativa, para atuar no AEE, o professor deve ter formacdo inicial na docéncia e

formacéo especifica para a Educagdo Especial. Sdo suas atribuicdes:

1 O AEE deve ser ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado.
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I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(Resolugdo CNE/CEB n°. 4 de 2009, art. 13).

A importancia do trabalho do professor especializado no processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia ganha ainda mais relevancia com a aprovacao da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146), aprovada no ano de 2015. A importante e atual legislacao
apresenta o professor de apoio permanente em sala de aula como uma ferramenta de
acessibilidade, que deve compor a equipe de professores da escola e atuar de forma colaborativa
com os professores regentes?.

A formacgdo adequada para que o profissional possa atuar na sala de aula, conforme
determina a Lei, € de responsabilidade do poder publico. Este devera ofertar formacdo, inicial e
continuada, em educacdo especial inclusiva, treinar e acompanhar os professores de apoio em
escolas publicas e privadas.

Segundo Tavares (2020) o nimero de professores capacitados para exercer a funcdo ainda
é inferior a demanda apresentada. Observou ainda que a funcéo tem sido exercida por professores
sem formac&o especifica, estagiarios de cursos de licenciatura ou por aqueles que tenham curso
de p6s-graduagdo na area.

Cabe destacar a iniciativa de algumas universidades publicas que ofertam cursos de
segunda Licenciatura em Educacdo Especial Inclusiva, como é o caso da Universidade Federal de
Séo Carlos (UFCAR), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e da

2 De acordo com a Lei, todos os alunos que necessitarem tém o direito legal de se beneficiar do professor de apoio. E
competéncia da escola avaliar, junto da familia e profissionais da salde a necessidade.

13



Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

O governo federal tem estabelecido medidas de oferta de cursos por meio de Editais de
Selecdo de propostas de formagdo, como é o caso do Edital CAPES?® n° 23 de 2023, referente ao
Programa Nacional fomento a equidade na Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR Equidade). Trata-se da selecdo de propostas de Instituicdes de Ensino Superior (IES)
para a oferta de 2.000 (duas mil) vagas para a formacdo de professores em Cursos de
Licenciatura em Educacgdo Especial Inclusiva, Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos,
Licenciatura Intercultural Indigena, Pedagogia Intercultural Indigena, Licenciatura em Educacgéo
do Campo e Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola, no &mbito do Programa Nacional de
Fomento a Equidade na Formacao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR EQUIDADE),
para a atuacdo nas redes publicas de educacdo basica e/ou nas redes comunitarias de formacéo
por alternancia.

Drummond, Oliveira e Borges (2021), nos lembra que a existéncia de normativas que
regulamentam a atuacdo do professor de apoio vai além da esfera federal. Desta forma, a
Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais elaborou o Guia de Orientacdo da Educacéo
Especial (SEE/MG, 2014, p.20) que apresenta “o professor de apoio a comunicagdo, linguagem
e tecnologias assistivas como o profissional que oferece auxilio as criancas com disfuncao

neuromotora grave, deficiéncia multipla e os transtornos globais do desenvolvimento.”

a. Atuar de forma colaborativa com os professores da classe comum para a
definicdo de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interacdo no grupo;

b. adaptar/flexibilizar material pedagdgico relativo ao contetdo estudado em sala
de aula (atividades, exercicios, provas, avaliagdes, jogos, livros de historias,
dentre outros) com o uso de material concreto, figuras e simbologia grafica e
construir pranchas de comunicagdo tematicas para cada atividade, com o objetivo
de proporcionar a apropriacdo e o aprendizado do uso do recurso de comunicagédo
e ampliacdo de vocabulario de simbolos graficos;

c. preparar material especifico para uso dos alunos na sala de aula;

d. desenvolver formas de comunicacao simbdlica, estimulando o aprendizado da
linguagem expressiva;

e. prover recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa;

f. garantir a utilizacdo de material especifico de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (pranchas, cartdes de comunicacdo e outros), que atendam a
necessidade comunicativa do aluno no espaco escolar;

g. identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as necessidades
dos alunos de acordo com sua habilidade fisica e sensorial atual e promova sua
aprendizagem por meio da informatica acessivel;

h. ampliar o repertério comunicativo do aluno por meio das atividades
curriculares e de vida diaria;

3 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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i. orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser
utilizados pelos alunos na sala de aula;

j- promover as condi¢cbes para a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as atividades da escola;

k. orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participagcdo no processo
educacional;

I. indicar e orientar 0 uso de equipamentos e materiais especificos e de outros
recursos existentes na familia e na comunidade (SEE/MG, 2014, p.21 e 22).

De acordo com os estudos realizados por Fernandes e Sampaio (2020, 167) o sistema
educacional de MG, tem como desafio capacitar o professor de apoio, que deve ter como base
formac&o em conhecimentos gerais da docéncia e especifica na area da deficiéncia que ira atuar®,

Na minha vivéncia como professora de apoio a aluno com deficiéncia, em sala de aula,
encontro muitas dificuldades para exercer a fungdo. O primeiro e principal desafio estd em
planejar meu trabalho. Sinto necessidade de aprofundamento tedrico e cientifico e formacéo

especifica. Cabe destacar que a partir desse estudo realizado, ficou evidente tal necessidade.
Nesse sentido, ao término do Curso Préaticas Pedagogicas, iniciei, no ano de 2024, minha
formag&o no Curso de Licenciatura em Educacgéo Especial Inclusiva.

3 METODOLOGIA

Este € um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, realizado na Escola Estadual
Maria Amélia (EEMA), no ano de 2023, onde atuo como professora de apoio a inclusdo de um
aluno com deficiéncia multipla. Trata-se da minha vivéncia docente, da forma como planejo o
meu trabalho, que seré apresentado de modo contextualizado, com objetividade e aporte teérico
do campo da Educacdo Especial Inclusiva. De acordo com Mussi, Flores e Almeida (2021), esta
metodologia contribui com as reflexes sobre a atuacdo do professor de apoio no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia, mais particularmente, como ele realiza o planejamento do
seu trabalho.

No ano de 2023 participei de uma designacdo na EEMA para trabalhar como professora
de apoio. Essa foi a minha primeira experiéncia trabalhando de forma colaborativa com outros

professores para incluir na sala de aula um aluno com deficiéncia mdaltipla.

* De acordo com o Guia é permitido apenas um professor por turma, podendo atender de um a
trés alunos em uma mesma turma.
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A EEMA, criada pela Lei n°® 3.749, em 14 de dezembro de 1965, esta localizada na cidade

de Rio Doce, em MG, e pertence & Secretaria Regional de Educacdo (SRE) de Ponte Nova.

Atualmente funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo os anos finais do Ensino

Fundamental e o Ensino Médio.

Sua estrutura fisica conta com:

Salas de aula (apenas quatro);

Biblioteca;

Laboratdrio de informatica;

Saldo para eventos;

Laboratorio de ciéncias que € compartilhado com a sala das especialistas;
Sala dos professores;

Sala da direcéo;

Secretaria;

Cozinha e refeitdrio;

Banheiros (cinco no total);

Quadra e patio.

Embora seja pequena, a EEMA é um espaco organizado e acolhedor. Quanto a

acessibilidade fisica, os banheiros ndo sdo acessiveis e ainda ndo existem os mapas tateis e placas

de sinalizacdo em braille, ha apenas uma rampa. Cabe destacar que a escola esta em processo de

reforma e prevé alteragdes nas medidas de acessibilidade.

Seu corpo docente é composto por 16 professores regentes e trés professores de apoio,

sendo eu um deles. No setor administrativo trabalham cinco auxiliares de servicos, quatro

assistentes técnicos, uma secretéria, trés especialistas pedagdgicos e uma diretora.

No ano de 2023 haviam 219 alunos matriculados, sendo 84 no Ensino Fundamental, anos

finais, e 135 no Ensino Médio. Desse montante, quatro apresentam algum tipo de deficiéncia,

conforme demonstrado na tabela 01:

Tabela 01: Alunos por tipo de deficiéncia, idade, sexo, ano cursado e turno.
Fonte: Elaborado a partir das informagdes constantes nos documentos da EEMA.
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Quant. | Tipo de deficiéncia Idade | Sexo Ano cursado Turno

1 deficiéncia intelectual severa | 27 feminino 1° ano, Ens. Médio matutino

2 deficiéncia maltipla (baixa 26 masculino | 8°ano, Ens. Fundamental | vespertino
visdo e intelectual)

3 transtorno do espectro do 12 masculino | 7°ano, Ens. Fundamental | vespertino
autismo

4 transtorno do espectro do 13 masculino | 7°ano, Ens. Fundamental | vespertino
autismo

Todos os quatro alunos tinham professores de apoio e apenas 0s dois primeiros
frequentavam a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) em outra escola, no contraturno. As
familias do terceiro e do quarto aluno, com a mesma deficiéncia e ano de escolaridade, optaram
por ndo matricular os filhos na SRM, por considerarem que 0s mesmos conseguiam acompanhar
as aulas.

A minha vivéncia pratica como professora no apoio a inclusdo foi ofertado ao aluno com
deficiéncia maltipla (baixa visdo e intelectual®), de 26 anos, do oitavo ano do Ensino
Fundamental. A experiéncia a ser relatada envolveu o trabalho que aconteceu na sala de aula da
Escola, no turno vespertino, estabelecido em quatro horas diadrias obrigatorias de
acompanhamento ao aluno na realizacdo das atividades, sendo os professores regentes das
disciplinas os responsaveis por ministrar os contetidos a toda classe.

No primeiro momento da pesquisa, me dediquei a conhecer e compreender 0 processo
histérico e politico da educacdo especial inclusiva e do professor de apoio. No segundo
momento, busquei, junto a Secretaria e a Gestdo da Escola, informacdes relativas aos aspectos
que envolvem a inclus@o dos alunos com deficiéncia, constantes no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e no PDI.

Para coletar os dados sobre a minha vivéncia pratica no planejamento das atividades
como professora de apoio, utilizei o diario de campo para registrar as facilidades e as
dificuldades encontradas. A partir do referencial teérico, também foi elaborado um questionario
com perguntas que envolviam as etapas do planejamento e que tinham relagdo direta com o tema.

Responder a essas questdes me possibilitou uma analise cientifica da minha pratica docente.

5> Termo utilizado para se referir a uma pessoa que tem qualquer limitagéo na habilidade mental.
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No total foram dez perguntas, que subsidiaram o levantamento de dados mais

consistentes, dando mais credibilidade para a pesquisa.

Questionario utilizado para subsidiar aspectos relevantes da experiéncia vivenciada:

1) Como planejo minhas atividades de professora de apoio?

2) Considero o PDI do aluno para fazer meu planejamento?

3) Quais ferramentas de acessibilidade sdo colocadas no meu planejamento para trabalhar com o
aluno. Como faco essa escolha?

4) Os professores e eu conversamos sobre o planejamento das aulas do bimestre? Falamos sobre
0s contelidos que serdo trabalhados e quais os objetivos devem ser alcancados?

5) Como planejo minha pratica como professora de apoio a partir das informacbes dos
professores regentes?

6) Os professores enviam o material que sera trabalhado nas aulas seguintes?

7) O que faco para planejar meu trabalho quando os professores esquecem de passar as
informac0es das aulas?

08) Com que frequéncia eu e os professores regentes conversamos sobre 0 ensino e
aprendizagem do aluno?

09) Apresento e discuto meu planejamento para o aluno, para a familia e para os professores
regentes?

10) Quiais as facilidades e dificuldades para colocar o planejamento em préatica? O que eu faco
perante essas dificuldades?

Em vista do exposto é importante conhecer, por meio do relato de experiéncia, como o
professor de apoio planeja o seu trabalho, bem como identificar elementos que caracterizam as
facilidades e dificuldades no processo de inclusdo. Espero que os resultados desta pesquisa
tragam a tona aspectos da realidade da atuacdo desse profissional, de forma a contribuir para a
concretizacdo da escola inclusiva.

A seguir sera apresentado o relato da vivéncia, acompanhado da reflexdo tedrica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serd apresentada a minha experiéncia na funcdo de professora de apoio.
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Antes, trago aspectos da minha trajetéria académica e profissional que me conduziram a

atividade profissional que hoje exerco.

4.1 Trajetoria escolar e académica: escre(vidas) docentes

Esta parte da pesquisa apresenta a minha trajetoria escolar e académica, por meio da
abordagem de narrativas, destacando aspectos da minha vida que me conduziram para o trabalho
na &rea de educacao especial inclusiva. Para Ambrosio e Pimenta (2023, p.25), o aluno-professor
€ um sujeito que traz consigo subjetividades e experiéncias vivenciadas ao longo de sua préatica
docente. Desta forma, o registro docente acerca das memorias é considerado um instrumento
didatico-investigativo interdisciplinar importante para a ressignificacdo do professor em
constante processo de formagéo.

Conforme mencionado no livro Escre(vidas) docentes: as rochas do conhecimento (2023),
nasci em uma familia humilde. Meu pai era trabalhador rural e servidor publico, minha méae
dedicou sua vida aos cuidados do lar. Somos 8 irmaos, sendo 5 mulheres e 3 homens. Meu pai
morreu muito cedo, com apenas 49 anos e quem nos criou, praticamente sozinha, foi minha mée,
mulher corajosa e cuidadosa, que nunca deixou faltar o basico para os filhos.

Iniciei minha vida na educagdo em 2003, quando iniciei 0 curso de graduacdo em
Geografia, na Faculdade de Ciéncias Humanas do Vale do Piranga (FAVAP). Foi o comeco da
realizacdo de um grande sonho. Cursei a faculdade com ajuda da minha mae Terezinha da Luz e
da minha irma Adelma Luz, a qual prestou vestibular junto comigo, para cursar Letras.
Considerando os desafios financeiros, ndo foi possivel que nos duas estudassemos a0 mesmo
tempo. Entdo ela decidiu n&o iniciar o Curso e trabalhou para ajudar a pagar a minha faculdade.
Sou imensamente grata a ela por esse gesto.

Ainda estudando, comecei a lecionar para a turma de Educacdo de Jovens e Adultos do
Programa Telecurso 2000. Essa experiéncia me fez ter a certeza de que tinha escolhido a
profissdo certa. Me formei no ano de 2007 e a partir de 2013 comecei a lecionar para alunos do
sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Meédio na Escola Estadual Maria
Ameélia Rio Doce.

Em 2018 fiz o Curso Normal em Nivel Médio e paralelamente trabalhei na escola
Municipal Coronel Jodo José no Programa de Leitura com alunos com dificuldade de
aprendizagem. Em 2019 participei da designacdo para trabalhar como monitora de alunos com
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deficiéncia na Escola Municipal Coronel Jodo José. Trabalhando com esse grupo de criancas
senti a necessidade de aprofundar meus conhecimentos educacionais e no mesmo ano iniciei o
curso de Pedagogia. Nos anos seguintes, ja com a formacdo em Pedagogia concluida, comecei a
lecionar para alunos do primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Coronel Jodo José.

Em 2022 fiz minha primeira Pés Graduacdo em Educacdo Especial Inclusiva a qual meu
Trabalho de Concluséo de Curso foi sobre Inclusdo e Desafios na Aprendizagem das Criancas
Autistas no Ensino Regular.

Com o titulo de Especialista em Educacdo Inclusiva, participei de uma designacdo na
EEMA e consegui a vaga para trabalhar como professora de apoio de um aluno com deficiéncia
maltipla, uma experiéncia desafiadora e a0 mesmo tempo instigante.

Desenvolver meu trabalho ndo tem sido uma tarefa facil, nesse sentido percebi a
necessidade de buscar aprofundamento tedrico e cientifico sobre o papel do professor de apoio a
inclusdo na sala de aula, mais especificamente, como ele deve planejar o seu trabalho. A seguir,
apresento, de forma contextualizada, com objetividade e aporte tedrico do campo da Educacéo

Especial Inclusiva, o relato da minha experiéncia apds um ano de trabalho.

4.2 O planejamento do trabalho da professora de apoio & incluséo de um aluno com deficiéncia

O relato esta situado no planejamento do meu trabalho com um aluno com deficiéncia
multipla (baixa visdo® e intelectual), numa turma de 8° ano do Ensino Fundamental da EEMA.
Cabe esclarecer que o termo de consentimento livre e esclarecido para a pesquisa foi
devidamente assinado pela gestéo da Escola.

Conforme indicado na introducdo deste TCC, o objetivo da pesquisa é compreender como
ocorre o planejamento do trabalho do professor de apoio na sala de aula regular do ensino
fundamental, apresentando as potencialidades e desafios.

O planejamento do meu trabalho foi a favor da inclusdo de Yago (nome ficticio), que
tinha na época 26 anos. Trata-se de um aluno retraido, que corresponde quando é estimulado.
Gosta de se divertir com a familia, que é sempre presente, e adora escutar musica. Iniciou sua
vida escolar no ano de 2016, quando tinha 19 anos. As complicagdes ligadas a sua deficiéncia

visual, segundo consta em seu PDI, impactaram fortemente na decisdo da familia de n&o envia-lo

¢ Deficiéncia visual permanente e irreversivel no olho direito e cegueira total no olho esquerdo.
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a escola. Lima e Tavares (2007, p. 24) afirmam que o foco na deficiéncia pode reforcar o

equivoco da

manutencdo da crenga na deficiéncia como sindnimo de doenga, dependéncia,
“individuos sem valor”, sofrimento, objeto de purgacao dos males cometidos por
seus pais, entre outras. Tais visdes estereotipadas sempre marginalizaram as
pessoas com deficiéncia e, por vezes, nutriram nelas a crencga descabida de que
séo incapazes (LIMA; TAVARES, 2007, p.24).

Sua primeira matricula foi na Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
onde cursou o primeiro, o segundo e o terceiro ano do Ensino Fundamental. Em 2019,
transferiu-se para uma Escola Municipal, onde estudou o quarto e quinto ano. A partir do ano de
2021 ingressou na EEMA onde no momento da pesquisa cursava o oitavo ano. Sua relagdo com
os professores e colegas acontece na medida em que é abordado, poucas vezes as iniciativas para
o dialogo partem dele.

Yago precisa de ajuda para se locomover dentro da sala de aula e nos demais espacos da
escola. Devido as demandas apresentadas pela sua deficiéncia visual, além do guia indicador
(que sdo os proprios funcionarios da escola) ele utiliza caderno ampliado, leitor de telas
(DOSVOX ), leitor humano e audio-descricao®.

A turma do oitavo ano é composta por 30 alunos, que na sua maioria estudam juntos
desde o terceiro ano. A acessibilidade atitudinal dos colegas para com Yago envolve respeito e
empatia. Quanto aos professores regentes, todos demonstram interesse e responsabilidade com a
aprendizagem do aluno. Porém, apesar da acessibilidade atitudinal, foi possivel observar a
presenca de barreiras de ordem pedagdgica, indicando a necessidade de formacao sobre inclusdo
e acessibilidade, compreendida por alguns professores como uma necessidade imposta apenas ao
professor de apoio. Segundo Lima e Tavares (2007), as barreiras, sejam atitudinais, pedagdgicas
ou comunicacionais, quando presentes, podem impedir ou dificultar o exercicio do direito do
aluno a aprendizagem em situacdo de igualdade com os demais colegas.

Como afirmado anteriormente, o trabalno com o Yago marca a minha primeira
experiéncia como professora de apoio e indica a necessidade de refletir cientificamente a minha

atuacdo, no sentido de buscar pistas para a construcao de um trabalho inclusivo.

70 DOSVOX foi desenvolvido pelo Ndcleo de Computagdo Eletrdnica da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(NCE/UFRJ). trata-se de um Sistema/Software completo rodando em ambiente Windows. Grande parte das
mensagens sonoras emitidas por ele é feita em voz humana gravada.

8 A 4udio-descrigdo é uma técnica de traducdo visual intersemidtica, a qual traduz empoderativamente os eventos
visuais em palavras, a serem lidas ou ouvidas por pessoas com deficiéncia.
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O planejamento das minhas atividades envolveu quatro etapas que se interligam:

e Primeira Etapa: Conhecendo o aluno e as suas demandas (a partir do PDI e do didlogo

com a escola, Yago e sua familia).

e Segunda Etapa: Indicacdo das ferramentas de acessibilidade e dos tipos de intervencdes.

e Terceira Etapa: Defini¢do das estratégias de apoio pelos professores (de apoio e regentes

e coordenadora pedagdgica).

e Quarta Etapa: Apresentacdo do planejamento das atividades de apoio para o aluno e sua

familia.

Desta forma, o primeiro passo foi conhecer a demanda do aluno, a partir das informagdes que
constavam em seu PDI, como as observagdes da familia, os laudos médicos, as observacdes
registradas a partir dos conselhos de classes e pelas professoras de apoio anteriores a mim. Além
dos registros, a conversa com a direcdo da escola, com a supervisora pedagdgica, com 0S
professores regentes, com Yago e sua mae foram necessarios para compreender melhor as suas

demandas e definir as estratégias de apoio. Conforme David e Capellini (2014):

As responsabilidades sdo de todos os envolvidos, embora no ensino colaborativo
a figura dos professores de educacdo especial e ensino comum sejam centrais, 0
diretor da escola tem um papel importante nessa colaboracéo, pois ele viabilizara
0 processo, além da participacdo da familia como aliada e dos préprios alunos.
(DAVID E CAPELLINI, 2014,p.192).

E possivel afirmar que a conversa inicial com todos os envolvidos no processo de incluséo de
Yago, mais as informacdes constantes no PDI serviram de norte para que eu pudesse planejar o
meu trabalho.O PDI trata-se de um documento obrigatorio para todos os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, utilizado pelas escolas estaduais e orientado pela SEE/MG.

Art. 13 - O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é documento obrigatorio
para 0 acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do estudante
publico da educacgéo especial. §10 - O PDI deve ser construido por todos os atores
envolvidos no processo de escolarizacdo do estudante, sendo o Especialista da
Educacdo Basica o profissional responsavel por articular e garantir a sua
construcdo. Na auséncia desse profissional na escola o gestor escolar deve indicar
o professor responsavel por essa articulacdo. 820 - O PDI deve ser construido
com base no historico de vida do estudante, avaliacdo diagndstica pedagdgica,
planejamento, acompanhamento e avaliacdo final. 830 - O PDI devera
acompanhar o estudante nos casos de transferéncia, a fim de subsidiar a
continuidade dos trabalhos pedagégicos na escola que receberd sua matricula.
(MINAS GERAIS, 2020, p. 3).

22



O documento consiste na descricdo das caracteristicas do desenvolvimento do aluno,
como por exemplo o acompanhamento do professor de apoio na sala de aula, a utilizacdo da
SRM, os recursos utilizados, as adaptacfes de materiais didaticos, 0s objetivos esperados e 0s
resultados alcancados.

Nesse sentido, as informacgdes quanto a sua capacidade visual me possibilitaram definir,
junto ao aluno, qual seria o tamanho da fonte para fazer as ampliac6es dos materiais, bem como a
necessidade de fazer a leitura das anotagdes feitas pelos professores no quadro e aprender a
buscar uma formacédo sobre leitor de tela, para apoia-lo na utilizacdo do Dosvox. Quanto as
demandas vindas da ordem da deficiéncia intelectual, meu planejamento considerou o ritmo de
aprendizagem registrado no PDI. Assim, foi necessario adequagdes nos materiais didaticos,
simplificando os comandos para auxiliar na interpretacdo das questdes mais complexas.

Conforme afirmado por Mantoan (2006, p.48), “¢ fundamental que o professor nutra uma
elevada expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos e que ndo desista nunca de
buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares.”

A partir dessa primeira etapa do planejamento, me senti mais segura e confiante. Acredito
que o desafio e o medo diante 0 novo me colocaram num lugar do “ndo saber”, abrindo espago
para a construcao de novos conhecimentos.

Apo6s a escuta atenta as demandas do aluno, foram feitos novos registros em seu PDI
indicando quais ferramentas de acessibilidade ele precisaria utilizar. O computador, financiado
pela SEE/MG, o leitor de tela, o caderno ampliado, o fone de ouvido, a lupa manual, os textos e
atividades ampliadas e a dudio-descricao foram listados como essenciais.

Durante o processo entendi que nédo se tratava apenas da disponibilizacdo de ferramentas
de acessibilidade, foi necessario compreender como e quando cada uma delas seriam utilizadas
para garantir o suporte esperado. De acordo com Silva (2016) “é preciso acompanhar de que
forma cada sujeito envolvido no processo educacional responde as a¢des de acessibilidade e de
inclusdo implementadas” (SILVA, 2016, p.98).

Como por exemplo, Yago preferia utilizar o computador e o leitor apenas fora da sala de
aula, no espago da biblioteca. Durante as aulas, ele preferia a minha voz, indicando o ritmo e
velocidade da leitura. Esse feedback do aluno foi possivel a partir do momento que incorporei ao
planejamento um encontro quinzenal com Yago e sua mae, eles diziam o que estava funcionando
e 0 que deveria ser modificado no planejamento. Assim como Silva (2016), Fernandes e Sampaio
(2020) também abordam a importancia de acompanhar a demanda do aluno.
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Para o professor de apoio realizar as suas adaptagfes curriculares, precisa
conhecer o aluno e sua necessidade, qual a melhor maneira desse aluno participar
e aprender por meio das atividades propostas para a sala... O olhar desses
profissionais tem de ser direcionado a realidade do aluno, para motiva-lo a
participar de todas as atividades propostas para a sala. (FERNANDES E
SAMPAIO, 2020, p. 172 e 173).

Outro aspecto importante € quanto a preparacdo dos materiais acessiveis, ampliacdo ou
adequacdo do conteudo para formas mais simplificadas. No inicio do ano letivo, aconteceu dos
professores ndo encaminharem, no prazo certo, os textos ou atividades para que eu pudesse fazer
as adaptacdes. Desta forma, na hora da aula coube o improviso, 0 que me gerou ansiedade para
realizar o trabalho e, consequentemente, prejudicou a aprendizagem do aluno. Assumir
eticamente a funcdo de professora de apoio exigiu também desenvolver habilidade para o
estabelecimento de didlogo com os professores regentes, no sentido de estabelecer estratégias que
seriam utilizadas no trabalho colaborativo.

Como afirmado por David e Capellini (2014,p.193) “o ensino colaborativo enquanto
estratégia de ensino vem se mostrando eficaz, porém desafiador, exigindo de seus participantes
uma atuacdo que geralmente era realizado de modo individual e hoje vem necessitando de um
trabalho em equipe”.

Desta forma, foi necessario estabelecer algumas estratégias no planejamento para que o
trabalho em colaboracéo fosse possivel. E preciso considerar que entre as principais atribuicoes

do professor de apoio previstas na legislacdo, estdo:

Atuar de forma colaborativa com os professores da classe comum para a
definicdo de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno com
deficiéncia ao curriculo e a sua interacdo no grupo; adaptar material pedagdgico
relativo ao conteudo estudado em sala de aula ... garantir a utiliza¢do de material
especifico de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa ... oportunizar a inclusdo
dos alunos com deficiéncia em todas as atividades da escola; e orientar as
familias para o seu envolvimento e a sua participagdo no processo educacional.
(TAVARES, 2020, p.38).

Como estratégia, os professores regentes passaram a enviar 0os materiais das aulas com
antecedéncia, para que eu pudesse fazer as adaptacdes. Além disso, informaram sobre o objetivo
das aulas e o que esperavam que 0s alunos aprendessem. Essas medidas ajudaram também a dar
mais clareza da importancia do papel do profissional de apoio na escola. Eu estava na sala de
aula para trabalhar em colaboracdo com os demais professores, que se mostraram responsaveis

com a aprendizagem do aluno.
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E possivel afirmar que & medida que me senti mais empoderada (e isso se deve ao Curso
de Préticas Pedagogicas, principalmente ao exercicio para a construgdo do TCC, no qual me
debrucei sobre o referencial tedrico), meu trabalho foi ganhando mais significado na inclusdo do
aluno. N&o ha outra forma de ser um professor de apoio, sendo buscando compreender qual é o
seu papel e como ser de fato um agente de incluséo.

A definicdo das estratégias e o tipo de intervencGes consideradas no meu planejamento
dependia do contetdo trabalhado nas disciplinas, das metodologias utilizadas pelos professores
regentes e do modo como o aluno respondia ao apoio recebido. Para uma aula que envolvia
materiais audiovisuais, previamente, eu fazia a dudio-descricdo e na hora da aula apresentava-as
ao aluno, possibilitando-o o0 acesso completo ao conteddo. Esse olhar atento as demandas do
aluno e a sua evolucdo foi necessario para que o apoio oferecido trabalhasse a favor da incluséo,
respeitando a sua autonomia e o0 seu ritmo de aprendizagem.

Nas reunides do Conselho de Classe, avaliamos a aprendizagem do aluno e as medidas de
acessibilidade para a sua inclusdo. A Direcdo e a Supervisao da Escola também participaram
desse momento e mostraram-se sempre comprometidas com os principios inclusivos. DecisGes
importantes foram tomadas nos encontros, como a criagdo de grupo de trabalho no WhatsApp,
para facilitar o didlogo entre professora de apoio e professores regentes, estabelecimento de
calendario de reunides, prazo para os envios de materiais das aulas, etc.

Enguanto conversavamos sobre o progresso e os desafios do aluno, eu também avaliava o
alcance do meu trabalho e retomava o planejamento das atividades. Ser professora de apoio é o
trabalho mais gratificante que realizei. Sei que tenho um longo caminho a percorrer e muito a
aprender sobre um fazer ainda em construcdo. Espero que o relato da minha experiéncia possa
contribuir com o campo da educacdo inclusiva, sobretudo com os professores de apoio, que assim

como eu, ousaram dedicar-se a uma profisséo tdo nobre e impactante.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados indicam elementos importantes que devem ser considerados no
planejamento das atividades realizadas pelo professor de apoio, principalmente quanto a
compreensdo das suas atribuicdes, a atencdo dada as demandas do aluno, a organizagdo de
estratégias e a efetivacdo do trabalho em colaboragdo com os professores regentes.

Outro elemento de importancia desta pesquisa é a sua contribuicdo com a “partilha de
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experiéncias vividas entre os professores de apoio para o fortalecimento de suas identidades
profissional e na aparente funcdo que esse fortalecimento possui em uma “confirmagdo” dos
conhecimentos aprendidos nos processos de inclusdo”. (DRUMMOND, OLIVEIRA E BORGES,
2021).

E possivel afirmar que o maior desafio para o exercicio do trabalho desse profissional é a
caréncia de formacdo especifica e permanente para ele e para os professores regentes
(FERNANDES; SAMPAIO, 2020). A formagdo continuada em educacdo inclusiva deve ser

incentivada, valorizada e financiada pelo poder publico.
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