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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma reflexdo acerca da relacdo familia e escola no processo de
ensino e aprendizagem. O ponto de partida para essa reflexdo se deu pelo interesse em
identificar e analisar os diferentes fatores presentes, tanto no ambiente familiar quanto escolar,
que podem exercer uma influéncia, seja ela positiva ou negativa, no processo educacional.
Dessa forma, o artigo tem como objetivo principal investigar como a parceria escola e familia
podem ser utilizadas a fim de proporcionar uma educagao de qualidade aos individuos tendo
como base o processo de ensino e aprendizagem. A metodologia utilizada foi uma andlise
bibliografica em que foram analisados nove artigos cientificos que abordam essa tematica nos
ultimos vinte anos, para objeto de estudo. Observou-se que a interacdo entre familia e escola ¢
vital para o desenvolvimento integral dos alunos, impactando positivamente sua autoestima e
aprendizado. Nessa perspectiva, a criagdo de praticas pedagogicas que valorizem a motivacao
e respeitem as diferencas, promovendo um ambiente de co-responsabilidade se torna essencial
nesse processo. Além disso, ficou evidente que as disparidades socioecondmicas influenciam a
participagdo familiar, e o papel dos avds se destaca em contextos vulneraveis. No entanto, para
fortalecer essa parceria, ¢ essencial um didlogo aberto entre pais (ou responsaveis) e
educadores, visando superar desafios e construir um ambiente educacional inclusivo e
colaborativo.

Palavras-chave: Familia - escola. Ensino. Aprendizagem. Interacao.
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INTRODUCAO

A escola e a familia sdo fundamentais na educacdo e no processo de ensino e
aprendizagem de um individuo. Brandao (1981) enfatiza a ideia de que a educacio ndo acontece
apenas dentro dos muros da escola, mas que ela esta presente em todos os aspectos da vida
cotidiana. Ele sugere que aprendemos e ensinamos constantemente, em diferentes contextos, e
que essa troca e interagdo ¢ parte fundamental da nossa existéncia. Assim, a familia, como
primeira instancia socializadora, ensina valores e tradigdes, enquanto a escola complementa

essa formacgao ao transmitir normas ¢ habilidades sociais.

Dessa forma, ao entrar na escola, a crianga leva experiéncias prévias que podem ser
refor¢adas ou contestadas no novo ambiente. A colaboracdo entre as duas maiores instancias
socializadoras — escola e familia -, € crucial para garantir uma educacao de qualidade e um
desenvolvimento harmonioso. Assim, tanto familia quanto escola influenciam o aprendizado e

o comportamento do sujeito ao longo de sua formagao.

A integracdo dos conhecimentos e experiéncias adquiridos em casa e na escola
potencializa o aprendizado e ajuda a construir uma base sélida para o futuro. A aprendizagem
exerce papel fundamental no processo de desenvolvimento do ser humano. Quando um
individuo aprende, ele elabora uma representacdo pessoal acerca da realidade em que estd
inserido, vivenciando um processo de construcao social do conhecimento. No entanto, nem

sempre esse processo acontece de modo facil e tranquilo (Costa, 2021, p.16).

A dindmica familiar exerce uma influéncia preponderante na facilitagdo do processo de
aprendizado de criangas e jovens, manifestando-se de diversas formas. Entretanto, a relagdo
entre os sistemas familiar e escolar ndo esté isenta de desafios. Muitas vezes, as expectativas e
as praticas adotadas por cada um desses contextos podem estar em desacordo, resultando em
uma comunicagdo ineficaz e na fragmentacdo do processo educativo. Nessa perspectiva,
tornase imperativo que haja uma articulagdo efetiva entre familia e escola, com vistas a

maximizar os beneficios do aprendizado e a superar as barreiras que emergem dessa interface.

A cooperagdo entre a familia e a escola ¢ essencial para o desenvolvimento completo
dos individuos, englobando tanto o sucesso nos estudos quanto a formagao de cidadaos ético e
responsaveis. Essa combinagdo resulta em um ambiente favoravel ao processo de ensino e
aprendizagem, onde as expectativas e valores da familia se conectam com os objetivos
educacionais da escola. Portanto, ¢ crucial adotar estratégias que fortalecam essa parceria, o

que inclui estabelecer canais eficazes de comunicagdo e promover atividades em conjunto.



Dessa maneira, o presente trabalho busca debater e refletir acerca da necessidade de um
relacionamento saudédvel entre familia e escola com base em seus efeitos no processo de ensino
e aprendizagem. Desse modo, o artigo aborda esses processos a partir de uma pesquisa
bibliografica, na qual foram identificados e consultados nove artigos cientificos que abordam

essa tematica nos ultimos vinte anos, para objeto de estudo.

O ponto de partida para essa andlise se deu pela necessidade de entender os diferentes
fatores presentes, tanto no ambiente familiar quanto escolar, que podem exercer uma influéncia,
seja ela positiva ou negativa, no processo de ensino e aprendizagem. A relacdo entre familia e
escola ¢ fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, pois a colaboragdo entre esses

dois ambientes fortalece o aprendizado e a socializagao.

Com isso, ¢ necessdrio investigar como o acompanhamento escolar e os aspectos
afetivos psicossociais podem oferecer beneficios importantes para a formagao dos alunos. Essa
investigacdo pode envolver a busca por estratégias que incentivem a colaboracao entre todos
os participantes da educagdo, como professores, diretores, familiares e a institui¢cao de ensino,
considerando os desafios e as interagdes que existem entre esses grupos. Ao tratar desse tema,
¢ fundamental levar em conta tanto os aspectos que favorecem quanto os que dificultam a

criagdo de uma parceria eficaz entre a escola e a familia.

Essa pesquisa pode contribuir para aprimorar as praticas educacionais e para estabelecer
um ambiente escolar que incentive ndo apenas o aprendizado académico, mas também o
desenvolvimento pessoal, social e emocional dos alunos. Dessa forma, o objetivo geral deste
trabalho ¢ investigar como a parceria escola e familia podem ser utilizadas a fim de
proporcionar uma educagdo de qualidade aos individuos tendo como base o processo de ensino

e aprendizagem.

Assim, os objetivos especificos sdo: analisar como os fatores afetivos psicossociais,
presentes tanto na escola quanto na familia, como por exemplo a autoestima, motivacao e
afetividade podem desencadear uma série de contribui¢des na vida do estudante; identificar
como o acompanhamento escolar pela familia pode promover beneficios na aprendizagem dos
sujeitos; refletir sobre como se da o processo da familia e da escola, levando em consideracao
0s encontros que ocorrem entre essas duas instituicdes e os desafios que surgem nessa interagao,
tendo em vista as falhas e dificuldades na comunicagdao entre os sistemas e a relacao de

interdependéncia existente entre as duas instancias..



Nesse enfoque, este artigo estd organizado em trés secdes, a primeira delas consiste em
abordar a influéncia da autoestima no desenvolvimento das criangas, apresentando tanto os seus
pontos positivos quanto negativos. Além disso, a autoestima dos professores ¢ ressaltada,
evidenciando como a autoconfiang¢a deles impacta na interagdo com os alunos e na eficacia do
ensino. O texto também enfatiza a relevancia da motiva¢ao e da afetividade no contexto
educacional, reconhecendo que fatores emocionais sdo essenciais para o aprendizado, afetando

tanto as habilidades cognitivas quanto o comportamento social € emocional dos alunos.

Jana segunda secdo, destaca-se como o acompanhamento educacional da familia como
um apoio essencial e que deve ser adaptado as necessidades especificas de cada aluno. O texto
menciona que a participagdo dos pais fortalece o suporte ao estudante e favorece um ambiente
propicio ao aprendizado, mas reconhece que as condi¢des das familias sdo distintas e que nem
todas tém a mesma capacidade de apoio. Utilizando a pesquisa de Resende (2008) como base,
o capitulo explora como a abordagem do dever de casa varia entre familias de diferentes classes
sociais. Também ¢ mencionado um estudo de Coutrim et al. (2018) que explora o papel dos

avos na educacdo dos netos, especialmente em contextos em que os pais estdo ausentes.

Por ultimo, a terceira secdo aborda a evolucdo da familia como uma instancia social,
destacando suas transformacdes ao longo do tempo e sua relagdo com a escola. Também ¢
explorada as novas configuracdes da familia contemporanea, incluindo diversas formas de
arranjos familiares. A relag@o entre familia e escola, embora essencial, ¢ apresentada como um

desafio, com barreiras de comunicagao e diferentes compreensoes do papel da educagao.

1. ASPECTOS AFETIVOS PSICOSSOCIAIS DA APRENDIZAGEM E A
RELACAO COM A FAMILIA E ESCOLA

A escola e a familia desempenham papéis essenciais na educagdo e no desenvolvimento
de um sujeito. A familia é o primeiro ambiente social que uma pessoa conhece, onde recebe
ensinamentos sobre valores, crengas, culturas e tradi¢des, além de comportamentos que sao
transmitidos de uma geragdo para outra. JA a escola, ¢, geralmente, o segundo ambiente
socializador em que um individuo ¢ inserido, no qual também se aprende sobre normas,
habilidades sociais e atitudes. Ambas as instituigdes t€m uma grande influéncia na formagao

do individuo e nos seus processos de ensino e aprendizagem.



Ao ingressar na escola, a crianga ja possui uma bagagem de experiéncias, vivéncias e
reagoes que adquiriu em situagdes do seu cotidiano. A escola pode reforgar positivamente ou
negativamente esses procedimentos e comportamentos de conduta, por isso, a parceria entre as
duas institui¢des pode contribuir para uma educagdo de qualidade aos individuos. Perante os
varios comportamentos existentes tanto na familia quanto na escola, podemos destacar a
constru¢do da autoestima. Tavares (2016, p.14) explicita sobre o sentido da expressdo
autoestima: “A expressdo autoestima, além de trazer implicito o sentido de sucesso e de ser
capaz, também traz em seu bojo a visdo de um individuo que se ajusta as constantes mudangas
da realidade”. Assim, pode-se considerar que um individuo provido de autoestima também
possui uma competéncia para se adaptar as mudancgas ao seu redor, com uma postura otimista

e segura.

A autoestima possui uma grande contribui¢do para a formagao de personalidade e para
os processos de ensino e aprendizagem. A personalidade de um individuo se forma a partir das
interacdes e relagdes que ele tem com a sociedade ao seu redor. Essas interagdes geram
experiéncias que sdo importantes para o seu crescimento. Tanto a escola quanto a familia
desempenham papéis essenciais na construcao de uma autoestima saudavel, o que, por sua vez,
amplia as oportunidades de aprendizagem e a aplicagdo dos conhecimentos que o aluno adquire

ao longo de sua trajetdria educacional.

Segundo Costa (2021, p.12), “a autoestima ¢ construida no ambiente e com pessoas de
convivéncia mais proxima, ou seja, ¢ constituida dentro das relagdes sociais que influenciam a
vida de cada ser no seu desenvolvimento natural, podendo ser benéfica ou maléfica. Sendo ela
positiva, a crianca tem maiores chances de crescimento intelectual, caso contrério, se torna
empecilho para a ampliacdo do intelecto”. Dessa forma, sdo caracteristicas da baixa autoestima
a desmotivacdo para estudar, inseguranga entre os individuos, comportamento agressivo e,

consequentemente, baixo rendimento escolar.

A autoestima do professor também ¢ um fator crucial no contexto educacional. Quando
os professores tém baixa autoestima, eles costumam utilizar abordagens que nao ajudam no
progresso dos alunos. Em alguns casos, na busca por manter o dominio sobre o conhecimento,
esses professores acabam se afastando dos alunos, o que pode piorar ainda mais as questdes de

baixa autoestima que os proprios alunos ja possuem.

Por outro lado, o professor com uma boa autoestima ¢ capaz, tanto de desenvolver em
si proprio quanto de oferecer aos alunos, oportunidades para constru¢do de habilidades

essenciais que tornam o ensino mais dindmico e enriquecedor, facilitando uma auténtica troca



de experiéncias e cooperagdo na constru¢do do conhecimento. O papel do professor vai muito
além do que apenas transmitir conhecimento; ele deve ajudar os alunos a desenvolverem
competéncias como criatividade, iniciativa e capacidades de se adaptar a diferentes situagdes,
utilizando uma comunicagéo clara e direta. E importante ressaltar que esses comportamentos
devem ser demonstrados primeiramente pelo professor, para que possam ser refletidos nos

alunos.

A valorizagdo da autoestima ¢ essencial para o desempenho escolar porque cria um
ambiente favoravel ao aprendizado e ao desenvolvimento de relagcdes sociais saudaveis.
Criangas que se sentem incentivadas estdo mais propensas a aprender de forma eficaz e a
compartilhar seus conhecimentos, tanto na escola quanto em casa. Por isso, ¢ fundamental que
os adultos oferecam apoio de maneira positiva e construtiva, evitando criticas ou situagdes que
possam causar vergonha. O carinho e o incentivo sdo fundamentais para o avanco educacional

da crianca.

Outro aspecto também importante no processo de ensino e aprendizagem ¢ a motivacao.
Segundo Costa e Souza (s.d, p.4), a motivagdo caracteriza-se como um impulso que faz com
que as pessoas ajam para atingir seus objetivos ou também como uma for¢a que se encontra no

interior de cada pessoa, estando geralmente ligado a uma aspiracgao.

Assim, “a motivagdo abre as portas do conhecimento, do gosto por ter conhecimento de
si, do mundo a sua volta valorizando suas qualidades, reconhecendo seus defeitos e sabendo
impor suas preferéncias. Todas essas atitudes podem ser influenciadas tanto pela familia como
pelo professor. Como ¢ o caso das relagdes intrinsecas dos aspectos cognitivos com 0s
emocionais, percebendo-se a necessidade de uma disposicao afetiva positiva para aprender”

(Costa, 2021, p.13). Dessa forma,

Tal disposi¢do ¢ manifestada por atitudes, interesse e confianga nas capacidades
cognitivas e pode possibilitar que o aluno alcance um melhor desempenho, uma vez
que a cogni¢do ¢ a emocdo sdo fatores-chave na compreensdo e no sucesso do
individuo. Reconhece-se, atualmente, a possibilidade de que alteragdes afetivas
emocionais possam estar no cerne das dificuldades de aprendizagem, de observacao
ludica e de desempenho, que o comprometimento emocional inibe os recursos
cognitivos da crianga, produzindo impossibilidade do uso pleno de seu potencial
mental (Costa, 2021, p.13).

Por outro lado, uma pessoa desmotivada ndo ¢ capaz de possuir uma iniciativa para

realizar alguma atividade ou tarefa proposta. “No contexto escolar, a motivacdo pode
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influenciar o modo como o individuo utiliza suas capacidades, além de afetar seu pensamento,

comportamento social, emocional, aprendizagem e desempenho escolar” (Costa, 2021, p.13).

Outro elemento que também faz parte do processo de ensino e aprendizagem ¢ a
afetividade. “A afetividade ¢ a dinamica mais profunda e complexa de que o ser humano pode
participar, ela ¢ a mistura de todos os sentimentos como: amor, motivagdo, ciime, raiva e
outros, € aprender a cuidar adequadamente de todos nas emogdes € que vai proporcionar ao
sujeito uma vida emocional plena e equilibrada. Tendo em vista que todo processo de educagao
significa também a constituicdo de um sujeito, a crianga, seja em casa, na escola ou, em
qualquer outro lugar, estd se constituindo como ser humano, através de suas experiéncias com

o outro, naquele lugar de vivéncia, naquele momento” (Sarnoski, 2014, p.1).

Cada individuo possui caracteristicas proprias, com formas especificas de pensar e se
comportar. Por isso, a relacdo entre o professor e o aluno precisa ser positiva, ajudando a tornar
o aprendizado mais eficaz. Essa interacao se torna ainda mais valiosa quando € permeada pela
afetividade. No ambiente escolar, as criancas tém a oportunidade de aprender de maneira mais

profunda, assim, a afetividade deve estar presente em todos os segmentos.

Lagos afetivos fortalecidos entre professor e aluno resultam em um melhor desempenho
escolar. A afetividade se expressa nao apenas por gestos fisicos, mas também através de
conversas sobre as competéncias dos alunos, reconhecimento de seus esforgos e incentivos
constantes. Essas interagdes criam conexdes emocionais que ajudam a estabelecer um ambiente
acolhedor. O professor tem o papel de orientar o aluno no processo de aprendizagem,
promovendo o pensamento critico, € € essencial que essa relagdo mantenha um carater
profissional, sempre com o objetivo de aprimorar o aprendizado. A atengdo e o envolvimento

do professor sdo cruciais para o éxito dos alunos.

Quando ha uma boa conexdo entre professores e alunos, o processo de ensino e
aprendizado se torna mais eficiente. Isso acontece porque os alunos conseguem entender
melhor a importancia do que esta sendo ensinado e se sentem motivados a procurar informagdes
adicionais. Assim, a aula se transforma em uma experiéncia interativa e enriquecedora para

ambos, facilitando a aquisi¢do de conhecimento. Segundo Sarnoski (2014, p.8)

A afetividade quando demonstrada em sala de aula, resulta em experiéncias positivas,
trazendo beneficios na aprendizagem do aluno. A seguranga e confianca depositada
no professor sdo fundamentais para a construg¢do do processo de aprendizagem. O
professor também tem a necessidade de ser aceito e respeitado. Diante disso, a
necessidade de afeto do aluno e do professor se entrelaga numa relagdo reciproca que
evolui durante o ano letivo, mas no decorrer desse periodo as necessidades afetivas
se modificam e tornam-se cognitivas.
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O professor possui a fungdo de estabelecer objetivos bem definidos e alcangaveis para
que a pessoa consiga enxergar os beneficios de se envolver nas tarefas propostas. Segundo
Sarnoski (2014, p.2)

O aluno precisa sentir vontade de aprender, e o professor ¢ quem pode despertar essa
vontade no aluno, a afetividade na educagdo constitui um importante campo de
conhecimento que deve ser explorado pelos professores desde as séries iniciais, uma
vez que, por meio dela podemos compreender a razdo do comportamento humano,
pois, a afetividade ¢ uma grande aliada da aprendizagem.

O gosto pelo aprendizado ndo € algo que surge espontaneamente nos alunos. Para que
isso ocorra, ¢ fundamental que os professores estimulem a curiosidade deles, observando e
interagindo com suas agdes durante as atividades realizadas em sala de aula. Dessa forma, ¢
essencial a proposicao de atividades que visam momentos ladicos providos de criatividade,

imaginac¢ao, intui¢ao e de aprender e pensar.

Porque o processo de aprendizagem ¢é pessoal, ¢ a afetividade, assim como a
inteligéncia ndo aparecem pronta nem permanece imutavel. Ambas evoluem ao longo
do desenvolvimento: sdo construidas e se modificam de um periodo a outro, pois, a
medida que o individuo se desenvolve as necessidades afetivas se tornam cognitivas,
sendo assim, ao aprender o sujeito acrescenta aos conhecimentos que possui novos
conhecimentos, fazendo ligagdes aqueles ja existentes (Sarnoski, 2014,p.2).

A afetividade no ambiente escolar desempenha um papel crucial no processo de
aprendizagem, ja que o professor ndo se limita apenas a transmitir informagdes; ele também
ouve os alunos e promove um ambiente de interagio. E essencial que o professor se atente aos
estudantes, ajudando-os a se expressar, a compartilhar suas ideias, a tirar diividas e a participar

nas decisoes.

No entanto, a afetividade ndo se limita apenas ao contexto escolar; ela também faz parte
do ambiente familiar. A falta de afetividade na familia muitas vezes ndo ¢ compensada, nem
mesmo reduzida, pela interagdo com os professores, especialmente quando as criangas
comecam a frequentar a escola. A auséncia de afeto impacta negativamente o desenvolvimento
emocional da crianga e sua motivagdo para aprender, levando a dificuldades no relacionamento
e a comportamentos desajustados. Isso destaca a importancia de um ambiente escolar que
valorize a afetividade, j4 que a falta dela pode dificultar tanto o aprendizado quanto a

socializagao dos alunos.
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Portanto, a afetividade, a motivagdo e a autoestima sao aspectos essenciais no processo
de ensino e aprendizagem, pois ajudam a criar um ambiente emocional positivo que facilita a
absorcao do conhecimento. A afetividade cria vinculos entre alunos e professores, tornando o
aprendizado mais relevante e agradavel. A motivagdo estimula os estudantes a se envolverem
ativamente nas atividades, aumentando o seu empenho ¢ interesse pelo que esta sendo ensinado.
A autoestima, por sua vez, aumenta a confianga dos estudantes em suas proprias capacidades,

encorajando-os a perseverar mesmo diante de dificuldades.

Nesse enfoque, essas caracteristicas formam um ciclo de aprendizado mais eficiente,
onde os alunos se sentem valorizados e motivados a atingir seus objetivos. A combinagdo desses
elementos contribui para um desenvolvimento integral e enriquecedor no ambiente educacional
pois estdo intimamente interconectados e desempenham papéis vitais no desenvolvimento das
criancas e adolescentes. Na escola e na familia, a promoc¢do desses aspectos ndo apenas
contribui para o aprendizado e o desempenho académico, mas também para o bem-estar
emocional e social dos individuos. E importante que tanto educadores quanto pais estejam
atentos a esses fatores, buscando construir ambientes saudaveis e estimulantes para o

crescimento integral das criangas.

2. ACOMPANHAMENTO ESCOLAR PELA FAMILIA

Segundo as concepgdes de Tavares e Nogueira (2013), a interagdo entre familia e escola
¢ fundamental para o desenvolvimento integral dos estudantes, exigindo um esfor¢co conjunto
e continuo. O acompanhamento educacional ¢ uma pratica relevante que traz beneficios tanto
para os alunos quanto para a instituicdo escolar, podendo incluir participacdo das familias em
reunides, em grupos de estudo e ajuda nas tarefas escolares dos filhos. Como cada aluno possui
necessidades especificas, esse acompanhamento deve ser adaptado a sua realidade educacional.
A participagdo dos pais € crucial, pois fortalece o suporte ao estudante e favorece um ambiente
propicio ao seu desenvolvimento, no entanto estudos no campo da sociologia da educagao
mostram que as familias ndo sdo homogéneas e nem estao igualmente em condigdes para apoiar
as tarefas escolares dos filhos ou as demandas escolares de modo geral. Familias com pais e
maes mais escolarizados estdo, geralmente, mais preparados para atender as demandas
escolares e desenvolvem um tipo de acompanhamento mais proximo daquele idealizado pelas

escolas.
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A tarefa de casa, por exemplo, ¢ uma atividade pedagodgica que pode favorecer o
envolvimento da familia, especialmente nos primeiros anos da educagao infantil e do ensino
fundamental. No artigo de Resende (2008), "Entre Escolas e Familias: Revelagdes dos Deveres
de Casa", a autora expde os resultados de uma pesquisa que analisou as concepcdes e praticas
familiares associadas ao dever de casa em dois contextos sociais distintos, considerando as
condi¢des materiais e simbolicas que influenciam o apoio dos pais a educagdo dos filhos.
Foram investigadas trés turmas da terceira série em Belo Horizonte-MG: duas de colégios
privados de prestigio, voltados para alunos de classe média, e uma de uma escola publica
estadual, atendendo alunos de camadas populares em um grande aglomerado urbano.

“Por sua vez, a 3* série foi considerada como momento intermediario no qual, ao lado
da participacdo parental na vida escolar dos filhos, a crianga ja tem certa autonomia para a
realizagdao dos deveres” (Resende, 2008, p.387). Segundo a pesquisa realizada por Resende
(2008), uma das turmas era composta por criangas de familias de baixa renda, enquanto as
outras duas eram formadas por alunos de classe média. A maioria das criangas da primeira
turma era pertencente as camadas populares e vinham de lares com baixa escolaridade e renda,
com pais que frequentemente tinham apenas o ensino fundamental incompleto e trabalhavam
em fungdes mais manuais como serventes, faxineiros e porteiros. As maes normalmente
exerciam atividades como empregadas domésticas. Apesar disso, muitos dos entrevistados na
escola publica apresentaram um nivel minimo de estabilidade financeira, geralmente
assegurado pelo trabalho de ambos os pais.

Em contraste, a maioria dos pais e maes das classes médias possuia ensino superior ou
poOs-graduacao, e muitos avos também tinham acesso a educagao superior ou, no minimo, ao
ensino médio. As profissdes dos pais refletiam esse nivel educacional, com frequéncia
ocupando cargos de nivel superior, como engenheiros, médicos, advogados e administradores.

A pesquisa consistiu em duas etapas: a primeira durou cerca de dois meses e incluiu
observagdes em sala de aula e entrevistas com professores e coordenacdo pedagogica. Na
segunda etapa, questiondrios e entrevistas foram aplicados a maes e pais, revelando
predominancia de respostas femininas e em pouquissimos casos por outros adultos (avo,
empregada doméstica, irma, dentre outros).

Sobre os resultados da pesquisa, Resende (2008) demonstra que as familias das camadas
populares atribuem grande importancia ao dever de casa, principalmente por seu papel na
consolidagdo do aprendizado e por manter as criancas ativamente ocupadas de forma
"produtiva", evitando que fiquem desocupadas. Em contrapartida, as familias de classes médias

tinham uma visao mais ampla, enfatizando aspectos como a formagao de habitos de estudo, a
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autonomia, 0 compromisso € a responsabilidade das criangas. Ademais, consideravam o dever
de casa como uma chance para os pais se integrarem a vida escolar dos filhos, facilitando o
acompanhamento dos estudos e criando oportunidades para interacdo e fortalecimento dos
lagos familiares.

A pesquisa (Resende, 2008) revelou também que os pais investem tempo no
acompanhamento dos deveres escolares dos filhos, com variagdes na participacdo e no tempo
dedicado. Observou-se que, entre as familias de camada popular analisadas, as maes fazem
menos esse acompanhamento, enquanto os pais ocupam essa fungcdo com maior frequéncia.
Além disso, outros parentes também participam dessa tarefa, devido as dificuldades que as
maes enfrentam, como longas jornadas de trabalho e baixa escolaridade. Essa busca por ajuda
de familiares e conhecidos ¢ uma pratica comum para suprir as necessidades educacionais dos
filhos nas camadas populares.

“Nas escolas privadas, as tarefas que os pais afirmaram exercer com maior frequéncia
indicam um papel, exercido pelos adultos, de apoio e suporte a atividade do filho: ajudar a
crianca na busca de informacdes em livros, revistas, enciclopédias, internet, dentre outros;
fornecer materiais de consulta e de apoio; esclarecer duvidas sobre o enunciado das questdes;
revisar o dever depois de pronto e sugerir corregdes. Na maior parte dos casos, nesse meio
social, os entrevistados afirmaram que as criancas ja tinham certa autonomia para a realizagao
das atividades, demonstrando a internalizacao de hébitos e disposi¢cdes em relagdo ao dever de
casa” (Resende, 2008, p. 391- 392).

Na escola publica, o apoio dos pais e maes aos deveres de casa diferia daquele
desenvolvido por progenitores de colégios privados, com foco em tarefas como lembrar as
criancas de realiza-los e garantir que estejam completos. Essa diferenca ¢ atribuida & menor
internaliza¢ao do habito de fazer licdo e ao baixo nivel de escolaridade dos pais, dificultando o
suporte académico. Muitas familias de camadas populares enfrentam desafios em oferecer esse
auxilio devido a suas proprias limitagdes educacionais. Para contornar isso, algumas recorrem
a redes de apoio familiar ou a projetos extras oferecidos pela escola ou externos. Diversas

estratégias complementares eram empregadas para fomentar a educagao dos filhos,

“Para além da ajuda especifica nos deveres, foram identificadas tanto em familias de
camadas médias quanto em familias de camadas populares: tomar a tabuada,
incentivar a leitura, propor exercicios complementares, dentre outras” (Resende,
2008, p.392).

Conforme destacou Resende (2008), as variagdes na experiéncia de realizacao e
acompanhamento dos deveres de casa entre familias e filhos refletem perfis e contextos

distintos. Enquanto algumas familias vivenciam esse processo de forma tranquila, outras
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enfrentam tensdes e desgastes, que podem ser influenciados pela individualidade das
criangas, o tipo de dever, e a dindmica familiar. As dificuldades frequentemente emergem da
dissondncia nas formas de socializa¢do, que abarcam estilos de autoridade, organizagdo do
tempo e espaco, e a relacdo com a linguagem escrita e os saberes. Esses fatores impactam

diretamente no cumprimento das tarefas escolares. Foi abordado no estudo de Resende,

que nas camadas médias, encontraram-se também distintos perfis familiares, alguns
com tracos que pareciam entrar em conflito com os valores escolares, tais como a
orientacao mais ludica do que ascética, a valoriza¢do dos saberes praticos sobre os
conhecimentos abstratos, a pequena freqiiéncia de praticas de leitura ¢ de escrita entre
os proprios pais. Ou seja, embora, no plano do discurso, tenha se observado um
consenso, na populacdo investigada, em torno da importancia do dever de casa e de
seu acompanhamento pelas familias, verificou-se também, tanto no grupo de familias
de camadas médias quanto no de camadas populares, a desigualdade de condigdes
para esse acompanhamento (2008, p. 393).

Neste contexto, ¢ notavel a persisténcia de desigualdades que vao além das condigdes
materiais ou das condigdes simbdlicas mais evidentes, como aquelas relacionadas ao capital
cultural, que se manifestam nas divergéncias de nivel de escolaridade dos pais dos dois grupos
analisados na pesquisa. Também sdo levados em conta fatores mais amplos, como as praticas
e os principios que influenciam o processo de socializagdo familiar.

O numero de criangas que ndo faziam o dever ou o faziam de modo incompleto era
sempre bastante baixo nessas turmas e muito alto nas turmas da escola publica. O que
se verificou ¢ que para se compreender essa diferenga precisa ser considerado, dentre

outros fatores, o proprio modo como cada escola trabalha com o dever de casa, no
ambito do curriculo em a¢do — modo esse que, por sua vez, relaciona-se com a

proposta pedagégica da instituicdo (Resende, 2008, p.394).

A pesquisa de Resende (2008) comparou também abordagens do dever de casa e revelou
que a ele se difere entre as escolas privadas e publicas. Nas privadas, o dever de casa € visto
como uma pratica enriquecedora, promovendo a participagdo e autoexpressdo dos alunos,
enquanto nas publicas é encarado como uma obrigacdo para progressdo, frequentemente
negligenciado e com corregdes passivas. Essa dicotomia reflete uma pedagogia centrada no
professor e perpetua desigualdades educacionais. O estudo ressalta a importancia de considerar
politicas publicas e a formacdo docente para entender essas discrepancias nas praticas
educativas.

Outro estudo, Coutrim et al (2018) mostra que, em algumas familias, sdo os avos que
recebem essa funcao de cuidar da casa e da rotina escolar de seus netos. No artigo intitulado
"O papel dos avos nos cuidados com a educagdo e saude das criangas", as autoras propuseram

uma pesquisa que tinha o seguinte objetivo: Investigar como os agentes de saude, os professores
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e os proprios avos entendem os cuidados e a educagdo dada pelos avos aos netos. A pesquisa
foi realizada em um distrito da cidade de Mariana- Mg.

De acordo com Coutrim et al. (2018, p.102), “os avds que cuidam diariamente de seus
netos na auséncia tempordria ou permanente dos pais sdo levados a desempenhar tarefas
comumente atribuidas aos genitores, como o acompanhamento escolar € os cuidados com a
saude. S3o0 os avos que levam as criangas a escola e aos postos de satde, vao as reunides com
os professores, ministram os medicamentos caso fiquem doentes, além de cuidar da higiene e
da alimentagdo dos netos. Muitos desses avds tém poucos anos de estudo”. “Avés que cuidam
do(s) neto(s) para os pais trabalharem, os que assumem a guarda do(s) neto(s) € ndo contam
com a presenc¢a dos pais da(s) crianga(s), os que dividem os cuidados do(s) neto(s) com a mae

que ndo trabalha, entre outros” (Coutrim et al., p.107). Foi constatado na pesquisa que ¢ a

avo quem, geralmente, assume o posto de cuidadora, tornando-se a principal fonte de
seguranga econdmica, apoio ¢ afeto para a crianga. As falas das professoras e
especialistas revelaram um grande reconhecimento do papel dos avos no equilibrio
fisico e emocional das criangas. Segundo elas, avo e avo correspondem, em muitos
casos de vulnerabilidade social e familiar, a Gnica fonte de estabilidade emocional e
cuidado. Por isso, acabam trazendo a seguranca e o equilibrio necessarios ao
aprendizado dos pequenos (Coutrim et al., 2018, p. 105 e 106).

“No entanto, o cuidado com a comida, a higiene e a saude ¢ delegado aos avos, ja a
supervisdo e o auxilio nos estudos, as decisdes sobre a organizagdo da rotina e os corretivos
sdo deveres dos pais, mais jovens e com maior nivel de escolaridade” (Coutrim et al., 2018, p.
108).

Em sintese, a interacdo entre familia e escola € crucial para o desenvolvimento integral
dos alunos, e 0 acompanhamento educacional continuo beneficia tanto os estudantes quanto as
instituicdes. A pesquisa de Resende (2008) e de Coutrim et al. (2018) demonstram diferengas
significativas nas praticas de apoio a educacao entre familias de classes médias e populares,
especialmente no que diz respeito ao dever de casa, nos alertando para as desigualdades sociais
e educacionais vivenciadas pelos estudantes e por suas familias. Enquanto as familias mais
favorecidas tendem a engajar-se ativamente no acompanhamento educacional, as familias de
baixa renda enfrentam dificuldades devido a baixa escolaridade e a falta de recursos. Além
disso, os avds frequentemente assumem a responsabilidade pelo cuidado e supervisao dos netos
na auséncia dos pais. Esses fatores revelam desigualdades que se refletem na participacdo dos
alunos nas atividades escolares e na efetividade das praticas pedagogicas nas diferentes escolas,

perpetuando disparidades educacionais.

3. PROCESSO DA PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA
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A familia é uma instancia social em constante mudanga, variando conforme cultura e
periodo histérico. Segundo Ariés (1981), na Idade Média, as criangas eram vistas como adultos
em miniatura, mas a partir do século XVII passaram a ser reconhecidas como individuos com
necessidades especificas, o que aumentou a preocupagao com sua educagdo. No final do século
XX, transformacgdes sociais ¢ econdmicas redefiniram a fungdo da familia, que passou de
unidade produtiva para consumidora, destacando o papel dos filhos como objetos de afeto.

Nogueira e Resende (2024) destacam que, a partir do movimento escolanovista no inicio
do século XX, surgiu uma critica ao ensino tradicional, promovendo pedagogias centradas no
aluno. Essa abordagem considera as caracteristicas das criangas e as v€ como ativas no
aprendizado, em vez de adultos em miniatura. Atualmente, essa perspectiva enfatiza a
integracao entre a educagdo familiar e escolar, buscando alinhar as experiéncias da crianca em

casa com oS ensinamentos na escola.

“Do mesmo modo, um breve sobrevoo pela economia mostra que — ao longo do
tempo — a familia passou de unidade de produgdo a unidade de consumo. Uma
conjunc¢ao de fatores — dentre os quais se incluem sobretudo a proibi¢ao do trabalho
infantil, a extens@o dos periodos de escolaridade obrigatdria e a criagdo dos sistemas
de seguridade social — fez com que os filhos deixassem de representar para os pais
uma perspectiva de aumento da renda familiar ou de recurso contra suas insegurancas
no momento da velhice. Se ainda hoje eles permanecem como posse dos pais, ¢ menos
como futura forga de trabalho (para os desfavorecidos) ou como garantia de sucessao
(no caso dos favorecidos) e cada vez mais como objeto de afeto e de cuidados, razdo
de viver, modo de se realizar” (Nogueira, 2005, p. 570).

A transformacao da familia de uma unidade produtiva para uma unidade consumidora
reflete ndo apenas mudancas sociais e econdmicas ao longo do tempo, mas também um
profundo redimensionamento do papel das criangas no nucleo familiar e na sociedade.
Antigamente, os filhos eram vistos como colaboradores no sustento da familia, muitas vezes
impossibilitados de usufruir de direitos basicos, como a educagao e a protegao contra o trabalho
infantil. Contudo, a implementagao de politicas publicas, como a proibi¢ao do trabalho infantil
e a ampliacdo da escolaridade obrigatdria, marcou um ponto de inflexao nesse panorama. Hoje,
as criancgas sdo reconhecidas ndo apenas como dependentes econdmicos, mas como sujeitos de
direitos, dignos de afeto, cuidado e oportunidades de desenvolvimento.

Além disso, ““ o proprio conceito de familia e as configuragdes dela tém evoluido para
retratar as relacdes que se estabelecem na sociedade atual. Nao existe uma configuracao
familiar ideal, porque sdo inumeras as combinagdes e formas de interacdo entre os individuos
que constituem os diferentes tipos de familias contemporaneas (Stratton, 2003): nuclear

tradicional, recasadas, monoparentais, homossexuais, dentre outras combinagdes” (Dessen,

2007, p. 23-24).
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De acordo com o art. 205 da Constitui¢ao Federal de 1988 “a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Assim, a Constituicdo Federal define que a educagdo ¢ um direito
que pertence a todos e uma obriga¢do do Estado. Isso significa que os estudantes t€m o direito
de acessar a educacdo, enquanto os professores tém a tarefa de garantir que esse aprendizado
ocorra” (Brasil, 1998).

Além da Constituicdo Federal, existem ainda duas leis que regulamentam e
complementam a do direito a Educagdo: o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). De acordo com o art.22 do Estatuto da Crianga e

Adolescente “aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educagdo dos filhos menores,
cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e cumprir as determinagdes
judiciais” (Brasil, 1990).

Temos ainda a Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/1996). A
Lei Federal 12.796/2013, que altera a LDB 9394/1996 estabelece no seu art. 6° que ¢ dever dos
pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos quatro anos de idade na
Educacdo Basica (Brasil, 2013). Ela determina os principios e as diretrizes gerais para a
educagdo no Brasil, abrangendo desde a educacao infantil até o ensino superior, que visa
proporcionar uma educacdo equitativa, de qualidade e que respeite a diversidade dentro do

contexto brasileiro

Os pais tornam-se, assim, os responsaveis pelos éxitos e fracassos (escolares,
profissionais) dos filhos, tomando para si a tarefa de instala-los da melhor forma
possivel na sociedade. Para isso mobilizam um conjunto de estratégias visando elevar
ao maximo a competitividade e as chances de sucesso do filho, sobretudo face ao
sistema escolar, o qual, por sua vez, ganha importancia crescente como instancia de
legitimag@o individual e de definigdo dos destinos ocupacionais. Tendo se tornado
quase impossivel a transmissdo direta dos oficios dos pais aos filhos, o processo de
profissionaliza¢do passa cada vez mais por agéncias especificas, dentre as quais a
mais importante ¢, sem duvida, a escola (Nogueira, 2005, p. 572).

Diante desse novo quadro legal e social, na contemporaneidade, e com a crescente
compulsoriedade da escolarizagdo na vida das familias, a escola assume um papel essencial na
sociedade atual. Ela ndo s6 deve adaptar-se e responder as demandas externas, mas também ser
um agente transformador que promove o desenvolvimento integral de seus alunos e a
participacao ativa de todos os envolvidos no processo educativo. A escola € crucial para a

formagdo de individuos capacitados a prosperar e a contribuir de maneira construtiva em um

mundo em constante mutagao.
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De acordo com Dessen e Polonia (2007, p.26), “a escola ¢ um espago em que o individuo
tende a funcionar de maneira preditiva, pois, em sala de aula, hda momentos e atividades que
sdo estruturados com objetivos programados e outros mais informais que se estabelecem na

interacao da pessoa com seu ambiente social”.

Os métodos pedagogicos foram modificados e o aluno passou a ser — pelo menos
hipoteticamente — o centro do processo de aprendizagem. Com isso, varias
caracteristicas educativas ¢ pedagdgicas foram adaptadas ao ensino do educando. O
aluno passou a ser participante ativo ¢ o processo educativo passou a ser continuo e
dividido entre familia e escola (Marlice, 2013, p. 48).

“Hoje, mais do que nunca, o discurso da escola afirma a necessidade de se conhecer a
familia para bem se compreender a crianga, assim como para obter uma continuidade entre sua

propria acao educacional e a da familia" (Nogueira, 2005, p. 573).

A familia e a escola sdo as principais instdncias sociais nas quais a crianga esta
inserida ¢ no interior das quais se constroem os processos de sua socializagdo,
primariamente no meio familiar e, secundariamente, na escola. No entanto, a relagdo
entre essas duas instancias, ao longo da historia, nem sempre ocorreu de modo
harmoénico e em complementaridade. Tal relagdo ¢ vista ainda hoje como um desafio
e vem sendo modificada segundo o contexto social e de acordo com as mutagdes
vivenciadas, tanto pelas familias, quanto pelas escolas (Tavares e Nogueira, 2013, p.
43).

No entanto, nem todas as familias tém condi¢des materiais e culturais para atender as
demandas da escola e para acompanhar a escolarizagcdo dos filhos da maneira preconizada e
esperada pela instituicdo escolar. As familias, além de compostas por arranjos diferentes, sao
também desiguais diante da escola. Nogueira e Resende (2024) revelam as intrincadas e
desiguais relacdes entre diferentes classes sociais e o sistema educacional no Brasil,
evidenciando que a promessa de ascensdo social por meio da educagdo ¢ frequentemente
frustrada por barreiras estruturais e culturais. A andlise permite compreender como as
expectativas e experiéncias educacionais variam amplamente entre as classes populares, médias
e elites, ressaltando que a desvalorizagao das praticas educativas das familias de baixa renda ¢é
um equivoco que perpetua estigmas e desigualdades. Ao mesmo tempo, a busca incessante das
classes médias por um status social privilegiado manifesta-se em suas relagdes com as
instituigdes educacionais, que nem sempre favorecem um dialogo construtivo. Por fim, para
que realmente haja um avango em dire¢do a equidade educacional, ¢ indispensavel que as
escolas desenvolvam uma abordagem inclusiva, que reconheca e valorize as diferentes
realidades e estratégias das familias, promovendo um ambiente colaborativo que beneficie
todos os estudantes, independentemente de sua origem social.

Conforme afirmam Tavares e Nogueira (2013), a complexidade da interacdo entre

escolas e familias socialmente diversificadas evidencia os desafios das instituigdes em superar
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a reprodu¢do da desigualdade social. Os socidlogos ressaltam a importancia das dindmicas
familiares no contexto escolar, defendendo um atendimento individualizado que atenda as
especificidades de cada nucleo familiar. Essa perspectiva enfatiza praticas educativas que
variam em fun¢do de classes sociais, género e valores, sugerindo que a relagao entre classe
social e desempenho escolar ¢ insuficiente para compreender tais interagdes. As investigacdes
contemporaneas, portanto, focam no impacto das praticas educativas familiares nas dinamicas
escolares, explorando os “microespagos” de interagao.

Além disso, as autoras esclarecem que a escola precisa conhecer a realidade do aluno,
necessitando, assim, conhecer a familia para compreender melhor a crianga. Portanto, familia
e escola participam de um processo gradativo de aproximacao, motivado pela necessidade do
contexto social de cada época especifica. “A relacdo familia-escola engloba as duas maiores
instituicoes sociais da sociedade moderna, conforme vimos acima. Se antes cabia a escola
apenas a instru¢do e a familia cabia a educac¢ao moral e a socializagdo de modo mais amplo, tal

divisdao nao se configura da mesma forma nos dias de hoje” (Tavares e Nogueira, 2013, p.48).

Esse fator também influencia nas mutagdes dessas relagdes. E a rela¢do familia-escola
vem se transformando: a familia foi percebendo que o acompanhamento dos estudos
€ uma necessidade, tanto para verificar o desenvolvimento dos filhos, quanto para
estimuld-los. E esse distanciamento pode provocar o desinteresse escolar e, em
algumas classes menos favorecidas, pode produzir um sentimento de desvalorizagdo
da educagdo. As agdes educativas da familia e da escola apresentam fungdes distintas
quantos aos objetivos e contetidos, porém ¢ inegavel afirmar que uma boa relagdo
entre ambas pode favorecer um processo qualitativo de aprendizagem. E necessario
que a escola reconhega a importancia da colaboragdo dos pais na historia e no
desenvolvimento escolar dos alunos, além de, auxiliar as familias a exercerem o seu
papel na educagdo e na vida profissional de seus filhos (Tavares e Nogueira, 2013, p.
49).

Tavares e Nogueira (2013, p.52) destacam em seu artigo a seguinte questdo: “ se tal
relagdo € tdo importante, por que escola e familia vivem ainda tao distanciadas?”. Assim, elas
apresentam o pensamento de alguns autores sobre esse distanciamento. Paro (2000, p. 65)
afirma que “parece haver, por um lado, uma incapacidade de compreensdo por parte dos pais,
daquilo que ¢ transmitido na escola, por outro lado, uma falta de habilidade dos professores
para promoverem essa comunicagdo”. Sa (2001, p.23) destaca que “a familia demonstra que
possui preocupagao e desejo de envolver-se com os assuntos escolares, por outro lado, os
discursos dos educadores demonstram o interesse na participacdo dos pais em situacdes que
acontecem fora dos muros das escolas, como o auxilio nas tarefas de casa” (Tavares e

Nogueira,2013, p.52).
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“Essa relacdo ¢ um grande desafio. O ponto de partida deve ser dado pela escola. A
analise realizada neste estudo possibilitou perceber, também, a falta de iniciativa e de preparo
dos professores para lidar com as familias (Tavares e Nogueira, 2013, p. 53). Paro (2000, p.
65) relata que “a reunido de pais € um encontro propicio em que os professores poderiam
orientar os pais a incentivar e influenciar os filhos a terem bons habitos de estudo e valorizagao
do saber. Mas percebe-se que os professores ndo sabem interagir com os pais, sendo a reunido

de pais e mestres, muitas vezes, momento de tensao e conflito”.

E importante ressaltar ainda que a dificuldade para criar essas estratégias ¢é
proveniente do contexto social e politico. As familias sdo diferentes e, com isso
enxergam a escola de diversas formas. Sdo diversos valores e, em alguns casos, 0s
costumes familiares estdo distantes do que a escola costuma valorizar e, com isso,
aumenta o distanciamento, pois a familia ndo se v€ reconhecida no mundo escolar.
Por outro lado, o sistema escolar ndo cria também formas efetivas de aproximagéo,
desenvolvendo a¢des pontuais, como “Dia da familia na escola”4, agdes vazias que
ndo levam a construcdo de lagos entre escola e familia ( Tavares e Nogueira , 2013,

p.53).

“Destaca-se, mais uma vez, o papel do professor, pois ele ¢ o agente facilitador desse
processo. Ele deve conhecer tanto o funcionamento da escola quanto o historico social do seu
aluno e, com isso, estabelecer estratégias favorecendo o respeito, a compreensdo € o
desenvolvimento favoravel no processo de aprendizagem. No entanto, ressalta-se que o
professor, sozinho, ndo pode ser responsabilizado por esta tarefa tdo complexa. A proximidade
e interagdo entre familias e escolas devem ser pensadas no interior de acdes mais amplas das
politicas publicas de educacao no Brasil” (Tavares e Nogueira, 2013, p. 53).

Conforme Tavares e Nogueira (2013, p.54), “as reunides organizadas pelas escolas com
a participagao das familias possibilitam momentos de troca, crescimento € envolvimento entre
as institui¢des envolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Em contextos de reunido,
juntos, pais e professores podem construir processos de confianca e cooperagdo. Por isso, a
principal fungao das reunides ¢ compartilhar interesses e agcdes que possam beneficiar o aluno.
Nao existe um modelo ideal de reunido de pais. Porém ¢é possivel definir alguns fatores
norteadores para a reunido e, consequentemente, uma boa relacdo entre familia e escola.
Cooperagdo, coletividade, parceria e unido devem ser os principios bésicos dessa relagdo. A
reunido deve sempre focalizar a troca de informacdes em que familia e escola possam em
conjunto elaborar uma solugdo para os problemas encontrados no cotidiano da escolarizagao
dos filhos. Sendo assim, elas devem ocorrer durante todo o ano, € ndo somente no fechamento
de notas ou para dar “noticias” do rendimento dos alunos”.

Cada familia e cada escola possui caracteristicas ¢ modos de funcionamento distintos.

Portanto, as orientagdes oferecidas devem ser compreendidas como sugestdes, € ndo como
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regras obrigatérias. E fundamental que a escola estabeleca objetivos claros e formule perguntas
que engajem as familias. Da mesma forma, ¢ essencial que as familias se envolvam e colaborem
com a escola. Essa interacdo ¢ crucial, pois a colaboragdo entre escola e familia contribui para
o desenvolvimento mutuo.

No entanto, a relagdo entre escola e familia enfrenta desafios, como a falta de
comunicacdo e entendimento mutuo, que pode ser agravada por contextos sociais variados.
Freire (1979, p. 18) afirma que “a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. O papel dos educadores ¢ crucial nesse processo, pois devem
promover um ambiente colaborativo que reconheca a singularidade de cada familia.

A construgdo de uma relagdo efetiva entre familia e escola ndo ¢ apenas desejavel, mas
essencial para a formacdo integral dos alunos, garantindo que a educagdo cumpra seu papel
transformador na sociedade. A interdependéncia dessas instituigdes sociais evidencia a
necessidade de praticas educativas que considerem e integrem as especificidades familiares,

formando assim um suporte solido para o desenvolvimento educacional e social da crianga.

CONCLUSAO

A interagdo entre familia e escola ¢ crucial para o desenvolvimento integral dos alunos,
especialmente no combate a baixa autoestima, que afeta o aprendizado. A valorizagdo da
autoestima do aluno e do professor cria um ambiente propicio para o aprendizado e
relacionamentos saudaveis. Criangas motivadas aprendem melhor e transmitem conhecimento
de forma mais eficaz. O apoio positivo e construtivo dos adultos, principalmente da familia, ¢
essencial para o crescimento educacional e emocional das criangas. Carinho e incentivo sdo
fundamentais para o seu progresso.

Dessa forma, se faz necessaria a construcao de praticas pedagogicas centradas na
motivacdo, valorizagdo e respeito as diferencgas, buscando um ambiente escolar e familiar de
corresponsabilidade. Projetos educativos devem fomentar valores e permitir que os estudantes
desenvolvam capacidades essenciais para atuar na sociedade com ética e respeito as culturas.
O professor desempenha um papel crucial, devendo criar situagdes em que os alunos se sintam
protagonistas de sua aprendizagem e reconhecam suas potencialidades.

A promocdo da autoestima, motivagao e afetividade deve ser um esfor¢o conjunto entre
a escola e a familia. Ao implementar estratégias que priorizem essas dimensdes, sera possivel

transformar o ambiente educacional em um espago enriquecedor, propicio ao aprendizado e ao
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desenvolvimento integral dos alunos. A construcao de relagdes saudaveis e fortalecedoras tem
o potencial de impactar positivamente ndo apenas o desempenho académico, mas também o
bem-estar emocional e social das criangas e adolescentes, preparando-os para os desafios
futuros de forma mais robusta e confiante.

A andlise das interacdes entre familia e escola reforca a ideia de que essa relacdo ¢
essencial para o desenvolvimento integral dos alunos, destacando a relevancia de um
acompanhamento educacional adaptado as necessidades de cada estudante. A pesquisa de
Resende (2008) e o trabalho de Coutrim et al. (2018) evidenciam as disparidades nas praticas
de apoio educacional, revelando que familias de diferentes estratos socioecondmicos enfrentam
desafios distintos em sua participag¢do escolar. As familias de classe média, geralmente mais
escolarizadas e com maior acesso a recursos economicos, conseguem engajar-se ativamente no
processo educativo dos filhos, enquanto as familias de baixa renda se deparam com barreiras
relacionadas a baixa escolaridade ¢ as condigdes materiais mais desfavoraveis.

Além disso, o papel dos avos emerge como uma resposta as lacunas deixadas pelos pais,
assumindo uma funcdo crucial no apoio a rotina escolar das criangas, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social. Essa dinamica destaca a importancia de politicas
educacionais que reconhecam e atendam as particularidades de cada contexto familiar,
buscando assegurar que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de aprendizado.

A dicotomia observada entre as praticas pedagdgicas em escolas privadas e publicas
reforca a necessidade de um compromisso mais amplo com a equidade educacional. Para que
a intera¢do entre familia e escola cumpra seu papel transformador, ¢ fundamental que as
instituicdes educativas ndo apenas dialoguem ativamente com as familias, mas também
oferecam suporte e recursos adequados, promovendo uma cultura de colaboragdo que
contemple as singularidades de cada aluno. Assim, serd possivel avangar na constru¢do de um
ambiente educacional mais inclusivo e justo, contribuindo para um desenvolvimento
académico e emocional harmonioso para todos os estudantes.

Portanto, para que se reforce a parceria na relagdo familia e escola € necessario que os
pais tenham um espago para expor suas ideias e ouvir os professores. Da mesma forma, os
professores devem se expressar e respeitar os pensamentos dos pais. A cooperagao consiste em
que um se coloque no lugar do outro, em que familia e escola se reconhegam como parceiras,
como agentes de uma mesma acdo: a educagao.

E preciso aproveitar os momentos de permanéncia dos pais na escola e nada melhor do
que a reunido de pais e mestres. Porém, tais reunides precisam ser reformuladas, tornando-se

um canal de didlogo onde pais e professores se expressem. E para a realizacdo de uma boa
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reunido € necessario um bom planejamento. Com essa andlise, percebe-se que a reunido de pais
¢ muito mais importante do que se verifica o seu significado na pratica. Nessa relagdo de
cooperagdo, ela se torna o canal comunicador possivel para colocar em pratica o didlogo entre
familia e escola.

Contudo, essa relacao frequentemente enfrenta desafios, como a falta de comunicagao
e de compreensdo mutua entre pais e educadores. A escola deve se adaptar e atuar como agente
transformador, promovendo a participacdo dos pais e reconhecendo as diversas formas de
configuragdo familiar existentes na sociedade contemporanea. Os educadores sdo fundamentais
nesse processo, mas nao podem ser os unicos responsaveis pelo sucesso da interagcdo entre

familia e escola.

Estratégias de aproximacdo e a valoriza¢do da diversidade social sdo essenciais para
construir uma parceria efetiva. Propostas como reunides regulares entre pais e professores
podem facilitar a constru¢ao de confianca e cooperagao, permitindo que cada parte contribua
para o desenvolvimento integral da crianga. Em suma, a relagdo entre familia e escola ¢
complexa e exige um esforco conjunto para superar desigualdades e promover um processo

educativo efetivo.
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