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“Se eu vi mais longe, foi porque estava sobre os ombros de gigantes”
(Sir Isaac Newton, 1675).



RESUMO

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas
representa um desafio para a formacédo de professores, que deve ser continua e
contemplar estratégias pedagogicas especificas para praticas inclusivas.
Historicamente, a formacdo de professores priorizou demandas do mercado,
deixando lacunas no preparo para o ensino inclusivo. Este estudo tem como objetivo
analisar a formagao de professores para a incluséo de alunos com TEA no ambiente
escolar. A metodologia adotada foi uma pesquisa exploratéria com base em artigos
de periddicos académicos, utilizados para a construgao da revisao bibliografica. Os
resultados indicam que a formacgado inicial e continuada, com atualizacbes
constantes, materiais pedagogicos apropriados e um ambiente inclusivo, contribui
significativamente para a efetiva inclusdo de alunos com TEA. Além disso,0 apoio
governamental com politicas publicas e o compromisso social sdo igualmente
fundamentais para que esses objetivos se concretizem.

PALAVRAS CHAVE: Formacgao de Professores, Educagao Inclusiva, e Transtorno
do Espectro Autista.



ABSTRACT

The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in schools represents
a challenge for teacher training, which must be continuous and encompass specific
pedagogical strategies for inclusive practices. Historically, teacher training has
prioritized market demands, leaving gaps in preparation for inclusive education. This
study aims to analyze teacher training for the inclusion of students with ASD in the
school environment. The methodology adopted was exploratory research based on
academic journal articles, which were used to construct the bibliographic review. The
results indicate that initial and ongoing training, with constant updates, appropriate
pedagogical materials, and an inclusive environment, significantly contribute to the
effective inclusion of students with ASD. Moreover, governmental support through
public policies and social commitment are equally fundamental for achieving these
goals.

KEYWORDS: Teacher Training, Inclusive Education, and Autism Spectrum Disorder
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INTRODUGAO

A area da Educacéao é extremamente ampla e envolve varias facetas que
merecem atencao, dentre elas, destaca-se a Educacéo Inclusiva voltada para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este campo, ainda em desenvolvimento,
fundamenta-se em um modelo educacional que prioriza os direitos humanos,
considerando a igualdade e a diversidade como valores intrinsecos. Nesse contexto,
observa-se um aumento na presenca de alunos em busca de Educacao Inclusiva
nas instituicbes de ensino, o que torna a discussio deste tema ainda mais relevante
para os profissionais da educacgao

A evolugado na concepgéao de inclusdao que advém das discussdes dentro
das escolas trouxe como resultado a promulgacao de legislagdes que favorecem as
pessoas com deficiéncia. A partir disso, as instituigdes de ensino regulares, tanto
publicas quanto privadas, ampliaram a matricula de alunos que requerem Educacao
Inclusiva. Essa realidade exige a formacdo adequada dos trabalhadores da
educacgao, que devem estar preparados para lidar com as especificidades dos
alunos com TEA, tanto na sala de aula quanto em outros espacos do ambiente
escolar. Além disso, a gestdo escolar deve implementar politicas e estratégias que
aprimorem o ambiente educacional, garantindo a inclusao efetiva.

Nesse cenario, as politicas publicas desempenham um papel crucial para
a inclusdo dos alunos com TEA, gerando novas demandas que exigem a formagao
continuada dos professores. A formacao especializada € essencial para que os
docentes compreendam as necessidades singulares desses alunos, proporcionando
ferramentas e estratégias que promovam um ambiente de aprendizagem inclusivo e
adaptativo. Dessa maneira, os professores podem ajustar suas praticas pedagogicas
para atender as necessidades individuais dos alunos com TEA, promovendo tanto
sua inclusao social quanto escolar e, consequentemente, contribuindo para que
cada aluno desenvolva seu pleno potencial.

A crescente incidéncia de diagnosticos de TEA em criangas tem
intensificado os debates acerca das melhores praticas para atender as suas
necessidades. E imprescindivel que os professores possuam conhecimento

aprofundado sobre as particularidades de seus alunos com TEA para desenvolver



metodologias que favoregcam sua inclusdo. A elaboragcéo de aulas que contemplem
as necessidades individuais torna-se um componente essencial para 0 sucesso
educacional e a integracdo social dos alunos. Com a necessidade de
individualizagdo, os trabalhadores da educagdo encontram desafios na pratica
escolar devido ao grupo diversificado de alunos que chegam com muitas e variadas
demandas. Diante disso, mesmo com a formacdo inicial, muitos professores
enfrentam frustragdes frente aos desafios diarios, seja pela falta de oportunidades
de formacgao continuada, seja pelo uso de estratégias inadequadas que dificultam a
concretizacao da inclusio.

Portanto, é fundamental que se desenvolvam estudos em torno da
formagado inicial e continuada de professores para o aprofundamento do
conhecimento necessario a promogao da aprendizagem dos alunos com TEA. Este
artigo tem como objetivo discutir a formacédo de professores para a inclusdo de
alunos com TEA, abordando a legislagdo que respalda a inclusdo escolar, as
caracteristicas do TEA e as experiéncias de docentes que atuam com esses alunos,
destacando a relevancia da formagdo continuada para assegurar uma pratica

pedagogica inclusiva e eficaz.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem de pesquisa exploratoria, cujo objetivo
€ fornecer maior familiaridade com o tema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
construir hipoteses para estudos futuros. Ela busca compreender fenbmenos pouco
conhecidos ou mal definidos, oferecendo uma base inicial de conhecimento que
pode orientar investigacdes mais detalhadas. Para isso, foi usado o delineamento
bibliografico, nas bases de dados com Periodicos Cientificos, Google Académico,
Scielo e Portal da Capes para selecionar os artigos que tinham relatos de
experiéncias, entrevistas ou situagdes praticas que relacionassem com o tema

Conforme aponta Gil (2008), praticamente toda pesquisa académica
requer em algum momento a realizagdo de trabalho que pode ser caracterizado
como pesquisa bibliografica. Tanto € que, na maioria das teses e dissertacdes

desenvolvidas atualmente, um capitulo ou segédo é dedicado a revisao bibliografica,



que é elaborada com o propésito de fornecer fundamentacao teérica ao trabalho,
bem como a identificacdo do estagio atual do conhecimento referente ao tema.

Para a coleta de dados, foram utilizadas palavras-chave especificas —
Formacgdo de Professores, Educacgéo Inclusiva, e Transtorno do Espectro Autista —
com o intuito de refinar a pesquisa e localizar os artigos mais relevantes ao tema. A
busca foi limitada a artigos publicados nos ultimos dez anos, de forma a garantir a
atualidade das informacgdes, e resultou no conjunto dos artigos analisados nesta
pesquisa.Além disso todos os artigos selecionados foram com aplicacdo pratica,
com entrevistas e pesquisas de campo.

A analise dos dados foi realizada em etapas estruturadas para garantir
uma compreensao profunda e uma organizagdo coerente das informagdes
coletadas. Primeiramente, foi realizada uma leitura exploratéria dos artigos com o
objetivo de verificar se cada estudo era adequado ao tema e determinar se seus
métodos e resultados atendiam aos critérios de inclusao do estudo. Esta primeira
etapa permite uma avaliagdo inicial do artigo e sua relevancia para o estudo.

Posteriormente, foi realizada leitura seletiva com énfase na localizacéo e
destaque de conteudos especificos que pudessem fornecer sélida fundamentacao
tedrica e empirica para o tema em estudo. Nesta etapa, buscou-se identificar as
praticas, os desafios e as estratégias relatadas nos artigos, com foco particular nas
abordagens de formacao de professores que tenham foco na inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Conforme método sugerido por Gil
(2008,) uma leitura interpretativa permitiu a compreensdo mais ampla e reflexiva dos

artigos para a escrita do trabalho.

REFERENCIAL TEORICO

5.1 A Educacao Inclusiva no Brasil: Um Marco Histérico e a Necessidade de
Formacgao Docente

Historicamente, as criangas com deficiéncia, especialmente aquelas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), eram frequentemente relegadas ao cuidado
exclusivo de suas familias, sem acesso a informagdes sobre seus direitos e a
educacao formal. Essa realidade resultou em um isolamento social e educacional

significativo, limitando o desenvolvimento de habilidades essenciais e sua plena



participacdo na sociedade. A falta de conscientizacido sobre os direitos dessas
criancas e a auséncia de politicas publicas adequadas perpetuaram a
marginalizagao desse grupo.

A crescente discussdo sobre Educagao Inclusiva e a promulgacgédo de
legislacbes especificas um novo cenario emerge, no qual a inclusdo e o
reconhecimento dos direitos das criangcas com deficiéncia passam a ser
considerados fundamentais para o desenvolvimento humano e social.lsso corrobora
a afirmacado de Silva (2021) de que ¢é essencial destacar que a incluséo é
considerada um movimento social e cultural, uma vez que, por muitos anos, as
criangas com deficiéncia estavam marginalizadas, sob a responsabilidade exclusiva
de suas familias. Em consonancia, no Plano Nacional de Educagao Especial
(PNEE), 2010 p.1 consta que:

O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma agao
politica, cultural, social e pedagodgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
producado da exclusao dentro e fora da escola (Brasil, 2010, p.

1).
O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2006)
estabelece principios norteadores para a Educagao em direitos humanos no ambito

da Educacao Basica, que incluem:

a) a Educacado deve ter a fungcao de desenvolver uma cultura de
direitos humanos em todos 0s espacgos sociais

b) a escola, como espago privilegiado para a construcdo e
consolidagdo da cultura de direitos humanos, deve assegurar que os
objetivos e as praticas a serem adotados sejam coerentes com os
valores e principios da Educagao em direitos humanos;

c) a Educagdo em direitos humanos, por seu carater coletivo,
democratico e participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo
entendimento mutuo, respeito e responsabilidade;

d) a Educagdo em direitos humanos deve estruturar-se na
diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao
ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial,
religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género,
de orientacdo sexual, de opcgdo politica, de nacionalidade, dentre



outras) e a qualidade da Educacgéo;

e) a Educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos
fundamentais da Educacao basica e permear o curriculo, a formagao
inicial e continuada dos profissionais da Educacgao, o projeto politico
pedagdgico da escola, os materiais didatico-pedagogicos, o modelo
de gestéo e a avaliacao;

f) a pratica escolar deve ser orientada para a Educagdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal e a relagdo
dialogica entre os diversos atores sociais (PNEDH, 2006, pag. 19).

A Constituicdo Federal de 1988 assegura o acesso a Educacéo Basica
como um direito fundamental de todas as criangas. No entanto, para a efetivagao
desse direito, foi necessaria a elaboracdo de leis e politicas publicas especificas,
especialmente no que tange ao acesso das criangas com deficiéncia a Educacgéo. A
Lei n° 10.172/01 instituiu o Plano Nacional de Educacédo (PNE), destacando a
importancia da inclusao dessas criangas no sistema regular de ensino, fazendo notar

os avancos da Educacao Inclusiva no Pais:

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educacio preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208, IlI)'. A diretriz atual é a da plena
integracdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade.
Trata-se, portanto, de duas questdes - o direito a educagao, comum a
todas as pessoas, e o direito de receber essa educagdo sempre que
possivel junto com as demais pessoas nas escolas "regulares"
(Brasil, 2001, p.53).

A primeira regulamentacdo relacionada a Educacédo para pessoas com
deficiéncia ocorreu em 1961, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), Lei n® 4.024/61. Essa legislagcao assegurava o direito a educagao
para pessoas com deficiéncia, referidas na época como "excepcionais", e
recomendava que ela fosse oferecida, preferencialmente, no sistema de ensino
regular. Porém, foi a Constituicdo de 1988 que visou “promover o bem de todos”,
reconhecendo a Educagdo como um direito universal, abrangendo todos os
cidadaos independentemente de raga, cor ou sexo.

Observa-se uma evolucgdo no modo de pensar sobre incluséo,
influenciada tanto por mudancas nos costumes e praticas sociais quanto pela

elaboracao de leis que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse

' "Atualmente, o termo 'necessidades especiais' foi substituido por 'pessoas com deficiéncia', de
acordo com a legislagdo e com a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009) ,
que reforga o foco na pessoa em vez de suas limitagdes.



sentido, as legislagdes frequentemente acompanham ou refletem as transformagdes
sociais. O contexto politico brasileiro, por sua vez, embora amplo e complexo,
demonstra avancos pontuais que contribuem para o fortalecimento da Educacgao
Inclusiva.

Conforme apontam Camargo et al. (2020), a Constituicdo de 1988
enfatiza que as necessidades das criangcas devem ser atendidas de forma equitativa.
O artigo 54, paragrafo Ill do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) estabelece
que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) as criangas com deficiéncia
deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino (Artigo 54 da Lei n° 8.069
de 13 de julho de 1990).

Faz-se relevante destacar que em 2003 ocorreu um marco para a
Educacgao Inclusiva com a implantagdo da Politica Nacional de Educag¢ao Especial
na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (PNEEPEI) por meio da Portaria Ministerial n°
555, de 5 de junho de 2007. O objetivo deste documento era revisar as diretrizes da
Educagao Especial no Brasil para alinha-las aos principios de uma educagao
inclusiva, conforme preconizado em convencgdes e acordos internacionais, assim
como a Convengado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo
Brasil em 2008.

A PNEEPEI trouxe uma mudanga paradigmatica na educag¢ao de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, transferindo o foco de um modelo segregador para um
modelo inclusivo, onde todos os estudantes, independentemente de suas condicodes,
tém direito a matricula em escolas regulares, com o suporte necessario para atender
suas necessidades educacionais (PNEEPEI - MEC, 2008).

A UNESCO descreve o conceito de inclusdo apoiando-se em quatro
linhas principais:

1. A inclusdo é um processo sempre inacabado de encontrar
maneiras melhores de responder a diversidade. Este aspecto
enfatiza o carater evolutivo e permanente da promocgéao da inclusio.

E a partir dele, podemos afirmar que ndo existem na realidade
escolas inclusivas, mas sim as que mais se aproximam disso.

2. A inclusao diz respeito a identificacdo e remocéao de barreiras. Na
escola atual podem existir numerosas praticas “naturalizadas” pelo
seu uso frequente que podem ser barreiras a aprendizagem. Neste
sentido, a Educacéo inclusiva tem a fungao de relacionar informagéao
de fontes diversas para planear melhores praticas, de forma a
eliminar barreiras a aprendizagem.
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3. A inclusao refere-se a presencga, participagao e sucesso de todos
os alunos. A El (Educacéo inclusiva) ndo so respeita o acesso a
escola, como também deve promover a participagdo e o sucesso de
todos os alunos.

4. A inclusao implica uma énfase particular nos grupos de alunos que
se encontram em risco de marginalizagdo, exclusdo ou insucesso.
Esse aspecto da El demonstra que a mesma visa toda a comunidade
escolar, e ndo so alunos com dificuldades (UNESCO, 2008).

Garcia e Denari (2023) apontam que, em 2012, ocorreu a ultima inser¢cao
que reconhece o direito escolar da crianca com deficiéncia, especialmente em
relacdo ao TEA, através da Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012).
Essa legislagao reforcou o acesso das criangas com TEA nas escolas regulares de
ensino. Entretanto, € importante salientar que a inclusdo ndo se resume a insergao
de alunos em classes especiais dentro do contexto escolar regular. E imprescindivel
que a gestao escolar se empenhe em criar estratégias para estruturar o ambiente e
as praticas educacionais, em colaboracdo com os professores, a fim de oferecer
uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Esse desafio se torna cada vez mais
relevante, dado o crescente numero de alunos com deficiéncia, tornando-se um foco

central de discussao.

5.2 Inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista

O termo Transtorno do Espectro Autista (TEA) ganhou notoriedade em
2013 com a publicagédo da quinta edigao do Manual de Diagnéstico e Estatistica dos
Transtornos Mentais (DSM-5), elaborado pela Associagdo Americana de Psiquiatria.
De acordo com a Organizagdo Pan-Americana da Saude (OPAS), os Transtornos do
Espectro Autista (TEA) abrangem uma gama de desafios relacionados a interagao
social, habilidades comunicativas e linguisticas. Embora o TEA se manifeste por
meio de padrées comportamentais distintos, a intensidade e a expressao desses
padrdes podem variar significativamente entre as criangas.

O Ministério da Saude (2022) caracteriza o TEA como um transtorno
neurolégico que se revela na infancia, geralmente a partir dos trés anos de idade, e
que pode ocasionar atrasos no desenvolvimento, especialmente nas areas de
aprendizagem e interacdo social. Além disso, sdo frequentes comportamentos
repetitivos, resisténcia a mudancas e limitagcdes nas atividades espontaneas. Apesar

de apresentarem potencial cognitivo elevado, essas criangas frequentemente nao
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conseguem demonstra-lo plenamente. Elas podem, por exemplo, memorizar
grandes volumes de informacgdes que parecem desprovidas de sentido ou aplicagao
pratica, e costumam enfrentar dificuldades motoras gerais, além de problemas
alimentares (Ministério da Saude, 2022).

Conforme Silva e Silva, Wolter e Moraes afirmam, “Cada crianca é uma
crianca, assim como cada autista é um autista” (2022, p. 8). E importante
compreender que os alunos autistas necessitam de atencao especial e formagao
especifica por parte dos educadores, dada a singularidade dos sinais e sintomas
associados a esse transtorno. Dessa maneira, a comunicagao efetiva com as
familias e a colaboragdo com a equipe multidisciplinar sao fundamentais para
oferecer o suporte adequado a esses alunos. Além disso, Silva e Silva, Wolter e

Moraes referem-se a Vigotsky para afirmar que:

As diferentes criangas devem ter a oportunidade de conviver entre si,
pois essa interacdo é extremamente benéfica para o
desenvolvimento. Muitas vezes, tendemos a selecionar os alunos,
mas a sociedade € caracterizada pela diversidade, e convivemos
com essa pluralidade no dia a dia. Por que, entdo, deveriamos adotar
uma abordagem oposta dentro do ambiente escolar? (2022, p.
10-11).

Ademais, é essencial reconhecer que a inclusdo de criangas com autismo
na Educacido Infantil representa um desafio que requer uma compreensao
aprofundada do transtorno, além de estratégias educacionais e de apoio adequados.
A construcdo de uma base tedrica sdlida, aliada a implementacdo de praticas
pedagogicas eficazes, € fundamental para garantir a inclusdo bem sucedida e o
desenvolvimento saudavel dessas criangas.

Nesse contexto, uma estratégia eficaz para facilitar a inclusdo de alunos
autistas nas escolas regulares sdo as chamadas salas de apoio, onde atuam
professores especializados, juntamente com monitores escolares. Esses educadores
nao precisam atender exclusivamente a uma unica instituicdo, mas devem ser
capazes de realizar avaliagdes, organizar sistemas de trabalho, avaliar a eficacia
das intervencgdes, lidar com questdes comportamentais e implementar estratégias
que promovam a inclusao do aluno em sala regular.

Conforme Costa e Ferreira (2023), o foco do educador na crianga com
TEA é importante para o sucesso da inclusao. Para isso, o ambiente escolar deve

estar preparado para atender as particularidades de cada aluno e deve promover
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uma intervengdo que envolva familias e professores na busca de melhores
resultados educacionais. Silva et al. (2021, p.3) corroboram que a escola é um
espago propicio para o desenvolvimento do aluno com TEA, sendo a adaptagao
curricular um aspecto significativo para alcangar resultados positivos na
aprendizagem. Ja que, um curriculo individualizado facilita a aprendizagem das
criancas com TEA e contribui para melhorias comportamentais. Além disso,
educadores devem utilizar recursos e mecanismos que ajudem a criangca a
conquistar sua autonomia e a atingir seus objetivos individuais.

E responsabilidade do professor desenvolver métodos que contribuam
para o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos com TEA. A consciéncia sobre
o papel que desempenham torna-se imprescindivel para os professores. Quando
dotados das habilidades apropriadas, estes podem abrir caminhos para que as
criangas com TEA estabelecam conexdes significativas em sua aprendizagem.

Diante disso, evidencia-se a necessidade de uma revisdo nas estratégias
pedagogicas empregadas em sala de aula, visando atender as diferengas de cada
aluno nas atividades propostas. Tais adaptagdes podem resultar em beneficios

significativos no aprendizado dos alunos com TEA.

5.3 A Formacgao de Professores e seus Desafios para a Inclusao de Alunos com
TEA
A formacgao de professores pode ser analisada sob diversos aspectos.

Essa formacéao foi estruturada em dois modelos principais: 0 modelo de conteudo
cognitivo, presente no ensino superior e focado em conteudos especificos; e o
modelo pedagogico, voltado para a preparacéo e atuagcdo dos professores nas
escolas primarias. Nesse contexto, a principal preocupagao era preparar 0sS
professores para o mercado de trabalho, especialmente no &dmbito do sistema
produtivo capitalista. Dessa forma, € importante priorizar a formagao docente com
foco no ensino, visto que os professores sdo mediadores essenciais no processo de
aprendizagem, ao contrario da abordagem anterior, que priorizava a formagao
voltada para as demandas do mercado de trabalho capitalista (Guimaraes et al.,
2023).

A formacédo inicial de professores nao € suficiente para atender as

demandas complexas que surgem na educagédo e escolarizagdo de alunos com
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TEA.. Logo,a formagao continuada se torna necessaria para que o profissional seja
capaz de desenvolver ferramentas que possibilitem intervengdes eficazes para o
desenvolvimento desses alunos.

A formacao docente para o desempenho eficaz em sala de aula demanda
uma articulagdo entre fundamentos teodricos, praticas pedagogicas e processos de
reflexao critica sobre as intervencdes realizadas no cotidiano escolar.Nesse sentido,
observa-se que a formagao continuada perpassa por uma discussao relevante entre
os trabalhadores da educagao, a qual pode ser definida como um curso ou de forma
mais abrangente ao considerar tudo que é feito apds a formacgao inicial (Lima; Aguiar
2015).

Segundo os autores Lima e Aguiar (2015) a formagao continuada pode
ser definida com varios termos e sentidos, contudo, o que caracteriza a formagao
continuada esta atribuida ao papel do formador dentro da formagao continuada a
qual ele é considerado como mediador e facilitador do ensino. Assim os autores
afirmam que

A formacgédo continuada, desse modo, é vista pelos formadores
na relagao entre a troca de saberes — que possibilita a analise
de praticas docentes — e a reflexdo do grupo que esta em
formacao. Para os formadores, o seu papel seria o de mediar
esse processo (Lima; Aguiar, 2015 p. 27).

Nessa conjuntura, destaca-se que os professores, diante das inumeras
questdes que surgem em sua pratica pedagdgica, necessitam de uma formacgao
mais aprofundada, especialmente no que tange a Educagao Inclusiva, incluindo
programas de formagao continuada em servigo. Estudos indicam que as praticas de
Educacao Inclusiva exigem dos docentes conhecimentos pedagdgicos que vao além
da organizacdo da aula, como, por exemplo, a transposi¢cdo didatica — a
transformacao do conhecimento cientifico em saber acessivel e assimilavel pelos
alunos —, a proposicao de situagdes de aprendizagem e a aproximacao entre teoria
e pratica.

Omote (2008) argumenta que é necessario abandonar a visao tradicional,
na qual o foco do ensino para criangas com deficiéncia esta centrado nas suas
limitagdes e dificuldades. Em vez disso, devemos direcionar a ateng¢ao para o meio e
para as possibilidades que ele oferece, uma vez que as adaptagbes metodoldgicas
sdo fundamentais para garantir a participacédo efetiva desses alunos no ambiente

escolar.



14

Ainda nesse sentido, Thanisia e Falcdo (2023) afirmam que os
professores nao precisam apenas de conhecimento técnico, mas também de
sensibilidade e humanizagcdo em relagdo aos alunos com TEA.Portanto, é
necessario que a formagdo docente seja abrangente, incorporando tanto os
aspectos técnicos e metodologicos quanto os aspectos humanos, a fim de formar
um profissional capacitado e completo.

Segundo Guimaraes (2023), existe uma caréncia de programas
especificos para a Educacdo Especial, o que resulta na falta de profissionais
devidamente habilitados para lidar com as questbes relacionadas a essa area.

Guimaraes et al. (2023), ao citarem Saviani (2009), afirmam que:

A formacao do professor deve ser realizada nas condi¢gdes de suas
atividades profissionais, salario, carga horaria e qualidade de
ensino, o0 que nesse sentido isso inclui ndo s a preparagao
académica, mas também a infraestrutura escolar. E
imprescindivel uma politica publica nacional voltada para a
promocdo da educagcdo como alavanca do desenvolvimento
cultural, social e econémico (2023, p. 3).

Conforme Silva e Silva, Wolter e Moraes (2022), a individualidade dos
alunos com TEA muitas vezes leva os professores a se sentirem despreparados
para atender as suas demandas. Isso ocorre porque a formacdo inicial dos
professores geralmente ndo os capacita para essa pratica especifica. Nesse cenario,
os docentes acabam buscando outras alternativas para suprir essa caréncia. Além

disso, Silva e Silva, Wolter e Moraes (2022) cita Ferreira, a qual diz:

Levando em conta a formagao profissional, inicial e continuada, a
maioria das professoras afirmou estarem completamente
despreparadas para lidar com criangas com TEA; outras declararam
ter um preparo mediano ou conhecimentos muito superficiais sobre o
autismo, nao estando, portanto, adequadamente capacitadas para
trabalhar junto a criancas com autismo. Constata-se, pois, que
nenhuma das professoras se mostrou preparada para trabalhar junto
a criangas com autismo, o que € um dado preocupante. O TEA ainda
€, para a maioria das professoras, uma grande interrogagéo que gera
sentimentos inquietantes e questionamentos frequentes sobre a sua
etiologia e formas de intervengao. A crianga com autismo integra um
grupo de criangas com caracteristicas diferentes e o professor frente
a essa nova experiéncia, normalmente defronta-se com muitas
dificuldades que podem fazer surgir sentimentos de incapacidade e
frustracdo caso n&o estejam preparados para lidar com estas
criangas (Ferreira apud Silva e Silva; Wolter; Moraes, 2022, p. 11).
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Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade urgente de
investimentos na formacao inicial e continuada dos professores, por meio da
inclusdo de aulas preparatorias dentro dos cursos de licenciatura e da ampliagao
das praticas no campo profissional. Dessa forma, a formagao continuada também se
mostra essencial, pois possibilita a atualizagdo e a renovagédo das abordagens
pedagogicas, promovendo uma reflexdo continua sobre o processo de
aprendizagem. Uma vez que, Lima e Aguiar (2015) afirmam que a formacéao

continuada inicia-se pela vontade do professor em formar-se.

A formacdo continuada aqui defendida compreende que o
processo formativo se da primeiramente pela vontade do
profissional em formar-se, bem como nao se limita a um
momento formal de curso, mas abrange, por exemplo,
participagdes em congressos, conferéncias, leituras, etc., pois
todos esses podem levar o profissional a reflexdes e
aprendizado (Lima; Aguiar, 2015, p. 28).

Ademais, é fundamental investir na melhoria da remuneragdao dos
professores, bem como na criacdo de espacos de discussdo, como rodas de
conversa, que permitam o debate, reflexdo de ideias e a troca de experiéncias sobre
os desafios cotidianos do ambiente escolar. Essas estratégias, portanto, se
configuram como ferramentas valiosas para enfrentar os desafios presentes no
ambiente escolar. Consequentemente, elas tém o potencial de contribuir de forma
significativa para a qualificacdo do trabalho docente e para a promog¢ao de uma

educacéo inclusiva e equitativa.

DISCUSSAO

A formacdo docente para a inclusdo de alunos com TEA é um desafio
complexo que demanda nao apenas o aperfeicoamento de competéncias
especificas, mas também a internalizacao de valores de equidade e respeito a
diversidade no ambiente escolar. Essa formagdo deve ser entendida como um
processo continuo e multidimensional, que requer a articulacdo entre conhecimentos
pedagogicos, estratégias praticas e uma compreensdao abrangente das

caracteristicas do TEA.
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O debate acerca da Educacado Inclusiva mostra um progresso notavel,
principalmente no que diz respeito ao atendimento das necessidades de criangcas
com TEA. Contudo, mesmo com os avangos, o processo de inclusdo continua a
enfrentar obstaculos consideraveis que afetam a qualidade da inclusao escolar.

Historicamente, criancas com necessidades especiais, como o TEA,
foram marginalizadas e impedidas de frequentar a educagéo formal, restringindo
suas chances de crescimento e envolvimento completo na sociedade. Sendo assim,
a incorporagcdao dessas criangcas nas escolas convencionais ocorreu de forma
progressiva, ganhando impulso com a aprovagao de leis, comeg¢ando pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) de 1961.

Entdo foi a Constituicdo Federal de 1988, ao assegurar o direito a
Educacao para todos os cidadaos, sem distingdo de sua condicao fisica ou mental,
que estabeleceu o marco legal mais relevante. Desde entdo, as leis brasileiras
comegaram a demonstrar um compromisso mais solido com a inclusdo de criangas
com deficiéncia no sistema de ensino convencional.

O Plano Nacional de Educagao (PNE) e a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI) representaram marcos
significativos na formacdo de uma estrutura juridica inclusiva. Estes documentos
destacaram a importancia de remover obstaculos a Educacgao e assegurar que todos
os estudantes, incluindo os com TEA, estejam inseridos em escolas regulares,
recebendo 0 apoio necessario para o aprimoramento de suas competéncias.

Desse modo, a legislagdo brasileira tem um papel importante na
promogao da inclusdo educacional, conforme demonstrado pelas Leis n° 10.172/01 e
n® 12.764/2012, que reforcam o direito dos estudantes com deficiéncia a educacgao
no ensino regular. Importante reforcar que, apenas essas leis ndo asseguram a
inclusao total. A eficacia da Inclusdao depende da aplicagao de praticas de ensino
ajustadas as demandas particulares de cada estudante.

Ao mudar o foco da educagdo comum para um modelo inclusivo, a
PNEEPEI representa um progresso legislativo significativo, enfatizando a
necessidade de assegurar a todas as criangas, sem distingdo de condi¢do, o direito
a uma educagao de alto padrdo no contexto escolar regular. Entretanto, conforme
descrito no texto, apenas a presenga dos estudantes em salas de aula regulares nao
€ suficiente para garantir a sua inclusdo. Para que a inclusdo seja eficaz, é

imprescindivel um planejamento apropriado, infraestrutura e estratégias de ensino
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especificas que promovam o envolvimento ativo dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem.

Conforme descrito na literatura, o TEA é uma condicdo neuroldgica
complexa que se apresenta de forma variada em diversas criangas. Cada estudante
com TEA possui particularidades unicas, exigindo uma personalizagdo das
estratégias de ensino. A literatura aponta que, apesar de algumas criangas com TEA
terem um alto potencial cognitivo, elas geralmente enfrentam desafios consideraveis
em campos como interacdo social, comunicacao e habilidades motoras.

Nesse contexto, a inclusdo de estudantes com TEA em escolas
convencionais requer estratégias distintas e individualizadas. A instalagdo de salas
de suporte, conforme proposto por Costa e Ferreira (2023), pode ser uma estratégia
eficiente. Esses espacos precisam ser ocupados por profissionais qualificados, tais
como professores especializados (AEE), que trabalhem em conjunto com os outros
professores das classes regulares na criagdo e implementacdo de estratégias de
ensino adaptadas para cada estudante.

Ademais, é relevante que os professores obtenham uma formagao sélida
e constante sobre o TEA e as praticas de inclusdo. Segundo Silva et al. (2022), a
formagdo inicial geralmente ndo prepara os professores para enfrentar as
particularidades das criangas com TEA. A falta de preparo adequado dos
professores pode resultar em dificuldades na execucao de fungdes administrativas e
pedagogicas, comprometendo diretamente o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com TEA. Segundo Ferreira (2017), a auséncia de uma formagéao estruturada
também contribui para o surgimento de sentimentos de incapacidade e frustragao
nos educadores, tornando ainda mais desafiador o avango na inclusao escolar.

A capacitacao de professores para a Inclusdo de alunos com TEA
persiste como um dos principais obstaculos da Educacado Inclusiva. Conforme
ressaltado por Guimaraes et al. (2023) e Silva et al. (2022), muitos professores se
sentem despreparados para atender estudantes com necessidades especiais. Em
muitas instituicdes, a formag&o inicial dos professores n&o inclui uma estratégia
apropriada para a educacéo inclusiva. Este fato evidencia o desafio de ajustar o
curriculo e a auséncia de estratégias de ensino para lidar com a diversidade
existente nas salas de aula.

A capacitagdo continua, juntamente com a incorporagdo de disciplinas

especificas sobre TEA nos programas de licenciatura, sdo importantes para
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assegurar que os professores estejam devidamente preparados para atender os
alunos com necessidades educacionais especiais. A educacao inclusiva nao deve
ser somente técnica, mas também humanizada, valorizando a diversidade e o
potencial de cada aluno, conforme proposto pelos estudos de Thanisia e Falcao
(2023). E essencial se conscientizar sobre as questdes ligadas ao TEA e elaborar
estratégias de ensino que levem em conta a singularidade de cada crianga para
assegurar uma inclusao eficaz.

Além disso, Lima e Aguiar (2015) deixam claro em seus estudos a
importancia do professor em querer formar-se. Esse desejo intrinseco do educador é
significativo para sua formagdo continuada, que vai além de frequentar cursos,
podendo ocorrer, também, com sua participagado em congressos, grupos de estudos
e outras atividades e eventos.

Logo, para vencer os obstaculos descritos acima e promover uma
inclusdo eficaz, € necessario uma agao conjunta entre escolas, governo e
sociedade. As politicas governamentais devem focar em assegurar a capacitagao
constante dos professores, além de fornecer recursos pedagogicos apropriados e
apoio especializado. Ademais, as instituicbes educacionais precisam se estruturar
para fomentar um ambiente inclusivo, onde a diversidade seja reconhecida e

respeitada, conforme sugerido pela UNESCO (2008).

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao docente voltada para a inclusdo de alunos com TEA é uma
dimensao relevante para a efetivagao de praticas educacionais inclusivas. A analise
proposta neste artigo revela que, apesar dos avangos legislativos e da crescente
sensibilizagdo acerca da importancia da inclusao, persistem desafios significativos
que dificultam a implementagcdo plena de politicas inclusivas nas instituicbes de
ensino.

Destaca-se que a Inclusao escolar ndo se resume a presenca fisica dos
alunos com TEA nas salas de aula, exigindo um compromisso profundo com a
adaptacao das praticas pedagdgicas, a formacao continua dos professores, bem
como a implementagdo de politicas que assegurem 0s recursos necessarios para a

participacdo dos alunos. Nesse contexto, € imperativo que a formacgao inicial e
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continuada dos professores seja ampliada, integrando disciplinas que abordem as
especificidades do TEA. Tal conjungéo de fatores visa preparar os professores para
atender as diversas necessidades de seus alunos, promovendo uma educagao que
valorize a singularidade de cada individuo.

Ademais, a analise evidencia que a adequacgao da infraestrutura escolar e
a disponibilizacdo de suporte especializado sdo condi¢gdes fundamentais para a
efetivagdo da inclusdo. As escolas devem ser ambientes acolhedores e equipados
para atender as criangas com TEA, permitindo que todos os alunos se sintam parte
integrante da comunidade. Este objetivo requer um esforgo colaborativo entre
escolas, 6rgaos governamentais e a sociedade civil, com o incentivo de politicas
publicas que priorizem a formagao e a capacitagao continua dos professores, bem
como a disponibilizagao de recursos pedagogicos adequados.

Por fim, & importante que a Educacdo Inclusiva seja percebida n&o
apenas como um cumprimento de normativas legais, mas como um compromisso
ético e social que visa garantir o direito a Educagao para todos. O respeito as
diferengas deve constituir um valor intrinseco ao ambiente escolar, refletindo-se nas
praticas pedagogicas e nas interagdes entre educadores e alunos. Ao avangar nesse
sentido, contribui-se ndo apenas para a formacao dos alunos, mas também para a

construgcao de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa.

REFERENCIAS

Alves Guimaraes, U., Bonatto, V. A., Monteiro De Sousa, M. C. Barbosa Dos Santos
Batista, J. (2023). Reflexdes Sobre A Formacao De Professores — Uma
Abordagem Histérica. Recima21 - Revista Cientifica Multidisciplinar - Issn
2675-6218, 4(2), E422658.

AMERICAN  PSYCHIATRIC  ASSOCIATION. AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION DSM-5 ®. [s.l: s.n.]. Disponivel em:

<https://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico
-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf>.

Art. 54 Do Estatuto Da Crianga E Do Adolescente - Lei 8069/90 |
Jusbrasil.Disponivel Em:
<Https://Www.Jusbrasil.Com.Br/Topicos/10611373/Artigo-54-Da-Lei-N-8069-De-13-D
e-Julho-De-1990>. Acesso Em: 7 Out. 2024.



https://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf
https://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10611373/artigo-54-da-lei-n-8069-de-13-de-julho-de-1990
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10611373/artigo-54-da-lei-n-8069-de-13-de-julho-de-1990

20

Brasil, 2008. Documento Elaborado Pelo Grupo De Trabalho Nomeado Pela Portaria
N° 555/2007, Prorrogada Pela Portaria N° 948/2007, Politica Nacional De
Educacao Especial Na Perspectiva Da Educacao Inclusiva.

Brasil, Lei De Diretrizes E Base. Lei N° 9.394/96, De 20 De Dezembro De 1996

Brasil. Constituicdo 1988. Constituicao Da Republica Federativa Do Brasil.
Brasilia, Df: Senado Federal, 1988.Data De Acesso 16/06 As 8:00

Camargo, S. P. H. Et Al. Desafios No Processo De Escolarizagao De Criangas
Com Autismo No Contexto Inclusivo: Diretrizes Para Formagao Continuada Na
Perspectiva Dos Professores. Educacdo Em Revista, V. 36, P. E214220, 2020.

Definicdao - Transtorno do Espectro Autista (TEA) na crianga. Disponivel em:
<https://linhasdecuidado.saude.gov.br/portal/transtorno-do-espectro-autista/definicao
-tea/>. Data de acesso: 11/06 as 13:50

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria no 555/2007,
prorrogada pela Portaria no 948/2007, entregue ao Ministro da Educacao em 07 de
janeiro de 2008. POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA Brasilia -Janeiro de 2008. [s.I: s.n.].
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Data
de acesso: 17/06 as 15:00

Documento Elaborado Pelo Grupo De Trabalho Nomeado Pela Portaria N° 555/2007,
Prorrogada Pela Portaria N° 948/2007, Entregue Ao Ministro Da Educagao Em 07 De
Janeiro De 2008. Politica Nacional De Educacao Especial Na Perspectiva Da
Educacgao Inclusiva Brasilia —Janeiro De 2008. [S.L: S.N.].

Gil, A.C. Como Elaborar Projetos De Pesquisa. 6° Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017

Lanuti, J, E, O, E. Mantoan, M, T, E (2018). Ressignificar O Ensino E A
Aprendizagem A Partir Da Filosofia Da Diferenca. Polyphonia. Revista De
Educacién Inclusiva, 2 (1)119-129.

Legislagado Informatizada - Constituicao De 1988 - Publicacdo Original Disponivel
Em:
<Https://Www2.Camara.Leg.Br/Legin/Fed/Consti/1988/Constituicao-1988-5-Out
ubro-1988-322142-Publicacaooriginal-1-Pl.HtmI> . Data De Acesso 17/06 As
15:00

Lei N° 9394, De 20 De Dezembro De 1996. Disponivel Em:
<Https://Www.Planalto.Gov.Br/Ccivil 03/Leis/L9394.Htm>.

Lima, R,C; Aguiar, M,C,C. Formagao Continuada De Professores: O Que Dizem
Os Formadores. Revista Tépicos Educacionais, V. 21, N. 2, P. 139-169, 2015.

Mantoan,M. T. E. Inclusdo Escolar: O Que E? Por Qué? Como Fazer? S3o Paulo:
Moderna, 2003.


https://linhasdecuidado.saude.gov.br/portal/transtorno-do-espectro-autista/definicao-tea/
https://linhasdecuidado.saude.gov.br/portal/transtorno-do-espectro-autista/definicao-tea/
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1988/constituicao-1988-5-outubro-1988-322142-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1988/constituicao-1988-5-outubro-1988-322142-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1988/constituicao-1988-5-outubro-1988-322142-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

21

Matheus Et Al. Desafios E Estratégias De Inclusdo De Criangas Com Tea No
Ensino Regular. Contribuciones A Las Ciencias Sociales, V. 16, N. 12, P.
32450-32464, 20 Dez. 2023.

Nascimento. M, I,C. Et Al. Manual Diagnéstico E Estatistico De Transtornos
Mentais.5 Ed. Porto Alegre : Artmed, 2014.

Omote, S. Atitudes Sociais Em Relagao A Inclusido: Estudos Brasileiros Unesp
— Universidade Estadual Paulista. Faculdade De Filosofia E Ciéncias - Departamento
De Educacgao Especial. Marilia — Sp — Brasil. 17525-000

Portal Da Camara Dos Deputados. Senado Federal. [S.L: S.N.]. Disponivel
Em:<Https://Www2.Senado.Leq.Br/Bdsf/Bitstream/Handle/Id/518231/Cf88 livro_ec9
1_2016.Pdf>.

Silva E Silva, J. Da, J.;Wolter, L. R.; Moraes, J. . P Lislei Rutz Wolter; As
Compreensdes De Professores Da Educacao Infantii Sobre O Trabalho
Pedagoégico Com Criangas Com Transtorno Do Espectro Autista (Tea) Nas
Escolas Municipais De Educacao Infantil De Jaguarao.Nova Revista Amazénica -
Volume X - N° 03 - Dezembro 2022 - Issn: 2318-1346

Silva, W. S. Do N. Et Al. Adaptagao Escolar Para Criangas Com Transtorno Do
Espectro Autista (Tea). Research, Society And Development, V. 10, N. 13, P.
E123101320784-E123101320784, 7 Out. 2021.

Thanisia De Freitas Falcdo, F. A Formagao De Professores Na Perspectiva Da
Inclusdao De Estudantes Autistas: Uma Revisdao Narrativa. Recima21 - Revista
Cientifica. 2023 Multidisciplinar - Issn 2675-6218, 4(7), E473564.

Transtorno Do Espectro Autista - Opas/Oms | Organizagao Pan-Americana Da
Saude.Disponivel Em:
<Https://Www.Paho.Org/Pt/Topicos/Transtorno-Do-Espectro-Autista>.

Vasconcellos, S. P.; Rahme, M. M. F.; Gongalves, T. G. G. L. Transtorno Do
Espectro Autista E Praticas Educativas Na Educagcao Profissional[1]. Revista
Brasileira De Educacéao Especial, V. 26, P. 555-566, 18 Dez. 2020.

Villas, R.; Denari, F. E. Formagao De Professores De Creche E Transtorno Do
Espectro Autista: Resultados De Um Curso Presencial E A Distancia. Revista
Educacgao Especial, V. 36, N. 1, 28 Abr. 2023.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www.paho.org/pt/topicos/transtorno-do-espectro-autista

	TCC - Jennyfer
	SEI/UFOP - 0828910 - Folha de aprovação do TCC
	TCC - Jennyfer

