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RESUMO

A Educacdo Patrimonial precisa ser pensada para a valorizagéo cultural identitaria e
também para propiciar a alteridade. Para isso, objetivou-se analisar a educacao
patrimonial em uma perspectiva reflexiva, critica e dialdgica, onde é concebida a ideia
de um patrimdénio cultural construido socialmente ao longo da histéria. Contrariando
assim, a ideia hegemodnica e instrutuvista de um patrimbénio dado, estatico e
intransformavel, partindo da premissa de que a patrimonializacéo s6 existe mediante a
existéncia do sujeito social produtor de cultura. Logo, torna-se primordial entender
como a cultura colonizadora, hegemdnica e dominante exerce influéncia na construcao
de nossos gostos, vontades e ac¢fes, moldando nossas memorias individuais e
coletivas, de maneira que nossas memérias formam nossa identidade. A vista disso, &
necessario conhecer e compreender a trajetoria da educacao patrimonial no Brasil e as
dificuldades de sua implementacao transversal, para a emancipac¢éo do sujeito visando
a transformacéo da realidade, possuindo senso critico, sensibilidade e autonomia para
atuar na vida social.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Patrimonial; Patriménio Cultural; Diversidade
Cultural; Identidade; Cultura;



ABSTRACT

Heritage Education needs to be considered in terms of culture identity appreciation and
also to foster otherness. To this end, the aim was to analyze heritage education from a
reflective, critical and dialogical perspective, where the idea of a culture heritage socially
constructed throughout history is conceived. Thus, it contradicts the hegemonic and
instructivist idea of a given, static and untransformable heritage, based on the idea that
patrimonialization only exists through the existence of the social subject that produces
culture. Therefore, it becomes essential to understand how the colonizing, hegemonic
and dominant culture influences the construction of our tastes, desires and actions,
shaping our individual and collective memories, in such a way that our memories form
our identity. In view of this, it is necessary to know and understand the trajectory of
heritage education in Brazil and the difficulties of its transversal implementation, for the
emancipation of the subject aiming at the transformation of reality, having a critical
sense, sensitivity and autonomy to act in social life.

KEYWORDS: Heritage Education; Culture Heritage; Culture Diversity; Identity; Culture;



Sumario

L. INTRODUGAO ...ttt et aeenene s 6
2.REFERENCIAL TEORICO ..ottt ettt 7
2.1 Apresentacdo inicial da Fundamentagdo TeOriCa . ......cevvvuvvviiieiieee e 7
2.2 Andlise do Referencial TEOIICO . .....uuuuiiiiiieiiiiiiiiieee et 09
B METODOL OGIA ... et e e e e e e e et e e et e e et e e et e eaaaaees 14
4.DISCUSSAO GERAL SOBRE OS RESULTADOS.......cceiiieeeeeeeee e, 15
S. CONSIDERAQ@ES FINALS . e 16

B. REFERENCIAS ..o it ettt 18



1. INTRODUCAO

O presente texto foi desenvolvido com a finalidade principal de analisar em uma
perspectiva critica a Educacao Patrimonial para a valorizagao cultural de identidade e
alteridade. Dessa forma, objetiva-se, proporcionar andlises acerca da Educacédo
Patrimonial no ensino brasileiro, verificando se esta educacéo leva em consideragéo a
valorizagdo da cultura em uma concepcao reflexiva, dotada de criticidade e voltada

para o didlogo, no tocante a constituicao identitaria para alteridade.

Mediante isto, considerando o referencial tedrico disposto nesse artigo de
revisao, € importante evidenciar a conceituacao de cultura, expondo suas variacdes e,
delimitar como a cultura colonizadora, hegeménica e dominante exerce influéncia na
construcéo de nossos gostos, vontades e acdes. De maneira que, influencia e modula
até mesmo a formacdo de nossas memorias coletivas, consequentemente influindo
também no desenvolvimento de nossa identidade, sendo projetada através de nossas

memaorias comunitarias e individuais.

Por isso, € impossivel fazer mencges ao patrimoénio cultural sem antes adentrar
ao conceito de memodria e identidade, pois ambos s&o formadores da
“patrimonializacdo” que conhecemos hoje. Logo, o patriménio é concebido como algo
construido socialmente ao longo da histéria, que pode sofrer alteracdes mediante o
tempo historico e novas significacfes atribuidas ao mesmo, de maneira alguma sera

concebida a ideia de um patriménio dado, estatico e intransformavel.

[...] Nessa concepgéao, cumpre destacar a importancia de o Iphan afirmar que
adota o patrimdnio cultural como uma construgao social e, portanto, deve ser
apropriado socialmente. O ganho estad em ndo conceber o patrimdnio como
produto dado, que existe por si s6 e antes mesmo do sujeito social. (Tolentino,
2016, p. 40)

E necessario evidenciar aimportancia deste trabalho académico, que propiciara
a compreensao e valoracéo da diversidade cultural para a construcao de identidades e
o sentimento de alteridade. Tendo em vista, a Educacdo Patrimonial na perspectiva

reflexiva, critica e dialégica sendo dotada de significado partindo da realidade em que



se insere a comunidade escolar. Para isso, € primordial a compreensao do que seja 0
capital simbdlico e cultural, que se conecta intimamente nas relagbes de poder
estabelecidas socialmente.

Portanto, ha uma supervalorizagdo do capital cultural dos grupos que também
detém o capital econémico, sendo muito necessario compreendermos como a cultura
hegemodnica modula nossos gostos, nossa forma de pensar, agir e sentir, ou seja, a
maneira pela qual existimos tanto em &mbito social quanto individual. A vista disso, a
grande atribuicdo é a emancipacao do sujeito visando a transformacao da realidade,

possuindo senso critico, sensibilidade e autonomia para atuar na vida social.

2.REFERENCIAL TEORICO

2.1 Apresentacdao inicial da Fundamentagéo Teorica

As bases principais de sustentacéo teodrica desta revisao de literatura encontram
fundamentacdo em Bourdieu (2013), Rocha (2012), Scifoni (2017) e Tolentino (2016),
autores que contribuem para o entendimento da cultura e da sociedade, bem como do
patrimoénio cultural e sua perspectiva educativa. Dessa forma, € relevante evidenciar
gue o campo da educacdo patrimonial estd em constante disputa no que cerne as
relacbes de poder que existem na sociedade capitalista vigente, levando em
consideragao, que “a cultura na légica do privado, como negdcio lucrativo, ndo é
compativel com reflexdo critica, com problematizacdo e nem com compreensédo do

significado do passado” (Scifoni, 2017, p. 9).

Assim sendo, compreender o capital cultural e o capital simbdlico, torna-se
essencial para compreensdo pela qual nos apropriamos da cultura perante nossa
origem social e as relacdes que estabelecemos com meio socioambiental em um dado
momento da histéria. Entdo, podemos dizer que isso é o capital cultural, toda
apropriacao cultural que nos constitui, que conseguimos internalizar e/ou externalizar,
tudo aquilo que influi em nossas atitudes cotidianas, recebendo influéncias dos espacos
ao qual nos inserimos, da nossa bagagem familiar herdada, das linguagens ao qual

temos acesso e todas as nossas vivéncias diarias.

Nesse sentido, o capital simbolico pode ser concebido como as “propriedades



simbdlicas adquiridas na relagdo com sujeitos que 0s percebem e apreciam,
propriedades essas que precisam ser interpretadas segundo sua légica especifica”
(Boudieu, 2013, p.106). Ou seja, é tudo aquilo que atribuimos valor e significado, e s6
atribuimos valor a algo mediante a cultura, melhor dizendo, pelos nossos marcadores
culturais. Mas, infelizmente, segundo as riquissimas postula¢des de Bourdieu, o capital
cultural de quem detém maior capital econdmico € mais valorizado na concepc¢éo de
manifestacdo das diferentes formas de poder exercidas socialmente, possuindo a
capacidade de modulacéo de nossos gostos pessoais, N0ssos desejos, nossas acoes,

estando presente pela forma a qual somos e estamos no mundo.

Logo, por vezes de maneira sutil e por vezes de maneira explicita, a cultura
hegemodnica ganha espaco e € priorizada na escolha dos patriménios, Tolentino (2016)
salienta que, parte significativa dos patrimonios culturais presentes no Brasil tutelados
pelo Estado, em sua maioria esmagadora se remetem ao que herdamos de nossos
colonizadores. Sendo, os bens culturais produzidos pelos indigenas e africanos
deixados em segundo plano, porém aqui temos um entrave, grande parte do que hoje
conhecemos como patriménio cultural material deixados por nossos antepassados
europeus, foram construidos e edificados por meio da mao de obra escravizada.
Todavia, a priorizacédo da intelectualidade mediante o trabalho bracal também pode ser
considerado um traco cultural hegemoénico, que até os dias atuais é reverberado na

sociedade brasileira.

Ademais, quando falamos em patrimonio, sobretudo para o ensino patrimonial,
€ necessario destacarmos os importantes conceitos de identidade e memoria, pois sera
através dos diversos tipos de patrimdnio culturais existentes que tais conceitos serao
preservados e promovidos. Desse modo, a protecdo de culturas locais e populares,
demonstrada por intermédio de conjunto de valores e significados de um grupo em um
dado tempo historico, forma a memoéria coletiva pela qual os ancestrais viviam e
modificaram o0 espaco para sua sobrevivéncia. Por isso, a educacdo patrimonial
apresenta-se como uma das acfes preservacionistas mais importantes na resisténcia
cultural de grupos sociais que possuem pouca Vvisibilidade e, historicamente, tiveram

sua cultura devastada pelo etnocentrismo colonial.

Em decorréncia disto, quando nos referimos a identidade, seja ela individual ou



coletiva, estamos falando em lembrancas e memdrias, pois é a memoria a principal
construtora de identidade, sendo que “a memdria € essencial na percepcao de si e dos
outros” (Rocha, 2012, p.3). Uma vez que, o reconhecimento de culturas ancestrais,
bem como da heranca cultural que o sujeito traz consigo, torna-se muito relevante para
a percepcao de si como sujeito socio-historico capaz de produzir cultura, com a
finalidade de transformacdo da realidade por meio da alteridade na perspectiva

antropoldgica.

Assim, nao é atribuido que nenhuma cultura seja superior a outra, mas o que
ocorre € o reconhecimento das diferencas culturais existentes entre as sociedades
humanas, conforme Claude Lévi-Strauss em seu livro “Racga e Historia”, que evidencia
as diferencas organizacionais em cada grupo social e consequentemente em sua

cultura.

[...] Com efeito, o problema da diversidade nédo se pde apenas a proposito das
culturas encaradas nas suas relacdes reciprocas, existe no seio de cada
sociedade, em todos 0s grupos que a constituem: classes, meios profissionais
ou confessionais, etc., desenvolve determinadas diferencas as quais cada uma
delas atribui uma extrema importancia. (Lévi-Strauss, 2012, p. 3)

No entanto, se a memoria configura-se como fator de extrema importancia para
a formacao identitaria do sujeito e, sendo a educacédo patrimonial uma acéao igualmente
relevante para que o capital cultural seja preservado, é preciso também evidenciar o
conceito antagdnico de memoaria, a saber, 0 esquecimento. Destarte, 0 esquecimento
possui relacdo intima com a memadria manipulada, visto que consiste no apagamento
de lembrancas que envolvem culturas subjugadas perante a dominéancia ou que
modulam essas lembrancas a partir de seus referenciais culturais hegemoénicos. Logo,
“‘essa manipulacao refrata uma suposta identidade coletiva coesa e homogénea e
contribui para a manutencdo de um determinado status quo e de processos de

dominacéo vigentes” (Tolentino, 2012, p. 44)

2.2 Andlise do Referencial Tedrico

Bourdieu (2013), expde a conceituacdo do capital simbodlico e sua complexa
influéncia constituinte na sociedade de classes, este capital se liga intimamente ao
capital cultural e econdmico. Embora o socidlogo francés tenha postulado os diferentes

tipos capitais existentes, 0 mesmo evidencia como tais capitais possuem



interdependéncia entre si e se conectam para a complexa compreensao das estruturas
sociais e suas relacdes hierarquicas de poder. Dessa forma, o capital simbdlico é
concebido como grande parte das vezes como um capital invisivel, que se atrela a
valores e posi¢des sociais, como por exemplo a forma como uma pessoa é tratada

mediante o valor simbdlico que possui socialmente.

Logo, tais entendimentos s&o preciosos para apreensdo da sociedade de
classes, Bourdieu critica tanto perspectivas objetivistas, que consideram as classes
como agrupamentos discretos, possuindo uma simplificacdo rasa de algo
extremamente complexo; como também, critica as concepc¢bes subjetivas, que
reduzem a sociedade apenas a partir das acdes individuais de seus atores sociais. Por
isso, o0 autor propde o hibridismo de ambas teorias, para melhor compreendermos a
complexidade de dominéncia e o estruturalismo de divisdo de classes, que somente
existem pelas hierarquias e apropriacao desigual dos capitais. Assim, as postula¢cdes
de Pierre Bourdieu ao permitir o discernimento da vida social no contexto das
sociedades capitalistas, permite igualmente discernirmos sobre a apropriagcdo do

patrimdnio cultural e as relagbes de poder e disputas que o envolvem.

Por outro lado, Tolentino (2016) ndo concebe o campo do patrimoénio fora do
campo educativo, pois ambos séo interdependentes e para se pensar uma educacao
patrimonial reflexiva, critica e dialégica, antes se torna necessario desmistificar cinco
falacias estereotipadas que permeiam o ensino do patriménio cultural. A primeira
falacia consiste em afirmar que a educacao patrimonial permite a alfabetizacao cultural,
sendo o conceito de alfabetizacdo cultural por si s6 opressivo e dominante, porque
concebe a ideia de que um certo individuo néo é capaz de produzir cultura, tampouco
possui sua heranca cultural herdada. Precisando assim, ser alfabetizado acerca de
uma determinada cultura que € considerada "importante", ou seja, claramente
expressando a relacdo de poder e dominacao delineada por determinadas culturas em

detrimento de outras que por estas sdo consideradas inferiores.

A segunda falacia se refere a educacao patrimonial ter surgido no Brasil apenas
na década de 80 — que € uma inverdade - e desconsidera toda temporalidade histérica
de seus primérdios. Dessa forma, a educacédo patrimonial existe no Brasil muito antes

de possuir esta nomenclatura, e o que se estabelece a partir de 1980 é um marco
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temporal para a elaboracdo do termo “educacédo patrimonial” e sua insergcéo para

pratica educacional.

Na sequéncia, a terceira falacia se refere a educagdo patrimonial promover
conscientizagcdo da populacdo para a preservacdo do patrimonio cultural. Logo,
conscientizar a populacao acerca do patriménio assemelha-se a prerrogativa de
“alfabetizacdo patrimonial”, pois traz a ideia de levar o conhecimento a consciéncia
daqueles que ndo o possuem, demonstrando violéncias simbdlicas a grupos que ja
possuem seus patrimdnios sejam materiais ou imateriais. Todavia, ndo compdem a
hegemonia dominante e seus patriménios ndo foram herdados dos colonizadores
europeus, evidenciando claramente a relacdo de soberania e dominagdao. Com isso,
“nao é possivel, portanto, pensar em patrimdnio ou memoria coletiva sem pensar em

alguma relagcéo de poder” (Tolentino, 2016, p.42).

A quarta falacia, restringe a educacdo patrimonial destinar-se apenas aos
patriménios culturais tutelados pelo Estado. Tal pensamento é uma verdadeira
catastrofe, principalmente para a educacao, uma vez que impede que o individuo se
enxergue como sujeito socio-histérico que € capaz de apropriar-se do patrimonio, cria-
lo e reformula-lo. Bem como, impede a transversalidade do ensino de educacéo
patrimonial, além de trazer a ideia do patrimoénio estatico e determinado, que precisa

ser aceito, mesmo quando nao ha identificagdo com o0 mesmo.

Por fim, a quinta e ultima falacia afirma que é preciso conhecer para preservar,
mas conhecer é apenas uma condicdo para a preservacdo e nao uma garantia
absoluta. Geralmente, preserva-se o0 que € vivido, internalizado e praticado
cotidianamente. Sobretudo preserva-se aquilo que de fato atribuimos valor, tanto
individual quanto coletivo, e sO6 sera atribuido valor ao patrimbnio se houver
identificacdo, caso ndo haja, os sujeitos mesmo conhecendo o patrimbnio ndo sentirao
necessidade de preserva-lo. Portanto, Tolentino (2016) acredita que € necessario
romper com a educacao tradicional “instrutivista”, reverberando a mera transmissao do
conhecimento acumulado pela humanidade, para que a educac¢éo do patriménio seja

reflexiva, critica e dialdgica.

Em consonancia, Scifoni (2017), corrobora com Tolentino (2016) e destaca a
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importancia em supercar o tradicionalismo educacional e pensar a educacdo do
patriménio de forma critica. Desse modo, a autora inicialmente discorre sobre os
problemas que o ensino do patrimonio enfrenta no Brasil, tais como a fragmentagéo
conceitual a respeito da Educacdo Patrimonial, que é enxergada como uma

metodologia de ensino e ndo um campo de atuacao transversal.

E também, a falta de atualizacdo, havendo a permanéncia de ideias e
concepcdes passadas que ja ndo representam a atualidade e sdo desconexas com a
realidade vigente, sendo a maxima “conhecer para preservar’ uma delas; onde retira-
se a culpa dos verdadeiros culpados em relacdo as dificuldades de preservacdo do
patrimonio, visto que a culpa recai na populagdo comum e sua suposta "ignorancia”
acerca do assunto e ndo em quem controla as relacdes de poder na sociedade,

ocorrendo a despolitizacéo das discussdes acerca do patrimonio.

Dentro dessa perspectiva, a Ultima problematica, que a autora caracteriza como
um conjunto de questbes, concerne a delegar os servicos educativos sobre a
patrimonializacdo a instituicbes privadas, exclusivamente as Organizagbes Sociais
(0S), que possuem objetivo principal de ter publico o suficiente para receber recursos
para investimento, propiciando o que Scifoni (2017) classifica como cultura de mercado

e negdcio.

Continuamente, conforme a autora, temos a Portaria do IPHAN 230/2002, que
instituiu a necessidade de Programa de Educacéo Patrimonial. Em teoria essa portaria
surge como uma proposta educacional muito boa, pois teoricamente visa a promocao
do ensino do patriménio. Entretanto, na pratica, foi efetivada sem contextualizacdo com
a realidade dos alunos e possuindo uma linguagem fora do alcance dos mesmos.
Igualmente, ndo tinha por base uma perspectiva reflexiva e critica acerca do patriménio
cultural. Sendo assim, um projeto fadado ao fracasso, pela falta de materiais que
despertassem a sensibilidade em relacdo a preocupacdo concernente a memoria

coletiva, que a educacéao patrimonial deveria propiciar para os estudantes.
Todavia, ao contrario desta portaria, a Instrucdo Normativa (IN) n° 11 de 30 de

janeiro de 2024, estabelece novos paradigmas para a promocdo das acgoes

de Educacéao Patrimonial. O projeto “Casas do Patrimdnio”, descrito no site oficial do
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IPHAN, é uma dessas importantes acdes para a protecdo, preservacao e valorizagdo
do patrimbnio cultural. Igualmente, o IPHAN, tém apoiado o programa do governo
federal “Mais Educacao”, a fim de promover atividades extensionistas ao curriculo da
Educacdo Basica, juntamente com a Proex (Programa Nacional de Extenséo

Universitéria) para estender as agfes patrimoniais a outros setores e ambitos.

Assim, as propostas da autora para uma nova pedagogia do patrimbnio se
firmam na superagéo da transmissdo mecéanica presente no ensino como um todo, o
gue impede os individuos de se enxergarem como agentes produtores de sua cultura
e consequentemente do seu patriménio, bem como “o compromisso da educacao
patrimonial deve superar a ideia de transmissdo da cultura e da informagéo, para
entendé-lo como processo de formacdo da consciéncia critica sobre a realidade”
(Scifoni, 2017, p. 13).

Além disso, Rocha (2012), expbe a intima relagdo entre memodria e identidade
para a concepc¢ao do patrimonio cultural. A memdria que inicialmente é concebida como
algo individual, também precisa ser entendida na coletividade e nas relacdes
construidas socialmente com grupo ao qual o sujeito pertence. A construcdo da
memoria passa por selecdes e nem tudo que vivenciamos cotidianamente sera
fielmente lembrado, mas somente apenas 0 que nos gerar maior impacto a depender
do contexto em que esta memoria esta sendo produzida, tal construcdo ocorre de
maneira consciente e inconsciente. Portanto, a memoria é formadora da identidade de

uma pessoa, grupo social e/ou nacao.

Nesse sentido, a autora mostra através de um estudo de caso realizado por ela
como trabalhou na pratica as conceituacfes para fomentar a valorizacao identitaria e o
sentimento de pertencimento, bem como a alteridade. Destarte, o projeto do estudo
consistiu no “Mapeamento Arqueologico Cultural da Zona da Mata Mineira [...]
objetivando a partir disso, conhecer o modo de vida das populacdes que habitaram a
regiao anterior ao processo de colonizagao” (Rocha, 2012, p. 6). A fim de evidenciar a
relevancia dos legados indigenas, posteriormente somados aos africanos, para a
constituicdo da heranca cultural daquela comunidade e expondo assim como tais

legados influem em suas memorias coletivas e na formagéo de suas identidades.
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As conclusdes de Rocha (2012), sdo: memoria e identidade séo imprescindiveis
para o estudos do mais diversos patrimoénio; compreender as construcbes de
identidades proporciona a conscientizacao do papel social do individuo na sociedade e
a educacao patrimonial possibilita a preservacdo das memdarias e histérias de um povo,
sendo crucial para sua representacao identitaria, aproximando a comunidade ao seu

patrimonio

3.METODOLOGIA

A metodologia que serd utilizada para a producéo deste Trabalho de Concluséo
de Curso, do curso de Licenciatura em Pedagogia do CEAD-UFOP sera a pesquisa de
revisdo bibliografica. Desse modo, de maneira mais abrangente, a necessidade da
pesquisa surge em prol de problemas que a principio ndo conseguimos propor
possiveis solucdes, pois ndo possuimos informacdes suficientes para tal. E também,
guando as informacdes estdo confusas, desorganizadas e apresentam falhas em suas
formulacdes e/ou fontes, constituindo-se como referenciais ndo seguros. Assim,
segundo Antdnio Carlos Gil, a pesquisa passa por varias e minuciosas fases de

desenvolvimento:

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacdo
cientifica. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
gue envolve inimeras fases, desde a adequada formulacéo do problema até a
satisfatoria apresentacdo dos resultados. (Gil, 2023, p. 14)

Logo, no que tange especificamente, a pesquisa de revisao bibliografica esta
caracteriza-se de acordo com o rigor de suas etapas elaborativas, sendo:
[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagcbes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com
0 objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja
escrito sobre o assunto da pesquisa. Na pesquisa bibliogréfica, € importante
gue o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradicdes que as obras possam apresentar
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).
A vista disto, a presente pesquisa de revisdo bibliogréfica de carater analitico -
critico, tem por objetivo sintetizar, avaliar e identificar criticamente a educacao

patrimonial para a valorizacao cultural de ldentidade e alteridade, a partir de
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importantes evidéncias ja produzidas levando em consideracdo o rigor da pesquisa
cientifica no que cerne ao referencial teérico que serd utilizado para a sua producéo.
Em consonéncia, a abordagem metodoldgica utilizada sera a abordagem qualitativa,
tendo em vista a grande relevancia de mensuracdo dos dados, sua descricdo e
capacidade de compreensao aprofundada em vez de quantificada.

Neste aspecto, a pesquisa contara com a base de dados disponivel no google
académico, priorizando a filtragem de palavras chaves, sendo elas: patriménio cultural,
cultura, valorizacdo cultural e identidade. Também, sera considerado um marco
temporal para melhoria da filtragem das informacdes, sendo considerados artigos a
partir do ano de 2012. Além disso, podera contar ainda com pesquisa dos periédicos
da CAPES, Scielo Brasil, dentre outros.

Portanto, para a producédo deste trabalho foram selecionados alguns artigos
académicos pontuais, que irdo compor o referencial teérico, sendo eles: “Capital
Simbdlico e Classes Sociais” de Pierre Bourdieu (2013); “Desafios para uma nova
educacao patrimonial” de Simone Scifoni (2017); “O que néo é educagao patrimonial:
cinco falacias sobre seu conceito e sua pratica’ de Atila Bezerra Tolentino (2016); e,
“‘Refletindo sobre memoaria, identidade e patrimbnio: as contribuigdes do programa de
Educacao Patrimonial do MAEA-UFJF”, de Thaise Sa Freire Rocha (2012).

4.DISCUSSAO GERAL SOBRE OS RESULTADOS

A discussao geral sobre os resultados deste trabalho ou a andlise de revisao de
literatura evidencia claramente que, para a apreensdo da concepcdo de Educacao
Patrimonial, antes €& necessario buscar os aparatos histéricos gerais sobre sua
desenvoltura no Brasil. Assim como, € indispensavel a concep¢do da sociedade
neoliberal vigente e suas intrinsecas relacbes de poder. Nessa perspectiva, é
concebida a ideia de que € intransponivel compreender o patriménio cultural, sem antes
entender as relacdes hierarquicas de poder e dominacdo existentes, o que tanto
Bourdieu (2013), quanto Tolentino (2016), deixam exposto em suas postulacdes.

Destarte, se vivemos divididos por classes e experienciamos inUmeras desigualdades
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tais como de raga e etnia, de género e minoria sexuais em geral, de espagos
geogréficos e socioeconbmicas, obviamente, a apropriacdo do patriménio cultural

também sera desigual.

Neste contexto, a apropriagcdo desigual estrutural/historica repercute nas
praticas pedagogicas delineadas acerca do ensino do patriménio. Igualmente a propria
Histéria da Educacdo contribui para um ensino ‘“instrutivista” que temos na
contemporaneidade, pois Scifoni (2017) e Tolentino (2016), relatam tal problematica
em seus trabalhos, sendo a perpetuacdo do modelo educacional tradicionalista, de
maneira que é priorizado a transmissdo massiva do conhecimento acumulado ao longo
do tempo pela humanidade, um modelo educativo que n&o propicia uma Educacao
Patrimonial reflexiva, critica e dialégica, tampouco para a valorizacdo cultural de
identidade e alteridade. Desse modo, a partir do recorte de referencial teorico
delimitado neste artigo, pode ser evidenciado, ho que cerne aos objetivos tracados, que
infelizmente observou-se muitos entraves que precisam ser superados para que o
ensino do patrimbénio seja para a emancipacdo do sujeito como transformador da

realidade ao qual esteja inserido, prezando sobretudo pelo bem comum.

Assim, € necessario que a Educacdo do Patriménio resgate as memaorias
coletivas de grupos sociais que geralmente sdo esquecidas em detrimento dos grupos
hegemdnicos porque, como foi explicitado anteriormente, segundo Rocha (2012), a
memoria € formadora de nossa identidade coletiva e individual, por isso tal resgate &
fundamental. Além disso, outras problematicas precisam ser sanadas como, por
exemplo: a superacdo da Educacdo Patrimonial como metodologia de ensino,
sobretudo destinada a disciplina de Historia, e ndo como um campo de atuacéo
transversal. A propria fragmentacéo dos saberes, a falta de atualizacdo dos conteudos
e como isto acarreta em uma pratica pedagoégica desconexa do contexto historico,
social, econdémico, politico e ideolégico vigente. Bem como, o processo de ensino e

aprendizado precisa ser voltado para a realidade dos atores envolvidos nele.
S. CONSIDERA(}@ES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso, pretendeu por meio de revisao
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bibliografica de carater analitico - critico, sintetizar e avaliar criticamente a educacéo
patrimonial para a valorizagdo cultural de ldentidade e alteridade, a partir de
importantes evidéncias ja produzidas. Logo, o patriménio cultural foi concebido como
algo produzido e apropriado socialmente ao longo da histéria e ndo como algo pronto
e acabado que simplesmente € dado e existe antes mesmo do sujeito, cujo objetivo

seja a transmissdo passiva e unilateral do que é entendido como patriménio.

Nesse sentido, é imprescindivel destacar que, se em nossa sociedade existem
inimeras desigualdades, havendo a divisdo de classes e a apropriacdo desigual dos
capitais econdémico, cultural e social - simbdlico, consequentemente a apropriacdo do
patrimbénio também sera desigual. Por isso, ndo é possivel conceber o patriménio
cultural sem entender as intrinsecas relacbes de poder presentes no contexto
sociopolitico vigente, sobretudo no que tange ao sistema predominante capitalista e

sua politica ideoldgica neoliberal, onde as instituicdes sociais servem ao mercado.

Repercutindo assim, na percepc¢éo e apropriagcdo do patrimonio cultural, tendo
em vista as acdes preservacionistas e acdes educativas, que dentro destes espectros
priorizam a cultura colonizadora, hegemdnica e dominante, exercendo influéncia na
construcdo de nossos gostos, vontades e acdes. Também, havendo a modulacéao e
manipulacdo de nossas memodrias individuais e coletivas, influenciando a construcao
identitaria dos diversos grupos que existem e coexistem em uma sociedade,
predominantemente plural em diversidade cultural e fortemente marcada pelas grandes
desigualdades de renda e riqueza, de género, raca e etnia. lgualmente, desigual em
acesso e oportunidades em geral, inclusive no que cerne a identificacdo sociocultural,
porque busca-se a identificacdo social e individual mediante a identidade homogénea

dominante imputada pela colonialidade.

Todavia, acredita-se em uma educacao patrimonial reflexiva, critica e dialdgica,
que foge dos ideais “instrutivistas”, colonizadores e hegeménicos, prezando sobretudo
pela emancipacéo do individuo, pela valorizacdo do ideal de alteridade, tendo em vista
a diversidade cultural que compde o Brasil. Apesar de a discussdo geral sobre os
resultados ndo ter sido positiva, € inegavel que a Educacdo pode e deve ser
transformadora, para a construcdo integral do educando, voltada para o exercicio da

cidadania, o que fomenta a necessidade de um ensino sobretudo transversal, ao invés
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da fragmentacao reverberada atualmente.

Dessa forma, é preciso haver mudancas profundas na forma de como
concebemos a Educacéo e sua fungéo social, a principio, vencer o tradicionalismo nas
praticas pedagogicas é indiscutivel, de igual maneira vencé-lo também na organizagéo
dos tempos e espacos escolares. Para isso, os esforgos coletivos serdo imensuraveis
desde acgBes internas no que tange as instituicbes educativas, compreendendo a
comunidade escolar (equipe diretiva, corpo docente, setores administrativos,
pais/responsaveis e alunos), até acfes externas de graus de complexidade ainda
maiores (politicas publicas, alteragdo do curriculo, agbes governamentais diversas,
etc.). Tais mudancas, além de serem graduais, encontrardo muitos entraves,
resisténcias e dificuldades inimaginaveis para serem implementadas na pratica

educacional.

No entanto, € defendida a ideia de que a mudancga precisa partir de algum lugar,
mesmo que seja dificil e demorada, pois as transformacdes no sistema educacional
repercute na Educacéao Patrimonial, sendo esta apresentada neste trabalho como uma
das acOes preservacionistas mais importantes na resisténcia cultural de grupos sociais
gue possuem pouca visibilidade e, historicamente, tiveram sua cultura devastada pelo
etnocentrismo colonial. Assim, as praticas de ensino e aprendizagem acerca do
patrimoénio cultural sdo formas de luta e resisténcia, ocasionando na protecdo de
culturas locais e populares, demonstrada por intermédio de conjunto de valores e
significados de um grupo em um dado tempo historico, formando a memoéria coletiva
pela qual os ancestrais viveram e modificaram o espaco, sendo imprescindivel para a

valorizacéo da pluralidade de culturas e a alteridade.
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