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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de verificar, por meio da andlise documental, como o conceito de
letramento e conceitos a ele relacionados (praticas de linguagem, praticas sociais, letramentos,
multiletramentos, fala, escrita, alfabetizacdo e oralidade) sao retratados na Base Nacional Comum
Curricular no campo de experiéncia Escuta, Fala, Pensamento e Imagina¢do da Educa¢do Infantil. A
investigacdo foi feita partindo dos modelos de letramento (autonomo e ideoldgico) e da relagao
entre Oralidade e Letramento, a fim de identificar em qual contexto os conceitos se encontram
inseridos na Base e de que forma eles poderdo ser circularizados na primeira etapa da educagao
basica. Para isso, realizamos uma analise quantitativa dos conceitos acima citados e organizamos o
resultado da andlise em formato de quadro, para fins de melhor compreensdo e visualizagdao e
concluindo a partir dele que a Base ndo apresenta em sua primeira etapa os conceitos de letramento

e seus derivados, com excecdo dos conceitos de escrita, fala e praticas sociais.

Palavras-chave: BNCC; Competéncias; Escrita; Fala; Habilidades; Letramentos; Oralidade; Praticas

Sociais.



ABSTRACT

The aim of this work is to verify, through documentary analysis, how the concept of literacy and
related concepts (language practices, social practices, literacies, multiliteracy, speech, writing and
orality) are portrayed in the Base Nacional Comum Curricular in the field of experience Listening,
Speaking, Thinking and Imagining in Early Childhood Education. The investigation was based on
the models of literacy (autonomous and ideological) and the relationship between Orality and
Literacy, in order to identify in which context the concepts are inserted in the Base and how they
can be circulated in the first stage of basic education. To do this, we carried out a quantitative
analysis of the concepts mentioned above and organized the result of the analysis in a table, for
better understanding and visualization, concluding that the Base does not present the concepts of
literacy and its derivatives in its first stage, with the exception of the concepts of writing, speech

and social practices.

Key words: BNCC; Competencies; Writing; Speech; Ability ; Literacy; Orality; Social Practices.
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INTRODUCAO

A tecnologia da escrita surgiu como forma de representar e registrar por meio de
simbolos o que se era dito de forma oral. Contudo, com o desenvolvimento social e
econdmico, logo se tornou necessario a criagdo de um método que facilitasse o entendimento
sobre o que se registrava, dessa forma, foi necessaria a criacdo de uma nova forma de registro,
que ndo traduzisse de forma literal a fala, mas que tivesse tanto sentido quanto ela. Magda
Soares (2020) explica que era necessario uma forma de registro que se orientasse pelo som
das palavras, por seu significante e nao pelo seu significado.

Sendo assim, a escrita alfabética, do jeito que conhecemos e usamos, surgiu como uma
maneira de nos dar acesso a cultura escrita, que estd presente até mesmo nas atividades mais
bésicas e envolve as praticas sociais, culturais e economicas. Escrevemos textos, lemos as
placas das ruas e dos Onibus, nos comunicamos uns com os outros pelos mais diversos
suportes, fazemos compras, assistimos filmes, entre outras diversas atividades e praticas
diarias que sdo, de alguma maneira, derivadas da escrita. O autor Brian Street (2014) ao
discutir sobre essas praticas sociais permeadas pela leitura e pela escrita, traz a discussao o
conceito de letramentos, conceito com o qual trabalharemos ao longo deste trabalho.

Compreendendo o letramento como as praticas sociais que se relacionam com a leitura
e a escrita, o presente artigo surge com o objetivo de discutir a presenca dos letramento na
Base Nacional Comum Curricular (doravante, BNCC), no campo de estudo delimitado pela
faixa etaria das Criancas Pequenas (4 anos a 5 anos e¢ 11 meses), dentro do campo Escuta,
Fala,Pensamento e Imaginagao.

Esse trabalho ¢ regido pela pergunta-problema: Como os letramentos e suas variagdes
sdo apresentados na Base Nacional Comum Curricular no campo Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagdo, na faixa etaria das Criancas Pequenas na etapa da Educacao Infantil?
Consideramos como variagdes dos letramentos: praticas sociais, praticas de linguagem,
oralidade, fala, escrita, alfabetizacdo, letramento e multiletramentos.

O estudo se apresenta como uma continuagdo da pesquisa feita na Iniciagdo Cientifica
intitulada: Episteme e Fetiche nos Letramentos: politica de educagao, ensino e pedagogia da
Lingua Portuguesa nos discursos oficiais, onde o campo de estudo se focou apenas nos Anos
Inicias do Ensino Fundamental. Buscamos aqui ampliar a pesquisa para a Educagao Infantil, a

fim de identificar quantitativamente a presenca dos letramentos e suas variagdes no espago pré



determinado, trazer a discuss@o a dualidade entre oralidade e letramento,e analisar de que
forma os letramentos sdo contextualizados na BNCC.

A discussao se faz necessaria pelo entendimento de que os letramentos sdo essenciais
para a inser¢ao dos alunos nas praticas culturais e sociais das comunidades onde estdo
inseridos. Dessa forma, procuramos analisar de que forma eles sdo contextualizados no
documento que rege a educagao brasileira.

Apresentaremos no decorrer desse trabalho nosso referencial tedrico, onde
contextualizamos o letramento, a “grande divisdo” entre letramento e oralidade e a BNCC,
discutiremos a metodologia de pesquisa utilizada e encerraremos nossa pesquisa analisando

sobre os dados dela obtidos, por meio de uma esquematizagao feita por nos.

LETRAMENTOS E A ALFABETIZACAO

O termo Letramento surgiu no Brasil durante a década de 1980, com intuito dar nome
as praticas sociais de leitura e escrita que iam além do processo de alfabetizagdo e nao se
relacionavam apenas com a cultura escolar (Soares, 2004).

Sendo essencialmente diferentes, Letramento e Alfabetiza¢do sdo dois conceitos que
se complementam. A alfabetizacdo tem como objetivo ensinar uma pessoa a ler e a escrever,
ou seja, decodificar e codificar a tecnologia da escrita, j4 o letramento surge visando
caracterizar as praticas sociais permeadas pela leitura e pela escrita, mas que nao sao
dependentes da alfabetizagdo para serem realizadas. Como vemos com Magda Soares, em
Letramento: um tema de trés géneros (2009), se apropriar da escrita ¢ diferente se ter
aprendido como usa-la. Prioriza-se na escola um aprendizado da estrutura e nao do sentido, ¢
ensinado como devemos escrever e ler, mas nao o porqué devemos saber fazé-los.

Afinal, como explicamos para um aluno que seus avos, mesmo que ndo alfabetizados,
conseguem trabalhar, ir ao mercado, pagar as contas, usar um caixa eletronico ou até mesmo
“ler” a identificacdo de um Onibus? Para Bakhtin “todos os diversos campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2003 apud Geraldi, 2014, p.28) o que
significa que tudo o que fazemos estd, de alguma forma, relacionado com os signos
linguisticos, sejam eles falados, escritos ou lidos.

Ao entendermos que nao ha a obrigagao de sermos alfabetizados para sermos letrados,
estamos assimilando o conceito de letramento com seu modelo ideolégico. Onde ele apresenta
uma func¢do social, ideoldgica e cultural, ndo se relacionando apenas com a técnica da escrita,

mas também com sua participacdo na sociedade. Para esse modelo Street (2014) diz na



introducdo de seu livro Letramentos Sociais: Abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacdo, que o letramento deve ser conceitualizado
“[...] como uma pratica ideoldgica, envolvida em relagdes de poder e incrustada em
significados e praticas culturais especificos - o que tenho descrito como “Novos Estudos do
Letramento” (Street, 2014, p.17).

O conceito de letramento pode ser organizado em duas perspectivas denominadas de
modelo ideologico e modelo auténomo. O modelo ideologico, discutido acima,esta
essencialmente relacionado as praticas sociais de leitura e escrita, podendo variar do
conhecimento de identificar uma determinada marca de comida sem ler o rotulo, a capacidade
de ler e refletir sobre uma tese de doutorado. E por meio dessa compreensdo acerca do
letramento e de sua presenca em todos os ambitos de nossa vida, que voltamos a discussao
para a escola, instituigdo que forma seus alunos para serem sujeitos sociais, criticos e
autonomos.

Para isso, utilizamos a Base Nacional Comum Curricular, visto sua fun¢ao de nortear
os curriculos escolares nas defini¢des de suas competéncias e objetivos de aprendizagem e de
ensino. A base se torna o ponto chave de inser¢ao do letramento na educagao.

Diferente do modelo ideologico, o letramento autdnomo ¢é compreendido como “um
conjunto separado, reificado de competéncias “neutras”, desvinculado do contexto social”
(Street, 2014, p.129). Ou seja, o afasta de seu sentido social, ignorando sua fun¢ao cultural e
social e fazendo com que se associe apenas ao uso da escrita.

Sendo achado de forma predominante no ambiente escolar, o letramento autonomo
procura distanciar o sujeito da lingua falada, seu foco estd na aprendizagem da escrita,
objetificando a lingua e fazendo com que ela seja vista apenas como palavras grafadas. Neste
modelo exclui-se a conectividade existente entre fala e escrita, fazendo com que a escrita se
distancie de seu contexto social e politico, reafirmando a existéncia de relacdes de poder onde
o saber ler e escrever oferece para o sujeito uma posi¢do que apenas a fala nao pode oferecer.

Contudo, devemos manter em mente que um modelo ndo anula e nem contradiz o
outro (Guerra e Laranjeira, 2023; Street, 2014). Nao podemos falar sobre o letramento social e
seu papel critico na sociedade sem levar em consideragcdo a necessidade do uso da escrita em

sua forma técnica.



ORALIDADE X LETRAMENTO

Sendo dois conceitos essencialmente diferentes, mas complementares, a Oralidade e o
Letramento dizem respeito as praticas sociais que envolvem respectivamente a fala e a escrita.
Para o linguista Marcuschi (1997) somos seres eminentemente orais, ou seja, a fala ¢ algo
nato do ser humano e por tanto a desenvolvemos sem o apoio de qualquer tipo de tecnologia,
pois ela esta compreendida em toda a sociedade.

Entretanto o mesmo ndo acontece com a escrita que depende de um codigo para ser
reproduzida. Ela ¢ inata ao ser humano e ¢ compreendida como uma maneira de representar a
fala por meio de signos que possuem especificidades proprias e respeitam uma organizacao
gramatical.

Ao discutir sobre a escrita, a autora Magda Soares (2020), diz que seu surgimento se
deu pela necessidade de se registrar aquilo que se falava por meio de uma representacao
simbolica. Segundo ela “quando se inventou a escrita, a primeira alternativa foi representar
aquilo de que se falava, entdo, se desenhava, de forma simplificada, o significado’ das
palavras.” (Soares, 2020, p.44).

Para Soares, o significado é “o ser, o conceito, a ideia’ a que a cadeia de som se
refere” (Soares, 2020, p.43), ¢ a reproducdo exata, sem inferéncias, da fala, se escreve
exatamente aquilo que se diz, sem a possibilidade de haver duplos sentidos. Sendo assim, se
fez necessaria a criagdo de um sistema que representasse o significante das palavras, que
seria, para a autora, “a cadeia de sons que representa um ser, um conceito, uma ideia” (Soares,
2020, p.43).

Podemos compreender o significante como o sentido que damos ao som das palavras
para podermos desenvolver a escrita. Essa relacdo entre som e escrita vem a ser definida
como relagdo grafema/fonema, onde primeiro € preciso que o sujeito em processo de
alfabetizagcdo compreenda o som das letras, para entdo aprender a grafa-las.

Apesar do processo de alfabetizagdo se ligar intimamente a escola, ja que € nela que as
criangas aprendem o alfabeto, a ler e a escrever, a escrita ndo estd presente apenas nos
ambientes escolares e também possui sua fungdo nas praticas sociais da lingua,
desenvolvendo a fun¢do do letramento. Marcuschi (1997) difere os conceitos de letramento e
escrita da seguinte forma: o primeiro ¢ compreendido como uma pratica social da lingua e

acompanha a oralidade, o segundo ¢ uma modalidade da lingua e é acompanhado da fala. Por

! Destaque da autora.
2 Destaque nosso.



esse motivo ndo podemos discutir o segundo grupo (das modalidades, fala e escrita), sem
discutir o primeiro (das praticas sociais, oralidade e letramento).

O letramento, como apresentado anteriormente, se relaciona com os usos sociais da
escrita e leitura, ndo dependendo exclusivamente da alfabetizagdo para acontecer. J4 a escrita,
representa a fala e ¢ subordinada da alfabetizacdo, pois para podermos reproduzir aquilo que
falamos, ¢ necessario que saibamos sua representagdo grafica, suas normas e convengdes
gramaticais e as regras de ortografia e sinalizagao.

A oralidade, por sua vez, ¢ vista como uma pratica social, que ¢ representada pela fala
e esta presente em todos os contextos sociais, podendo ser manifestada de diversas formas,
segundo Marcuschi (1997), ela pode ir desde o contexto mais informal até o mais formal.

E com isso em mente (fala e escrita como modalidades das praticas sociais oralidade e
letramento) que o autor nos apresenta quatro formas de se compreender a ideia de fala e
escrita. Essas formas sdo organizadas em tendéncias, sendo elas: dicotomica, fenomenoldgica
de carater culturalista, variacionista e interacional. Aqui nos interessa apenas duas das quatro,
a dicotdmica e a variacionista.

A tendéncia dicotdmica, assim como podemos perceber pelo nome, divide a fala e a
escrita em dois conceitos divergentes. Aqui a andlise se volta para o cddigo, hd a separagdo
entre forma e conteudo, a lingua e o uso da lingua. Nessa perspectiva a fala e a escrita ndo se
complementam, elas sdo opostas, enquanto a fala ¢ implicita, redundante, ndo planejada,
imprecisa ¢ ndo normalizada, a escrita ¢ explicita, condensada, planejada, precisa e
normalizada.

Além de fazer com que o estudo da lingua acontega por meio de regras que, por sua
vez, fazem com que o ensino das normas gramaticais seja imposto, essa tendéncia também
resulta na supervalorizacao da escrita sobre a fala. Ao ser apresentada como planejada, precisa
e normalizada, a escrita surge como uma modalidade organizada, a qual demanda tempo e
compreensdo para que possa ser reproduzida, fazendo com que seja compreendida como
sendo mais complexa que a fala. Sobre isso, Marcuschi diz: “Sua tendéncia ¢ restritiva e a
propria nogao de regra por ela importa ¢ demasiado rigida. Uma de suas conclusdes mais
conhecidas ¢ a que postula para a fala uma menor complexidade e uma maior complexidade
para a escrita.” (Marcuschi, 1997, p.128).

Na tendéncia variacionista o foco esta no ensino do curriculo bidialetal, ou seja, o uso
de ambas as normas (culta, onde se preza pela grafia correta das palavras, e coloquial, onde

escrevemos da forma que falamos), ha uma preocupacdo com as variagdes da lingua e a
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importancia de se ensinar essa diversidade na escola. Aqui fala e escrita ndo sdo vistas como
opostas, mas como duas formas de se conseguir um mesmo resultado, a comunicagao, € 0 uso
delas deve ser adequado conforme o ambiente em que o sujeito se encontra.

Para essa tendéncia Marcuschi disserta que:

O interessante nessa perspectiva ¢ que a variacdo se daria tanto na fala como na
escrita, o que revistaria o equivoco de identificar a lingua escrita com a padronizacao
da lingua, ou seja, impediria identificar a escrita como equivalente a lingua padrao.

(Marcuschi, 1997, p.132)

Nao ha, nessa tendéncia, a ideia da escrita como um prestigio social a ser alcangado
pelos sujeitos. Aqui ela € tdo importante quanto a fala e seu uso ndo ¢ necessariamente formal,
pois assume sua variabilidade e diversificagdo, igualmente vistas na fala.

No campo educacional, € comum vermos o ensino da norma culta e norma coloquial,
seguindo a organizacdo da tendéncia variacionalista, porém, apesar disso, ao estudarmos a
Base Nacional Comum Curricular e suas habilidades, podemos observar que em muitos
momentos, o foco do ensino e da aprendizagem esta nos signos linguisticos. O documento
possui um espago de tempo estipulado para que as criancas se alfabetizem e ap0s isso, outro
espaco de tempo para que as normas gramaticais sejam aprendidas e internalizadas pelo
aluno.

A respeito da alfabetizagdo, Marcuschi nos apresenta um sentido social e politico onde

faz a seguinte reflexao:

Pode ser util ou preocupante aos governantes. Por isso, os que detém o poder
pensam que ela [alfabetiza¢do] deveria dar-se de preferéncia sob o controle do
Estado e nas escolas formalmente instituidas. Neste caso, o controle e a supervisdo
do Estado orientariam o ensino para seus objetivos. Isto sugere que a apropriagdo da

escrita ¢ um fendmeno “ideologizavel” (Marcuschi, 1997, p.125)

Como cita o autor, a intencao de transformar a alfabetizagdo em um processo
essencialmente escolar faz com que se torne possivel a organizacao dela da forma que melhor
cabe ao Estado e aos seus objetivos, visto que a escola ¢ uma instituicdo de reproducdo das
concepgdes do sistema politico e econdmico os quais estamos inseridos. Sobre essa reflexao,
Silva (2012) apresenta que: “A escola ¢ o meio pelo qual ainda podemos pensar sobre os

processos que legitimem as praticas emancipatorias dos seres humanos, porque € nela que se
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encontra engendrada todas as formas de alienagdo existentes na realidade” (Silva, 2012,
p-100).

Entretanto, para que os objetivos do Estado sejam alcangados, se faz necessario a
criagdo de um sistema padronizado de ensino, que se deu por meio da criagdo da Base
Nacional Comum Curricular, um documento normativo que faz a geréncia dos curriculos

escolares e estipula habilidades e objetivos a serem seguidos pela escola.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC ¢ um documento norteador, composto por competéncias gerais e especificas
e habilidades pré-determinadas que as criangas ¢ adolescentes devem alcangar no decorrer dos

anos do ensino basico. Como o proprio documento nos diz:

Além disso, a BNCC e curriculos tém papeis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Bésica, uma vez
que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que

caracterizam o curriculo em agao. (Brasil, 2018, p.16)

A Base ndo foi criada com a intencdo de ser um curriculo, mas com o intuito de
padronizar o sistema de ensino, por fornecer aos curriculos estaduais as competéncias e
habilidades que devem ser trabalhadas com os alunos durante as etapas da educacao basica.
Guerra e Laranjeira (2023), ao discutirem sobre o contexto politico o qual a BNCC foi criada
e a ideia de padronizagdo nela contida, ressaltam que a criacdo do documento “[...] se
sustentou com a premissa de que a educacao basica do pais tivesse um curriculo comum a ser
estudado, para que assim houvesse um aumento da qualidade de ensino e
aprendizagem”(Guerra; Laranjeira, 2023, p.04), o que seria resultado da padronizacdo da
escolarizagdo por meio de um curriculo unico.

O documento surge em um contexto politico neoliberal o qual podemos encontrar
refletido na base por meio de sua organiza¢ao por competéncias especificas e habilidades que
possuem como objetivo alinhar a educacdo as demandas proprias do mundo do trabalho.
Sobre essa estruturagdo em competéncias, Silva (2012) explicita que fazer com que o sistema
educacional brasileiro seja organizado por meio de competéncias faz com que se relacione
intimamente com os moldes do capitalismo, tentando adaptar a instituicdo ao carater

econdmico de mercado.
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Assim sendo, o autor também nos diz que “[...] nesta situacdo, os objetivos de uma
educacdo emancipadora perdem o seu sentido real, quando se torna o instrumento ideoldgico
do pensamento burgués para a manutencao da ordem vigente” (Silva, 2012, p. 102). O que
derruba por terra a pedagogia freiriana que ressalta a importdncia de uma educagdo
libertadora, critica, social e reflexiva, fazendo com que a educagdo tenha como objetivo final
a entrada dos alunos no mercado de trabalho.

Para isso, a BNCC explicita que suas competéncias sao definidas como “[...] a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”(Brasil, 2018, p.08).

A Base Nacional Comum Curricular ¢ organizada em etapas, sendo a primeira a
Educacdo Infantil. Organizada em trés grupos, separados por faixa etdria (Bebés, Criangas
bem pequenas e Criangas Pequenas), ela conta com seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se) e cinco
campos de experiéncias (Eu, o Outro e o Nos; Corpo Gesto e Movimentos; Tracos, Sons,
Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo; Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformagdes). Cada um dos cinco campos contam com um quadro de Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento, que é composto pelas habilidades definidas para cada
faixa etaria.

Ja a segunda etapa: Ensino Fundamental, o encontramos organizado em dois grupos,
Anos Iniciais e Anos Finais, o primeiro corresponde do 1° ao 5° ano e o segundo do 6° ao 9°
ano. Esta etapa possui cinco areas do conhecimento, onde cada uma delas conta com
competéncias especificas e componentes curriculares, os quais também possuem suas proprias
competéncias e quadros de Objetivos e Aprendizagem e Desenvolvimento. O mesmo
acontece com o Ensino Médio, composto apenas por trés anos, essa etapa ¢ organizada em 4
areas de conhecimento com seus respectivos componentes curriculares, competéncias e
habilidades.

Apesar de abranger todas as etapas da educacdo bdsica, nos interessa para esse
trabalho apenas uma das éreas, a educagdo infantil e um de seus campos de experiéncias,o

escuta, fala, pensamento e imaginacao, na faixa etdria das criangas pequenas.
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METODOLOGIA

Para a realizacdo dessa pesquisa nos baseamos em uma analise documental da Base
Nacional Comum Curricular, a fim de analisarmos a faixa etaria das Criangas Pequenas, que
vai dos 4 anos aos 5 anos ¢ 11 meses, no campo Escuta, Fala, Pensamento ¢ Imaginagao.
Baseando-nos em Junior et. al. (2021), definimos primeiro nosso objetivo de pesquisa, sendo
ele identificar quantas vezes conceitos como letramentos e seus derivados apareciam na
BNCC e analisar de que forma eles sdo apresentados no documento.

Para nossa investigagdo selecionamos os seguintes conceitos: letramento e
letramentos, compreendendo que h4d uma diferenca entre eles, visto que ao falarmos de
letramento, no singular, pressupomos a existéncia de um letramento superior entretanto, ao
nos referirmos aos letramentos (reforcando o plural da palavra) tomamos como ponto de
partida a existéncia dos letramentos sociais. E também: praticas sociais, praticas de
linguagem, oralidade, fala, escrita, alfabetiza¢cdo e multiletramentos.

Para a primeira parte da pesquisa montamos nossa base tedrica com a realizacdo de
uma leitura focada no aprimoramento do conceito de letramento e seus modelos autonomo e
social (Terra, 2003; Soares, 2009 e 2020; Street, 2014), na presenca do letramento na Base
Nacional Comum Curricular (Guerra; Laranjeira, 2023), na dicotdmica relagdo entre oralidade
e escrita (Marcuschi, 1997) e por fim, na pedagogia das competéncias (Silva, 2012), a qual
ndo nos aprofundamos mas foi essencial para a constru¢cdo da nossa reflexdo acerca da
organizacao da BNCC.

A partir da conclusdo dessa etapa, avangamos para a leitura da Base Nacional Comum
Curricular. Primeiro, foi analisada a sua Introdu¢do, a etapa da Educagdo Infantil, com
enfoque no campo de experiéncia Escuta, Fala e Pensamento, na faixa etaria das Criangas
Pequenas. Definimos esse campo de experiéncia por termos identificado em sua leitura um
foco maior nas praticas sociais e culturais que as criangas realizam nos diferentes contextos
em que estdo inseridas. Também definimos para a andlise, o campo da faixa etdria das
Criancas Pequenas, compreendendo que essa etapa ¢ a que antecede os dois anos de
alfabetizacdo e assim, criamos a hipotese de que ja se encontrariam indicio da escrita nesse
periodo.

Tendo finalizado as leituras necessarias, procuramos na BNCC a quantidade de vezes
que os conceitos definidos previamente sdo encontrados, além de identificarmos em que

contextos eles estdo inseridos. Para fins de melhor visualiza¢do criamos uma tabela com os
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descritores: conceitos, paginas e citacdo, onde procuramos mostrar visualmente os conceitos
encontrados e em quais contextos eles se inserem, por meio de uma citagdo direta, retirada da

propria base. Apds essa etapa, apresentamos nossa analise e conclusao.

ANALISE DE DADOS

Educacgado Infantil: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo

Independentemente da educagdo basica ter seu inicio na Creche com os Bebés, ela
apenas passa a ser obrigatoria para as Criangas Pequenas (doravante, CP), a partir dos 4 anos.
Para a BNCC (2018), ¢ aqui que se inicia ¢ se fundamenta o processo educacional e de
socializacdo, visto que ha casos em que ¢ apenas com a entrada na escola que a crianga passa
a se relacionar com pessoas que nao fazem parte do seu circulo familiar.

Sua intengdo nessa etapa da educacao passa a ser:

[...] acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente
da familia e no contexto de sua comunidade, ¢ articula-los em suas propostas
pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,

atuando de maneira complementar a educag@o familiar. (Brasil, 2018, p.36)

E inegavel aqui o nivel de importincia que se d4 para as praticas sociais as quais as
criancas ja se encontram incluidas, entretanto ¢ necessario que essas praticas se relacionem
com as praticas pedagogicas da educacdo. Além disso, em seu primeiro direito de
aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC ressalta que ¢ direito da crianga “Conviver com
outras criancgas ¢ adultos...utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro” (Brasil, 2018, p.38).

Apesar de ndo ter utilizado o conceito, podemos compreender aqui a necessidade da
criangca ser apresentada aos multiletramentos, compreendidos como as diversas praticas
sociais que envolvem a linguagem e a escrita e dizem respeito a sentidos diversos de
letramento, envolvendo seus modelos culturais e ideoldgicos, repletos de particularidades
diversas. Segundo Street (2014), a ideia de multiletramentos contesta a de letramento
(destaca-se a palavra no singular), j& que estd implicado na segunda ideia uma visdo Unica e
dominante, estabelecendo um padrdo de letramento a ser seguido.

Ao relacionar praticas sociais e praticas pedagogicas, a Base destaca que nao se deve

restringir as aprendizagens a um processo natural e espontdneo, ¢ necessario que haja uma
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“intencionalidade educativa”. Brian Street (2014), apesar de ndo conceituar como
intencionalidade educativa, discute sobre os processos de pedagogizacdo, que, segundo ele,
acontecem quando atrelamos um conceito apenas a sua funcao escolar. Ao discutir sobre os

letramentos incluidos nos processos de pedagogizagdo, ele nos diz:

Entre os processos institucionais que contribuem para a interiorizagdo da voz
pedagdgica na escola, focalizamos a “rotulagdo do espago” e os “procedimentos”. A
institucionaliza¢do de um modelo particular de letramento opera nao s6 por meio de
formas particulares de fala ¢ de textos, mas no espago fisico e institucional, que é
separado do espaco “cotidiano” para fins de ensino e aprendizagem e que deriva de
construgdes sociais e ideologicas mais amplas do mundo social e construido. (Street,

2014, p.130)

Para Street, a institucionalizagcdo, nesse caso, do letramento, faz com que ele seja
separado de seu espaco social, fazendo com que sua finalidade se volte apenas para o ensino e
a aprendizagem. Podemos estender essa discussdo para a intencionalidade educativa imposta
como necessaria pela BNCC, segundo o documento “[...] impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacao Infantil” (Brasil, 2018, p.38),
0 que traz como consequéncia o mesmo afastamento social discutido acima por Street,
fazendo com que toda agdo educativa possua um fim em si mesma e se afaste de suas
construcdes sociais e ideologicas.

Como ja foi discutido nesse trabalho, a BNCC esquematiza os conhecimentos a serem
ensinados por meio de etapas. Na etapa da Educagao Infantil, essa esquematizacao ¢ feita a
partir dos campos de experiéncias, entre eles o de: escuta, fala, pensamento e imaginagao
(doravante, EF). Para esse campo, espera-se que as criangas participem de situagdes
cotidianas que envolvam a comunicagido e interagdo entre os sujeitos. E por meio dessa
comunicagdo que as criangas aprenderdao o uso da lingua e participardo da cultura oral,
entrando em contato com as multiplas linguagens e se constituindo como sujeitos ativos em
seu contexto social.

Ainda neste campo de experiéncia, a Base assegura que ¢ por meio de sua relacdo com
a cultura oral que a crianga desenvolve a curiosidade sobre a cultura escrita. Ela concorda

com Street quando argumenta que:

Ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua

concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos
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géneros, suportes ¢ portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita
deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.

(Brasil, 2018, p.42)

Como podemos ver na citagdo acima, ¢ ao ouvir e acompanhar a leitura dos textos por
meio da escuta, que as criancas criam sua concep¢dao da escrita, visto que ela ¢ uma
representacdo daquilo que falamos. Também podemos perceber que neste campo, a Base da a
escrita uma funcdo social, ao relaciona-la aos diversos géneros e suporte, além de salientar
que nesta etapa, a cultura escrita deve partir daquilo que as criangas ja conhecem. Paulo Freire
(1967, p.103) ja discutia esse uso da escrita ao dizer que “[...] “desde logo, afastaramos
qualquer hipdtese de uma alfabetizacdo puramente mecanica. Desde logo, pensavamos a
alfabetizacdo do homem brasileiro, em posi¢do de tomada de consciéncia, na emersdao que
fizera no processo de nossa realidade”.

Ao partirmos para a analise quantitativa dessa etapa da educacdo, com o foco no
campo de experiéncia ja estudado e a faixa etaria das CP, foi possivel obter os dados
apresentados no quadro abaixo, composto pelos conceitos, as paginas onde eles foram

encontrados com as respectivas quantidades e a citacdo direta, retirada da BNCC.

Quadro 1: registro quantitativo de ocorréncias de conceitos relevantes para analise

Conceitos Pagina Citacio

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

Praticas Sociais p-09

coletiva.

Praticas de

. X X

Linguagem(s)

Oralidade X X
- Campo: Escuta, fala, pensamento e imaginagéo.
- Na Educac@o Infantil, é importante promover experiéncias nas quais
as criangas possam falar ¢ ouvir, potencializando sua participacdo na
cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participagdo em

p-42(x2) - . s
conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente
Fal ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a
ala

crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a
um grupo social.

p-49 e 50 |Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao
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p.55

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que ¢
produzida.

Escrita

Escrita

p-38

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia.

p.42(x9)

Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relagdo a cultura
escrita: ao ouvir ¢ acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitirio e
escolar, ela vai construindo sua concep¢cdo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores. Na Educagdo Infantil, a imersdo na cultura
escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo
a imaginacdo ¢ da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios,
a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcao
da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacdo da lingua.

p.49(x2)

(EIO3EFO01)

Expressar ideias, desejos ¢ sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita

(escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.

p.50(x4)

(EIO3EF06)

Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontinea),
em situagdes com fung¢do social significativa.

(EIO3EF09)

Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

p-55(x2)

- Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da fung@o social da escrita ¢ reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informagao.

- Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
organizagdo de graficos basicos etc.).

Alfabetizacdo

X

Letramentos

X
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Letramento X X

Multiletramento X X
Fonte: a autora (2024)

Observando a tabela acima podemos constatar que na etapa de educacao infantil ndo
conseguimos encontrar 0s seguintes conceitos: praticas de linguagem, oralidade,
alfabetizacdo, letramento, letramentos e multiletramentos. O fato de ndo identificarmos o
conceito de alfabetizagdo se liga ao fato de que ela ocorre principalmente no primeiro e
segundo ano do ensino fundamental, entretanto podemos ver a ansiedade de se trabalhar com
a escrita logo nos primeiros anos escolares ao identificarmos 18 (dezoito) vezes a presenca
desse conceito na primeira etapa da educagdo basica, sendo que 3 deles estdo presentes nas
habilidades do campo EF na faixa etaria de das CP.

Em 6 (seis) das 18 vezes em que a escrita aparece, ela estd relacionada com as
habilidades (EIO3EFO01, EIO3EF06, EIO3EF09) de escrita espontinea e a expectativa de um
registro escrito feito dos estudantes. Segundo Magda Soares (1999), trabalhar com a escrita
espontanea ¢ entender que a crianga ndo precisa saber escrever para colocar em pratica a
escrita, sua intengdo € que ela se alfabetize, escrevendo. Por isso, na escrita espontanea, o
foco ndo estd na grafia correta das palavras, mas sim na compreensao que o aluno tem acerca
da relacao grafema/fonema, podendo, dessa forma, evoluir para a alfabetizagao.

Entretanto, para que haja a compreensao sobre a relacdo dos sons das letras, ¢
necessario que elas ja tenham sido apresentadas aos alunos antes de se trabalhar a escrita
espontanea. Podemos observar que ja na faixa etaria das Criancas Bem Pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses) a letra é trabalhada na habilidade EI02EF09, no campo EF, onde
se tem como objetivo “manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar,
tracar letras e outros sinais graficos” (Brasil, 2018, p50). Para Magda Soares, “a manipulag¢ao
correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1&” (Soares, 2021, p.27) tem
uma relacdo direta com o conceito de alfabetizacdo, visto que se trata da apropriagdo da
escrita de forma a conhecer as técnicas necessarias para sua execugao.

Nas outras 12 (vezes) vezes que o conceito de escrita aparece, ele surge sendo

associado a sua fungdo social e cultural, como podemos destacar em:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir
e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepg¢do de lingua

escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
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portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem ¢ das curiosidades que deixam transparecer. (Brasil, 2018, p.42,

grifo nosso)

Por nos encontrarmos em uma sociedade permeada pela escrita, ¢ de se esperar que as
criangas ja4 tenham contato com ela desde muito novas, mesmo antes de ingressarem na
escola, seja pela leitura de antincios na rua, livros de receita em casa ou historias e contos na
hora de dormir e como podemos ver na citagdo acima, ¢ papel da escola ensinar os alunos
tomando como ponto de partida a propria cultura escrita.

Como Kalman discute em seu texto Discussdes conceituais no campo da cultura
escrita’, esse conceito € um “conjunto de praticas de linguagem inseridas nas complexidades
da vida social e ndo uma variavel independente, isolada de outros fatores econdmicos,
politicos, sociais e culturais™ (Griff, 2008 apud Kalman, 2008, p.118). Como temos
apresentado no decorrer deste trabalho as praticas sociais de leitura e escrita, denominadas de
letramentos, possuem um papel ideologico e social, ndo se restringindo apenas ao uso da
escrita por meio de sua representagdo grafica, mas dando a ela um sentido permeado por
fatores culturais, politicos e economicos.

Ao observarmos o trecho destacado da BNCC, podemos perceber que ela relaciona o
conceito de cultura escrita com certas praticas sociais ao relatar “os textos que circulam o no
contexto familiar, comunitario e escolar”, além de destacar os diversos géneros, suportes ¢
portadores. Entretanto ndo hd um aprofundamento em relagdo a definicdo do conceito e ¢
possivel haver até mesmo uma certa confusdo ao inferir que a imersao da crianga na cultura
escrita deve se dar por meio daquilo que elas ja conhecem e possuem curiosidades, visto que
elas j& estdo imersas na cultura escrita por meio das praticas de linguagem e das praticas
sociais de leitura e escrita.

Outro conceito que devemos tomar para a analise ¢ o de “fala” que aparece apenas 5
(trés) vezes nessa etapa. Sua primeira apresentacdo ¢ no nome do campo “Escuta, Fala,

Pensamento e Imaginacdo”, segundo a BNCC:

Na Educagdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois ¢ na
escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas

elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas

3 Tradugdo nossa.
* Tradugdo nossa.

20



linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente

a um grupo social. (Brasil, 2018, p.42, grifo nosso)

Como podemos observar, o documento disserta sobre a cultura oral, mas nao sobre a
oralidade. Ao tratar a cultura oral, a BNCC destaca os diversos contextos € géneros em que
ela se insere. Segundo o linguista Marcuschi (1997), a fala é apenas uma modalidade da
oralidade, ¢ a oralidade que estd presente nas praticas sociais, enquanto a fala ¢ uma das
maneiras que usamos para participarmos dessas praticas.

Embora se dé o sentido correto a oralidade pela “fala”, ¢ perceptivel que ela ndo tem
presenga tdo marcada nesta etapa da educacdo quanto a “escrita” que aparece quase quatro
vezes mais, o documento ndo nega a importancia da fala, mas ndo a retrata como faz com a
escrita. Também podemos observar que embora a etapa de educacdo infantil ndo cite nem a
alfabetizacdo, nem o letramento, € possivel identificar, com nossa analise, a presenga dos dois
de forma subentendida, seja por ndo acharem adequado nomear dessa forma ou por ndo
compreenderem os conceitos dessa maneira. Contudo, ¢ de grande importancia essa nomeagao
dos conceitos na BNCC, visto que o documento serve de norte para a criagao e adequagao de
todos os curriculos escolares e para que a relacao dialdgica e ndo dependente de Letramento e

Alfabetizagdo seja conhecida pelos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da analise feita, podemos observar que a Base Nacional Comum Curricular
ndo apresenta em sua etapa da educagdo infantil o conceito de letramentos e suas variagdes de
forma direta, ¢ possivel identificar apenas: fala, escrita e de citar apenas uma vez praticas
sociais. Pela analise ¢ possivel concluir que, nesta etapa da educagao, a escrita ¢ tomada pela
sua funcdo social, o que, por sua vez, diz respeito aos letramentos, da mesma forma a fala, ao
ser vista como uma pratica social ¢ compreendida como oralidade, entretanto nenhum dos
dois conceitos foram encontrados em nossa pesquisa.

Contudo, ao ndo nomear especificamente o0s conceitos como letramento,
multiletramentos e oralidade faz com que possa eventualmente haver um apagamento deles,
ndo apenas na propria BNCC, mas também nos curriculos escolares, nos projetos pedagogicos
das escolas e consequentemente nas salas de aula. Com tudo, devemos manter em mente o
papel politico que a BNCC possui, com a intengdo de aumentar a qualidade da educagao
brasileira, fazendo isso por meio de sua padronizacdo, a Base destaca e elege os contetidos

que devem ser trabalhados nas escolas de educacdo bésica e a ndo presenca de alguns deles,
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principalmente relacionados as praticas sociais de fala e escrita nos mostra o sentido o qual a
BNCC da para cada uma dessas modalidades.

Esse acontecimento nao estd presente somente nesta etapa da educagdo basica, como
informado no inicio do texto, essa analise se deu como continuacao da pesquisa de Iniciagao
Cientifica, que teve seu foco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. J4 nessa etapa, foi
possivel identificar que as praticas sociais nao estavam presentes nos quadros de habilidades e
objetivos do conhecimento, onde conseguimos observar a predominancia do “letramento da
letra”, o uso da escrita como um fim em si mesma.

Com isso, podemos concluir que a BNCC exerce um papel de guiar os curriculos
escolares e seus ideais estdo fortemente presentes na educagdo, sendo assim os conteudos,
habilidades, competéncias e valores definidos pela Base sdo os mesmos que encontramos
presentes nos curriculos e consequentemente presentes nas salas de aula. Dessa forma,
concordamos com Fuza e Miranda (2020 apud Guerra; Laranjeira, 2023) quando as autoras
dizem ser necessario uma reflexdo critica sobre a BNCC, visto que ela engloba toda a
educagdo basica do pais.

A Base Nacional Comum Curricular se faz presente em todas as etapas da educagao
basica, da mesma forma o sentido que ela d4 para a educacdo ¢ o que se perpetua nos
curriculos, por esse motivo, € necessario que fagamos uma reflexdo critica sobre os contetidos

e competéncias nela propostas e quais suas consequéncias para a educacao brasileira.
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