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RESUMO

A presente pesquisa visa compreender de que maneira a agéncia feminina estd inserida no
estudo das mulheres romanas na educacao basica. O estudo prioriza os conteudos curriculares
presentes em livros didaticos do sexto ano do Ensino Fundamental, Anos finais. De acordo
com a versao aprovada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Historia Antiga ¢
contemplada em varios objetos de conhecimento, especialmente, nesse ano do ensino basico.
Para tanto, mapeamos oito fontes documentais (livros didaticos), como parte de um diagndstico
sobre como as mulheres no mundo antigo sao representadas na literatura escolar, visto o papel
formativo dos livros didaticos e, particularmente, a habilidade da BNCC a ser seguida:
EF06HI19: “Descrever e analisar diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas
sociedades medievais” (Brasil, Ministério da Educagdo, 2017, p.421). A pesquisa visa,
portanto, analisar as formas pelas quais livros didaticos brasileiros, atravessados por inimeros
interesses e entendidos como objetos complexos da cultura, estariam representando as
mulheres na Antiguidade, enquanto parte da histéria, como sujeitos historicos. Para isso,
analisamos nosso objeto sob a perspectiva metodologica defendida por Violaine Sebillote
Cuchet (2019) que nos chama a atencdo para a pertinéncia de fazer uma histoéria mista da
Antiguidade como uma maneira de produzir um estudo do passado que contemple todas as

pessoas que atuaram.

Palavras-chave: Agéncia feminina na Antiguidade; Historia Mista; Estudos de Género;

Literatura escolar; Ensino de Historia.



RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo comprender como se inserta la agencia
femenina en el estudio de las mujeres romanas en la educacion basica. El estudio prioriza los
contenidos curriculares presentes en los libros de texto de sexto afio de Educacion Primaria,
ultimos afos. De acuerdo con la version aprobada de la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), la Historia Antigua estd contemplada en varios objetos de conocimiento,
especialmente, en este afio de primaria. Para ello, mapeamos ocho fuentes documentales
(libros de texto) como parte de un diagndstico de como las mujeres en el mundo antiguo estan
representadas en la literatura escolar, dada la funcion formativa de los libros de texto y, en
particular, la capacidad de seguimiento del BNCC: EFO6HI19: "Describir y analizar los
diferentes roles sociales de la mujer en el mundo antiguo y en las sociedades medievales"
(Brasil, Ministério da Educacao, 2017, p.421). La investigacion tiene como objetivo, por lo
tanto, analizar las formas en que los libros de texto brasilefios, atravesados por numerosos
intereses y entendidas como objetos complejos de la cultura, estarian representando a las
mujeres en la Antigiiedad, como parte de la historia, como sujetos historicos. Para ello,
analizamos nuestro objeto desde la perspectiva metodologica defendida por Violaine
Sebillote Cuchet (2019) que llama la atencidn sobre la necesidad de hacer una historia mixta
de la Antigliedad como forma de producir un estudio del pasado que contemple a todas las

personas que actuaron.

Palabras clave: Agencia de la mujer en la Antigiiedad; Historia Mixta; Estudios de Género;

Literatura escolar; Ensenanza de la Historia.
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INTRODUCAO: EU E A HIPOTESE

3

A principio, gostaria de fazer uma “viagem” até o passado, para relembrar onde
manifestou-se a minha fascinagdo por Histoéria, e motivacao para estudar o mundo antigo e
Estudos de Género. Rememoro em querer cursar uma graduacao em Historia, quando estava
no sexto ano do Ensino Fundamental, Anos finais, ao estudar os contetidos curriculares
(estudos historicos, tempo profundo, mundo antigo e medieval) daquela etapa da educagdo
basica. Hoje, no presente, para ter minha obtencdo de titulo de licenciada em Historia,
produzimos essa Monografia, que analisa livros didaticos brasileiros destinados a essa etapa da
educagdo basica, visto a homologacao da BNCC em 2018, que estabelece a Historia Antiga
como central a varios objetos de conhecimento, especialmente, no sexto ano do Ensino
Fundamental, Anos finais.

Além disso, como professora e pesquisadora, me sinto entusiasmada ao estudar relagdes
de género, visto que € um estudo marginalizado e, durante a presente pesquisa, investigamos
as causas e consequéncias dessa subalternizagdo, e somado a isso, analisamos nosso objeto sob
a perspectiva metodologica defendida por Violaine Sebillote Cuchet (2019) que nos chama a
atencdo para a pertinéncia de fazer uma historia mista da Antiguidade (Gaia, 2023, p.15).
Também, para encerrar o “ciclo”, ¢ fantastico pesquisar os conteudos do sexto ano, que foram
os propulsores para o meu interesse por Historia. Em suma, em convergéncia com Mennitti
(2015, p.9), pensar sobre o meu proprio lugar na sociedade, enquanto mulher, professora e
historiadora, foi motivo para (re)pensar o lugar das mulheres na literatura escolar e na Historia.

Nessa perspectiva, no primeiro capitulo da pesquisa, concentramos em investigar sobre
a historia dos livros didaticos brasileiros, principalmente dos livros de Historia, além de trazer
uma caracterizacao dos curriculos e da BNCC. Ademais, realizou-se uma sistematizagdo das
informacdes de nossas fontes documentais, sendo elas, oito livros didaticos, de diferentes
autores e editoras — as fontes se igualam pelo ano de suas publicagdes, 2018, um ano apos a
versdao aprovada da BNCC (para o Ensino Fundamental, Anos finais, a homologa¢do do
documento ocorreu em 2017), agora com seus conteudos ja adaptados e seguindo as habilidades
e competéncias estabelecidas pelo documento. Dessa forma, no primeiro subcapitulo
trouxemos um recorte ¢ mapeamos todas as referéncias que os livros didaticos analisados
colocam no que tange as mulheres romanas no mundo antigo. No segundo subcapitulo
mapeamos de maneira abrangente todas as referéncias sobre as mulheres na Antiguidade.

Nesse sentido, pudemos construir um panorama sobre o nosso objeto de estudo e

discutirmos sobre como as mulheres na Antiguidade, especialmente as mulheres na Roma



Antiga, sdo apresentadas e representadas nos manuais didaticos mapeados, também nos € caro
se a participagdo feminina na narrativa se da como agéncia, ou seja, se elas sao representadas
como sujeitos historicos, e ndo aparecendo somente em episodios disruptivos, como algo
pitoresco ou apenas para cumprir determinada agenda — visto que a BNCC coloca em uma de
suas habilidades a promogao e difusdo de conhecimentos a respeito das mulheres no mundo
antigo ¢ no medievo. Logo, se estd sendo promovida uma histéria com mulheres,
preferencialmente, buscamos um equilibrio de género nas fontes de nosso estudo, ou seja, nos

livros didaticos. Ainda sobre representacdo, segundo Mac Ginity (2015),

Representag@o ndo quer dizer o significado real de determinado objeto ou realidade,
pois depende da forma como o mundo ¢ lido e interpretado por um grupo social.
Assim, a forma e os meios pelos quais se ensina a entender algo resultara em certos
olhares sobre os objetos, sujeitos, géneros, diferentes culturas e etnias. (Mac Ginity,
2015, p.918).

Desse modo, uma das categorias de analise que mais suscitou questionamentos foi o
posicionamento das mulheres nas fontes, como atuantes ou espectadoras, e isso permeou toda
a Monografia.
As mulheres consideradas como atuantes sdo aquelas [...] quando o texto fala
especificamente sobre a figura da mulher, dependendo da forma que este se refere. A

posicdo da mulher ¢ tida como espectadora quando ela ¢ tida apenas como uma
espécie de ilustracdo, ou seja, como acessoria. (Mac Ginity, 2015, p.925).

Por conseguinte, no segundo capitulo, o estudo visa discutir nosso objeto (analisar as
representacoes das mulheres da Antiguidade em oito livros didaticos brasileiros) e hipotese (se
as representagdes se ddo como agéncia feminina) por meio dos campos metodologicos da
Histéria Mista e Estudos de Género; que embora sejam perspectivas diferentes que se
desenvolveram em contextos especificos, ndo se sobrepdem umas as outras, mas colaboram
entre si para que possamos apresentar diferentes faces do mesmo objeto (Gaia, 2023, p.30).
Dessa forma, no primeiro subcapitulo tratamos sobre a agéncia feminina como parte da historia;
um avango na compreensdo de que as mulheres sdo agentes, sujeitos nos processos historicos,
nas diferentes esferas sociais, culturais e nos papéis que ocuparam/ocupam/ocupardo (Mac
Ginity, 2015, p.917). E se a discussao sobre a agéncia feminina estd contemplada nos estudos
durante a educagao basica, pois a escola e a educacgado, sao duas das principais responsaveis por

influenciar na construc¢ao das identidades dos individuos (Mac Ginity, Ibid.).
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Desse modo, no segundo subcapitulo, trouxemos um estudo das mulheres romanas na
Antiguidade, novamente sob o olhar da perspectiva metodologica defendida por Sebillote
Cuchet (2019) que atenta para a pertinéncia de uma historia mista do mundo antigo, também
visando o equilibrio de género e, principalmente, a interdisciplinaridade. Gaia (2023, p.30) nos
aponta, em nossa convergéncia, para o sentido de partimos de um ponto de vista que atenda os
aspectos culturais e antropologicos do passado e que o estudo (independentemente do campo
de especializacdo) seja realizado por meio de uma perspectiva qualitativa, comparativa, que
valorize uma abordagem mista, relacional e interdisciplinar. Ademais, a escolha do recorte
sobre as mulheres romanas nesse segundo capitulo e subcapitulo, tem relacdo com a minha
trajetoria académica, no qual realizei pesquisa de Iniciacdo Cientifica', nos anos de 2022-2023,
pesquisando género e Antiguidade romana, e o estudo também atravessa a presente
Monografia.

Em sintese, a pesquisa investiga como estdo sendo inseridos os conteudos
programaticos imprescindiveis para as futuras geracdes nos livros didaticos selecionados e
analisados na perspectiva que estd na base de todo o debate sobre a BNCC que sdo os direitos
de aprendizagem. Ou seja, ndo se trata de apenas formalmente elencar pontos que considerem
as mulheres nos contetidos, mas refletir sobre como eles sdo integrados e trabalhados de sorte
que os alunos possam construir saberes efetivamente. Vista a importancia dos LDs como papel
formativo, faz-se necessario estudos que investiguem materiais pedagogicos e processos de
ensino-aprendizagem, pois em uma época apegada ao imediatismo do presente em detrimento
da memoria e investigagdo do passado, se dedicar a analisar e produzir colegdes didaticas pode
parecer quixotesco (Vainfas; Ferreira; Faria; Calainho, 2018, p.III), mas torna-se significativo.

Ademais, existe uma preocupacdo em oferecer ferramentas para que os futuros
estudantes possam pensar e fazer Historia, sobretudo, possam se perceber como sujeitos dos
processos historicos (Faversani; Villalta, 1994, p.55). E, por fim, fazé-los perceberem
significados, valorizando as diferencas sem negar as semelhangas e promover narrativas que
ficam subalternas ou sdo completamente esquecidas se ndo buscamos ativamente confrontar as
logicas de opressdo e silenciamento que tanto na Antiguidade quanto hoje tende a relegar as

mulheres a uma condicao de inferioridade quando nao de completo apagamento.

" Pesquisa de Iniciagdo Cientifica intitulada: “O lugar ideal da mulher na Casa Imperial: estudo do caso de Claudia
Octévia”, orientada pelo Prof. Dr. Fabio Duarte Joly e financiada pela Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado
de Minas Gerais (categoria PROBIC-FAPEMIG/PROPPI-UFOP), que gerou um Relatdrio Final e apresentagao
no XXXI Seminario de Iniciagdo Cientifica do XV Encontro de Saberes da UFOP, que obteve o Prémio Mengéo
Honrosa FAPEMIG entre os trabalhos da area de Ciéncias Humanas, Letras e Artes.
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CAPITULO 1: LIVROS DIDATICOS BRASILEIROS E ENSINO DE HISTORIA

“A educagdo como pratica da liberdade ¢ um jeito de
ensinar que qualquer um pode aprender.”

bell hooks

“[...] Gosto dessa ideia, Paulo: “iluminar” a realidade. E
concordo também que a educagdo libertadora ndo ¢ um
manual de habilidade técnica; ¢ antes, porém, uma
perspectiva critica sobre a escola e a sociedade, o ensino
voltado para a transformacao social.”

Ira Shor; Paulo Freire

Nesta secao buscamos refletir sobre a importancia dos livros didaticos brasileiros, em
consonancia com a importancia dos curriculos, do ensino-aprendizagem através de
metodologias e de didaticas pré-estabelecidas historicamente. Para tanto, no ambito dessa
pesquisa, comumente pensaremos sobre a importancia do livro didatico de Historia.

Inicialmente, ¢ importante atestar que os livros didaticos brasileiros, atualmente,
constituem parte dos materiais pedagogicos ofertados pelo Estado brasileiro as escolas publicas
para utilizagdo docente e discente?. Nesse viés, historicamente, os livros didticos estiveram
associados ao seu papel formativo em distingdo aos demais livros®. Segundo Lopes (2018,
p.60), ao LD cabe expressar os conteidos programaticos imprescindiveis para as futuras
geracdes — de acordo com os documentos normativos e curriculo prescrito, que sempre sao
frutos de uma selecdo que parte de disputas de diversos grupos de interesse, sejam eles
comerciais, académicos, escolares. Devem ser considerados também o seu aspecto fisico (capa,
paginac¢do, diagramacao, estrutura textual), o seu interesse comercial (publico a que se destina)
e seu conteudo (tematica explorada)®.

Portanto, mudangas na metodologia de ensino ou nos programas curriculares impdem

as editoras adaptacdes dos contetidos ou das atividades propostas existentes nos materiais

2 LOPES, Gisele Garcia. A representacio das mulheres nos livros didaticos de histéria (Programa Nacional
do livro didatico: 2017-2019). 2018. 177f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo), Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriandpolis, 2018. p.57.

3 Ibid., p.60.

4 Ibid.

12



didaticos’. Dessa forma, o curriculo escolar representa o que é valorizado como saberes validos
a serem aprendidos®. Sdo as politicas publicas governamentais voltadas para a educacio que se
ocupam em selecionar e prescrever o que ¢ um conhecimento essencial a ser transmitido na
escola’.

Em suma, as publicagdes didaticas permitem que se trace uma historia das praticas
pedagogicas e também se discuta sobre as expectativas e valores vigentes na sociedade em que
foram produzidos®. Os LDs respondem a um mercado editorial e destinam-se a um publico
especifico’. De acordo com Lopes (2018), diferentes agentes (como o Estado, professores,
editores, autores) influenciam em suas confecgoes, €, por estes motivos, devemos identificar
nos livros did4ticos um meio manifesto da sociedade!®.

Logo, os livros didaticos sdo entendidos como sendo multifacetados e como objetos
complexos da cultura'!. Eles sdo atravessados por multiplos interesses, como a sua dimensdo
material, pedagogica e comercial — relacionando-o como uma mercadoria pertencente ao
mundo editorial e a légica da industria cultural do sistema capitalista'?>. Tornam-se, assim,
“documentos de uma época, de uma agdo estatal, de uma pratica pedagogica” (Lopes, 2018,
p.61).

Por conseguinte, através da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em dezembro de 2017 (em 2017 para os Anos finais; em 2018 o documento ja inclui
a proposta para o EM), as escolas tiveram que enquadrar sua proposta politico-pedagogica
orientada pelas demarcagdes presentes no documento'®. A vista disso, os grupos escolares e
suas metas, fazem parte deste sistema dindmico e hierarquizado pelos interesses do Estado, da
sociedade civil, bem como dos organismos e agremiacdes internacionais e do mercado'®.

Indo além, no que concerne a importancia do livro didatico de Histdria (através da
mediagdo pelos professores, uma vez que essa reflexdo possivel por meio do LD ndo se faz

sozinha), pensaremos que o Ensino de Historia significa, sobretudo, conduzir os estudantes a

S Ibid., p.59.

6 Ibid., p.62-63.
7 Ibid.

8 Ibid., p.61.

® Ibid., p.63.

10 Ibid.

" Ibid.

12 Ibid.

'3 1bid., p.75.
4 Ibid.
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pensar e a fazer Historia!>. Faversani e Villalta (1994) dissertam sobre ensinar Historia, permite
que os alunos se percebam como sujeitos do processo historico!®.

Nesse sentido, Lopes (2018) citando Fonseca (Fonseca, 2010 apud Lopes, 2018, p.77),
debate sobre o lugar e o papel da disciplina escolar Historia na educacao bésica brasileira que
faz parte de uma histdria de luta pela democracia nos anos de 1980!7. Através da promulgacio
da Constituicao Federal/1988 e a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
nos anos 1990, a matéria escolar Historia retornou ao ensino ap6s a extingdo dos chamados
Estudos Sociais'®.

A seguir, Lopes (2018) argumenta que nos anos 1990, houve dois momentos
significativos para a composi¢do do curriculo nacional e, por consequéncia, para a Historia'®.
Em 1996, institui-se a LDB, que determina a obrigatoriedade curricular da disciplina,
principalmente da Histéria do Brasil?’. E em 1997/1998, os PCNs (ParAmetros Curriculares
Nacionais) direcionaram como deviam ser ensinados os contetidos histéricos, enfatizando a
formacao cidada®!.

Por conseguinte, Mac Ginity (2015) descreve sobre o atual processo de aprovacao dos
livros didaticos e de sua circulacdo. A autora apresenta que a gama editorial participa de uma
selecdo dos seus manuais, onde estao condicionados a aprovagao pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), que se trata de uma a¢ao do governo federal brasileiro,
que tem por finalidade a distribui¢do gratuita de livros didaticos (também de obras literarias,
pedagbgicas, softwares, jogos educacionais, materiais de reforco e de formacdo, e materiais
destinados a gestdo escolar’?), dos diferentes componentes curriculares da educagio bésica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Anos iniciais e Anos finais, também o Ensino Médio)
as escolas publicas de todo o pais®.

O programa ¢ gerido pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao

Basica), que converte seus fundos em ac¢des voltadas para a educagdo basica?*. O FNDB

15 FAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. O Tratado de Tordesilhas nos Livros Didacticos Brasileiros.
Vértice, Lisboa, (63): 55-62, nov./dez. 94. p.55.

16 1bid.

" LOPES, Gisele Garcia. op. cit., p.77.

'® Ibid.

'S 1bid., p.78.

20 Ibid.

21 Ibid.

22BRASIL, Ministério da Educagdo. PNLD. Brasil: Portal MEC, Gov Br, 2018. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>. Acesso em: nov/dez de 2023.

23 MAC GINITY, Eliane Goulart. op. cit., p.922.

24BRASIL, Ministério da Educagdo. PNLD. Brasil: Portal MEC, Gov Br, 2018. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>. Acesso em: nov/dez de 2023.
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também € responsavel pela logistica do provimento e do remanejamento dos materiais didaticos
para todas as escolas publicas do pais cadastradas no censo escolar®®. Além disso, o PNLD ¢é
alternado, ou seja, em cada ano o governo federal compra e distribui livros para uma certa etapa
da educacgiio basica e em outro repde e complementa os de uma outra etapa?®. Os professores
tém acesso no site do proprio programa (PNLD) a todos os livros aprovados pelo Ministério da
Educagao (MEC) com comentarios sobre eles, e as colegdes sdo escolhidas pelas proprias
escolas?’. Importante ressaltar que o Brasil passou, e ainda passa, por um longo caminho de
luta e reinvindicagdo para a viabilizagdo de um ensino publico e expandido e, para citar
exemplos, o amplo acesso aos livros didaticos ¢ um dos frutos desse processo — que ainda nao
encontra seu percurso finalizado.

Em seguida, segundo Mac Ginity (2015), ap6s passar pelo processo burocratico, os
livros didaticos de Historia (LDH) que respondem aos pré-requisitos estipulados pelo governo
federal em seu edital, vao passar efetivamente por uma comissao avaliadora, com especialistas
em Historia, e especialistas das diferentes areas do conhecimento correlatas, pertencentes as
universidades brasileiras, estaduais, federais e privadas, além de professores de EM da rede
publica, também com profissionais coordenadores, auxiliares técnicos, consultores
pedagoégicos, entre outros?®.

Em sequéncia, Lopes (2018, p.79) afirma que as prescri¢des curriculares através dos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) sdo apresentadas aos docentes pelos manuais
didaticos. Esses materiais didaticos tornam-se, entdo, agentes intermediarios entre os
professores e as intencdes declaradas nas normatizagcdes para o curriculo pelo Estado
brasileiro?’.

Desse modo, relembrando que os LDs se constituem como objetos complexos da
cultura, e um dos elementos fundamentais do Ensino de Historia*®, apesar de sua familiaridade
ao universo escolar’! (adverso, pois a escola sendo um ambiente de simplificacio, ¢ a
dificuldade que existe de trabalhar com temas complexos e adotar abordagens que sejam
disruptivas e descomplicadas, torna conflitante, mas ao mesmo tempo, com inimeras

possibilidades), se mostram de extrema importancia, pois muitas das vezes os materiais

25 Ibid.

26 MAC GINITY, Eliane Goulart. op. cit., p.922.

27 Ibid.

28 Ibid.

2 LOPES, Gisele Garcia. op. cit., p.79.

30 VILLALTA, Luiz Carlos. O livro didatico de histdria no Brasil: perspectivas de abordagem. Pés-histéria.
Assis, v. 9, 2001. p.1.

31 LOPES, Gisele Garcia. op. cit., n.p.
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didaticos sdao o primeiro contato dos discentes com fontes e documentos de carater historico,
sendo o Unico contato.

Alain Choppin (2002) descreve que para os contemporaneos, alunos, pais, professores,
os livros escolares participam do universo cotidiano, e, portanto, ndo apresentam nada de raro,
exotico, ou, até mesmo, singular’?. Essa familiaridade, proximidade, lugar-comum, conferem
as obras escolares menos valor (apesar do intenso valor comercial) visto que sdao produzidas,
hoje em grande quantidade, dezenas de milhdes de exemplares, ou, até mesmo, bilhdes de
exemplares, como na China®.

Contudo, Choppin (2002) afirma que os manuais didaticos estdo, definitivamente,
inscritos na realidade material, participam do universo cultural e sobressai-se, da mesma forma
que a bandeira ou a moeda, na esfera do simbélico®*. Segundo o autor, os manuais representam
para os historiadores uma fonte privilegiada, seja qual for o interesse por questdes relativas a

educacio, a cultura ou as mentalidades, a linguagem, as técnicas® etc. Para Choppin (2002),

O manual é, realmente, um objeto complexo dotado de multiplas func¢des, a maioria,
alias, totalmente desapercebidas aos olhos dos contemporaneos. E fascinante - até
mesmo inquietante - constatar que cada um de ndés tem um olhar parcial e
parcializado sobre o manual: depende da posi¢do que nds ocupamos, em um dado
momento de nossa vida, no contexto educativo; definitivamente, nés s6 percebemos
do livro de classe o que nosso proprio papel na sociedade (aluno, professor, pais do
aluno, editor, responsavel politico, religioso, sindical ou associativo, ou simples
eleitor, ...), nos instiga a ali pesquisa-lo. (Choppin, 2002, p.13-14).

Ademais, os livros escolares situam-se na articulacdao entre as prescri¢des impostas,
abstratas e gerais dos programas oficiais e o discurso singular e concreto, mas por natureza
efémero, de cada docente em sua classe®®. Segundo o autor, “o manual constitui um testemunho
escrito, portanto, permanente, infinitamente mais elaborado, mais detalhado, mais rico que as
instrucoes que supde preparar” (Choppin, 2002, p.14).

A vista disso, podemos notar a existéncia do curriculo oficial e também do que se
convencionou chamar de ‘curriculos reais’, que sdo efetivamente trabalhados em sala de aula
e se dividem em vdrias possibilidades de formulagdao. Os chamados curriculos reais, se dao
pelo acaso, ou seja, o que se torna viavel trabalhar durante o ano letivo, levando em

consideragdo o tempo, espaco, faixa etaria do publico destinado — se constituem na selecao do

32 CHOPPIN, Alain. O historiador e o livro escolar. Tradugdo de Maria Helena Camara Bastos. Revista Historia
da Educacio, p. 5-24, 2002. p.6.

%3 Ibid.

34 Ibid., p.14.

35 Ibid., p.13-14.

36 Ibid., p.14.
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amplo conjunto de conteudos que poderiam (e deveriam) ser trabalhados considerando o
curriculo como um todo em suas multiplas abordagens e aprofundamentos possiveis. Também
podemos notar que existem camadas nos curriculos reais, no qual de um lado, eles sdo
planejados, organizados, pensados, e por outro lado, curriculos reais que se ddo pela
experiéncia e pratica. Podemos pensar, portanto, que existem curriculos em sua pluralidade e
que eles sdo construidos mediante a pratica docente cada qual com seu grupo escolar. Logo, o
curriculo real, em ac¢do ou na pratica, se da pelas vivéncias do cotidiano escolar, em todas as
suas nuances, conflitos, manifestacdes espontaneas etc.

A seguir, bell hooks (1994) prosseguindo na perseveranca de Paulo Freire na educagao
como pratica da liberdade, se encoraja a criar estratégias para o que Freire chamava de
“conscientizacdo” em sala de aula. hooks (1994) traduzia esse termo como “consciéncia e
engajamento critico”, entrando nas salas de aulas convicta de que tanto ela, enquanto
professora, quanto todos os alunos, tinham de ser participantes ativos nos processos de ensino-
aprendizagem, nd3o, somente, consumidores passivos®’. Sobretudo, bell hooks aponta
fortemente para a autonomia em sala de aula.

Nesse sentido, Villalta (2001) discute sobre como os livros sao lidos e apropriados por
seus leitores, alunos e professores’®. Dessa maneira, certamente os manuais didaticos
contribuem para difundir imagens sobre “nds” e sobre os “outros”*’. Para Villalta (2001, p.12),
faz-se necessario, sobretudo, apreender a tensdo entre o poder do texto e a liberdade do leitor
no sentido de atribuir-lhe significados. Além disso, segundo o autor, o livro didatico e sua
apropriacao, sao indissocidveis da cultura mais ampla da qual fazem parte.

Dessa forma, segundo o autor e em nossa convergéncia, torna-se imprescindivel buscar
0s nexos existentes entre livros, apropriacdo e cultura e, principalmente, perceber que a
producdo didatica ¢ um elemento da cultura ampla, ou seja, os livros, tal como os programas
televisivos, o cinema, a musica, as revistas, entre outros, sdo produtos de uma industria

cultural*®

. Também, sdo lidos num mesmo contexto que estes outros produtos, os quais, nestas
circunstancias, podem interferir na apropriacao, na leitura, que os estudantes fazem dos livros

escolares*!. Segundo Villalta (2001), por isso é necessario recorrer a uma metodologia de

37 hooks, bell. Ensinando a transgredir: A educagiio como pratica da liberdade. (1994). Tradugio de Marcelo
Brandao Cipolla. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, v.2013, 2013. p.26.

38 VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.12.

39 Ibid.

40 Ibid., p.13.

4 Ibid.
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investigacdo que permita captar todos estes nexos e, a0 mesmo tempo, as possiveis
especificidades do livro enquanto produto e objeto de leitura e apropriagio™.

Em vista disso, Villalta (2001) afirma que,

Por isto, além da observagdo das praticas de leitura desenvolvidas na sala de
aula, da analise de tudo o que for produzido pelo aluno no contato com o livro
didatico, cumpre interroga-lo acerca dos conteidos deste, fora e dentro do
espaco da escola, buscando captar as influéncias dos elementos interiores e
exteriores as instituigdes de ensino, dos nichos culturais dos educandos, da
cultura de massa e da cultura mais ampla em que uns e outros se encontram.
(Villalta, 2001, p.14).

Por conseguinte, Mac Ginity (2015), discute sobre o grande interesse das editoras em
participar do programa de fornecimento de livros didaticos para o Estado brasileiro, visto a
rentabilidade, portanto, elas seguem precisamente todas as normas solicitadas no edital do
PNLD. Desse modo, produzindo conteudos especificados pelo governo, precisamente seguindo
a BNCC, os quais representam interesses de grupos econdmicos, politicos e sociais*’. Portanto,
esse mercado altamente lucrativo, visto que o governo brasileiro ¢ o principal
consumidor/comprador de livros didaticos no pais e investem um alto percentual na compra
e nos processos de sua distribui¢io**, ¢ um dos principais interesses das editoras, que por sua
vez, elaboram livros para atender a demanda criada pelo PNLD e, consequentemente,
elaboram-no de acordo com os pré-requisitos ditados pelo MEC, 6rgao do governo, este fruto
de uma sociedade e de um momento especifico®.

Entretanto, as escolas e os professores, possuem papel decisivo em todo esse
processo, pois a escolha dos livros que serdo os instrumentos de trabalho dos professores ¢
fun¢do das escolas. Logo, as escolas e os professores sdo agentes ativos de todo esse
processo*®. Além disso, aos professores nio cabem e nem sio de sua aceitagdo o papel de
serem apenas reprodutores de um conhecimento dado como certo e acabado, impossivel de
ser discutido*’. De acordo com Mac Ginity (2015, p.930), os docentes, através dos livros
selecionados pelo governo e colocados a escolha das escolas, podem pdér em duvida o que
esta ali e levantar questdes sobre o que nado esta.

Em resumo, ao longo de nossa discussdo podemos perceber que os livros didaticos

brasileiros atendem a demandas politicas, econdmicas e sociais. Participam ativamente de um

2 Ibid.

43 MAC GINITY, Eliane Goulart. op. cit., p.925.
44 [pid., p.924.

45 Jpid., p.930.

46 [bid., p.923.

47 Ipid., p.930.

18



alto mercado rentavel, no qual as editoras possuem interesse primordial em corresponder todas
as demandas que pedem os programas destinados a distribuicdo gratuita de livros e materiais
didaticos de toda a educagdo basica nas escolas publicas do pais, como vimos em Mac Ginity
(2015). Além disso, o Estado brasileiro, através da BNCC, dos PCNs, PNE, documentos que
estabelecem bases e diretrizes da educacdo, instituem quais os temas, atitudes e valores
pertinentes a serem estudados nas salas de aula, visando o fortalecimento da democracia e
formagao discente.

No entanto, as escolas e os professores também tém papel importante em todo esse
processo, pois € fungdo das escolas escolher quais livros serdo trabalhados, e ao cargo dos
professores usarem os LDs como (um dos) seus instrumentos de trabalho, sdao eles que manejam
(também selecionam e relacionam com outros produtos culturais) os contetidos presentes nos
livros escolares em suas classes. Do mesmo modo, como vimos em Villalta (2001), os alunos
também sdo agentes e recepcionam e se apropriam das suas proprias leituras dos materiais, bem
como das leituras de seus professores, colegas e da cultura mais ampla, que também inclui a
familia. Em suma, como observamos em Choppin (2002), os livros didaticos sdo objetos
culturais complexos, atravessados por inumeros processos e interesses e fazem parte do
cotidiano escolar, um ambiente de simplificagdo, que de maneira paradoxal caminha com o
complexo e o simples.

Para tanto, neste primeiro capitulo, iremos tracar um quadro sobre o que aparece a
respeito das mulheres na Antiguidade, nos oito livros didaticos analisados, sendo eles:

a) Araribd Mais Historia*®;

b) Estudar Historia: das origens do homem a era digital®;
¢) Inspire Historia: 6°ano, ensino fundamental, anos finais °;

d) Historia, sociedade & cidadania: 6° ano, ensino fundamental, anos finais >';
e) Historia.doc, 6°ano: ensino fundamental, anos finais **;
f) Historiar, 6°ano: ensino fundamental, anos finais >,

48 Arariba Mais Historia. Organizadora: Editora Moderna; obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna; editora responsavel: Ana Claudia Fernandes. 1? edigdo, Sdo Paulo: Moderna, 2018.

49 BRAICK, Patricia Ramos; BARRETO, Anna. Estudar histéria: das origens do homem a era digital. 3*
edicdo, Sdo Paulo: Moderna, 2018.

50 SERIACOPI, Reinaldo; AZEVEDO, Gislane. Inspire Historia: 6°ano, ensino fundamental, anos finais. 1?
edigdo, Sdo Paulo: FTD, 2018.

5T BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade & cidadania: 6°ano, ensino fundamental, anos finais. 4°
edigdo, Sdo Paulo: FTD, 2018.

52 VAINFAS, Ronaldo; FERREIRA, Jorge; FARIA, Sheila de Castro, CALAINHO, Daniela Buono.
Historia.doc, 6°ano: ensino fundamental, anos finais. 2* edi¢dao, Sao Paulo: Saraiva, 2018.

53 COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 6°ano: ensino fundamental, anos finais. 3* edi¢do, Sdo
Paulo: Saraiva, 2018.
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g) Vontade de saber Histéria: 6° ano: ensino fundamental, anos finais >*;

h) Telaris Historia, 6°ano: ensino fundamental, anos finais™.

1.1. Apresentacido e representacio das mulheres na Roma Antiga na literatura escolar

analisada

O primeiro LD analisado nesta se¢do foi o Arariba Mais Historia (2018). Nele
encontramos um topico intitulado “Mulheres e criangas na Roma Antiga”, na pagina 166. E
descrito neste topico sobre as mulheres romanas que sua educagdo e seus maiores afazeres se
concentrariam em ambito doméstico. Além disso, ¢ colocado no topico diferencas entre as
mulheres romanas da elite e as mulheres de camadas menos favorecidas. Arariba Mais Historia
(2018, p.166) salienta que as mulheres ricas ficavam a cargo da administracdo da casa, dos
escravizados ¢ da cria¢do dos filhos. Ja as mulheres menos favorecidas, deveriam trabalhar
junto aos seus maridos, e caso fossem solteiras, poderiam conduzir seu proprio negdcio®.
Ainda, ¢ colocado que as mulheres ndo tinham legitimidade politica, isto €, elas ndo podiam
votar € nem assumir cargos da administragio publica®’. Por fim, é posto sobre a participagio
feminina na vida publica onde elas seriam admitidas em certas festividades e atividades™®.

Depois, ¢ descrito sobre as criangas no topico, € ¢ narrado que os filhos eram vistos
naquela sociedade como uma garantia importante para a continuidade da familia®. Nesse
sentido, a narrativa sobre as criangas romanas apresenta uma separacao por género e classe —
como seria a educagdo entre as familias ricas e as familias pobres. Nas familias da elite, ¢
colocado que as meninas recebiam li¢des de calculo, escrita e leitura até a adolescéncia®’. Além
disso, ¢ colocado que as meninas romanas aprendiam com outras mulheres da familia a
cozinhar, costurar, além de ajudar suas maes a cuidarem dos irmdos®!. Em suma, o livro
apresenta um trecho de um texto complementar, na pagina 166, a respeito dos clientes e das
mulheres em Roma, que foi extraido da obra “Roma no apogeu do império”, do historiador e

geografo Jérome Carcopino (1990).

54 DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco. Vontade de saber Historia: 6° ano:
ensino fundamental, anos finais. 1° edi¢do, Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

55 VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. Telaris Historia, 6°ano: ensino fundamental, anos finais.
1 edigdo, Sao Paulo: Atica, 2018.

%6 Arariba Mais Historia. op. cit., p.166.

57 Ibid.

%8 Ibid.

%9 Ibid.

€0 Ibid.

&1 Ibid.
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O proximo livro didatico analisado foi o Estudar Historia: das origens do homem a era
digital (2018), das autoras Patricia Ramos Braick e Anna Barreto. Nele, encontramos sobre as
condi¢des que as mulheres na Roma Antiga apresentavam, onde, apesar de possuirem uma
posi¢do social mais elevada do que as mulheres atenienses, ndo possuiam legitimidade politica,
constituindo sua agéncia nos seus nicleos domésticos®>. Ademais, Patricia Ramos Braick e
Anna Barreto (2018) abordam sobre a condi¢do das mulheres menos favorecidas, afirmando
que elas podiam trabalhar ao lado de seus maridos ou administrar negécios proprios®>. Além
disso, as autoras apresentam que algumas mulheres chegavam a adquirir propriedades rurais e
também participavam de certas festividades publicas®.

Encerrando a analise desse livro didatico, observamos um “box” complementar que as
autoras inserem para o professor desenvolver o conteudo com os estudantes®. Nesse box, faz
referéncia a habilidade EFO6HI19, e acrescenta um trecho do artigo de Maria Luiza Corassin
(1992), no qual a historiadora apresenta episddios de lutas femininas por liberdade politica. O
LD, conclui afirmando que havia terrenos abertos a participagdo das mulheres, como os jogos
e as arenas, que eram espacos de cidadania previstos na ordem politica e social romana®®.
Constando-se, entdo, que as mulheres possuiam espacos de participacdo na vida romana além
do ambiente doméstico®’. O livro, apesar de apresentar dois episodios com pautas especificas
de lutas femininas — através do trecho do texto de Corassin (1992) —, se esforca para apresentar
as mulheres como ativas na sociedade romana, mostrando caminhos em que as mulheres
assumiam que iam além do zelo doméstico.

Chegamos na analise sobre as mulheres romanas do livro didatico Inspire Historia:
6‘ano, ensino fundamental, anos finais (2018), ele inicia sua dissertacdo sobre a sociedade
romana com o capitulo 8: “Roma: de aldeia a império”®®. O capitulo se subdivide em abordar
sobre os mitos de origem de Roma, sobre a monarquia a republica e os aspectos politicos,
administrativos e sociais de Roma. No tocante as mulheres, elas estdo a parte na narrativa sobre
essa sociedade. Elas aparecem em uma pagina separada, destinada somente a elas, intitulada

“Para saber mais”. Nessa pagina, os autores dissertam sobre a sociedade romana antiga ser

62 BRAICK, Patricia Ramos; BARRETO, Anna. op. cit., p.167.
83 Ibid.
64 Ibid.
85 Ibid.
% 1bid.
87 Ibid.
68 SERIACOPI, Reinaldo; AZEVEDO, Gislane. op. cit., p.155.
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patriarcal, ou seja, um tipo de sociedade em que o pai (patriarca) exerce uma autoridade
preponderante®’.

Ademais, € descrito sobre como eram os costumes e cotidiano das mulheres de camadas
mais elevadas da sociedade e o das mulheres de camadas mais baixas. Ao final, ¢ mencionado
um episodio disruptivo que acontecera em Roma, que coloca em evidéncia que, embora as
mulheres ndo dispusessem de legitimidade politica, elas arrumavam brechas e ndo ficavam
distantes dos acontecimentos politicos”. E citado, portanto, o protesto que aconteceu em 195
a.C., quando um grupo de mulheres (da elite) se organizaram e invadiram o centro de Roma
exigindo dos magistrados a abolicdo de uma lei que as proibia de exibir adornos luxuosos’'. A
pagina também traz orientagdes de procedimentos didaticos para o professor trabalhar com a
turma sobre a condi¢do da mulher na antiga sociedade romana. E sugerido que o professor
inicie uma discussao sobre o assunto, estabelecendo uma relagao com a condi¢ao da mulher no

Brasil atual, pensando sobre o passado e o presente’?.

89 Ibid.
70 1bid.
™ Ibid.
2 Ibid.

22



Figura 1 — “Para saber mais” e “Procedimentos didaticos”

(@ Pana sascn nazs

A mulher na sociedade romana

A sociedade romana era patriarcal, ou
seja, um tipo de sodedade em que o pai
exerce uma autoridade preponderante.
O homem tinha direito de vida e morte
sobre a esposa e os filhos. Na infancia, as
meninas das familias patricias recebiam
aulas de arte, masica e danca. J& mais
velhas, aprendiam a fiar, tecer e cuidar do
orcamento doméstico.

Nas familias mais ricas, os casamentos
davam-se, em geral, por um acordo entre
0% pais dos noivos. As mulheres costuma-
vam se casar cedo, entre 12 e 18 anos,
geralmente com homens mais velhos, de
30 ou 40 anos. Esses acordos familiares nio
costumavam acontecer nas familias mais
pobres e ali a diferenca de idade entre os
NOivos ndo era tao grande.

Diferentemente das gregas, as romanas
tinham maior autonomia ¢ ndo levavam
uma vida isolada; interagiam mais com os
homens e, participavam de banquetes e
reunides. Também tinham direito & pro-
priedade e até podiam ser donas de seu
proprio negédo.

Embora impedidas de participar da politica de Roma, as mulheres ndo ficavam dis-
tantes dos acontecimentos politicos. Faziam campanha para candidatos e chegavam até
mesmo a organizar protestos. Um dos mais conhecidos aconteceu em 195 a.C, quando
um grupo de mulheres invadiu o centro de Roma exigindo dos magistrados a aboli¢do
de uma lei que as proibia de exibir adornos luxuosos.

o gz er—

WA 0 O O VLS P SO A MY

®) Afresco do sécuo | d.C. encontrado

em Pompesa, talia, representando uma
manufstura de I3, Observe, 3 direta, mubheres
segurando um tecido de &

) Releve representando mubher
e filho e um banguete, com
crigda trazendo umgesto
de comida, sécuall dC
Geralmente, § mulher que
pertencia § uma famika nca
participave de eventos socias,
como Bantuetes, e também
era respontivel por cuider dos
filhos. Uma mulher de menos
pOtses real iz 0% Servigos
domésticos mas pesados na
€asa de'umd dessas familias e
também & servia

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Para saber mais

* A secao proporciona uma
boa oportunidade para iniciar
uma discussao sobre a condi-
¢do da mulher na antiga so-
oedade romana e a mulher
no Brasil atual, estabelecendo
uma relagao entre passado e
presente.

* Apds ler o texto, peca aos
alunos que facam essa com-
paracao. Eles provavelmente
wao perceber que atualmente
as mulheres tém muito mais
kberdade e autonomia para,
por exemplo, estudar e esco-
Iher os caminhos que dese-
jam seguir. Esclareca que essas
mudangas s6 foram possiveis
gracas a luta das mulheres em
quebrar os padrbes e as regras
estabeleadas.

* Deme claro que, apesar dos
avangos, a realidade enfrenta-
da pelas mubheres ainda ndo é
a ideal. Elas sofrem com desi-
gualdade no ambiente de tra-
balho (de acordo com o IBGE,
em 2017, as mulheres recebe-
ram 77,5% do saldrio dos ho-
mens, mesmo com melhor es-
colandade e atuando nas mes-
mas fungbes), violéncia de to-
do tipo (fisica, psxoldgica e
sexual), baba particdpacao no
Poder Legislativo (segundo o
IBGE, em 2017, as mulheres
ocupavam 16% e 10,5%, res-
pectivamente, das vagas no
Senado e na Camara dos De-
putados), entre outros

Print: “Para saber mais” que disserta sobre a condig¢do feminina na antiga sociedade romana;

e a proposta de procedimento metodolégico.
Créditos na figura: Reprodugdo: Inspire Historia: 6°ano, ensino fundamental, anos finais, 2018, p.155.

A seguir, o proximo livro didatico mapeado foi o Historia, sociedade & cidadania: 6°
ano, ensino fundamental, anos finais (2018), do autor Alfredo Boulos Junior, e nele nao
encontramos referéncias as mulheres romanas na Antiguidade, alids, a Unica referéncia a
alguma mulher na Antiguidade romana em seus capitulos e topicos, ¢ a mengdo a Cledpatra,
quando o autor est4 dissertando sobre o Segundo Triunvirato’?, de maneira muito breve, apenas
mencionando o nome da rainha egipcia. Nota-se, portanto, que as mulheres romanas ndo sao

inseridas na narrativa sobre a historia da Roma Antiga neste livro didatico investigado.

3 BOULOS JUNIOR, Alfredo. op. cit., p.161.
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O quinto livro investigado foi o Historia.doc, 6°ano. ensino fundamental, anos finais
(2018), dos autores Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Daniela Buono
Calainho. As mulheres romanas na Antiguidade ndo sdo descritas nesse LD, a ndo ser por
mengdes excepcionais e descricdes sobre deusas da cultura greco-romana. Dessa forma, o livro
didatico ao narrar sobre o fim do dominio etrusco na Roma Antiga, insere a imagem de uma
pintura, A morte de Lucrécia, de Eduardo Rosales Gallinas, 1871. A imagem vem

acompanhada da seguinte legenda.

A morte de Lucrécia, oleo sobre tela de Eduardo Rosales Gallinas, 1871.
Interpretagdo lendaria do passado romano: a revolta que levou a Republica romana
foi atribuida a tentativa de Sexto Tulio, filho do rei etrusco Tarquinio, em se
relacionar com Lucrécia, mulher casada com um importante patricio, levando-a ao
suicidio. Os patricios se rebelaram e fundaram a Republica romana. Museu do Prado,
Madri, Espanha. (Vainfas; Ferreira; Faria; Calainho, 2018, p.110).

Figura 2 — “A morte de Lucrécia, 6leo sobre a tela de Eduardo Rosales Gallinas, 1871”

Print: Pintura a parte sobre Lucrécia, importante patricia.
Créditos na figura: Historia.doc, 6°ano: ensino fundamental, anos finais, 2018, p.110.

Reproducao: “A morte de Lucrécia”, Eduardo Rosales Gallinas, 1871. Museu do Prado, Madri, Espanha.

O proximo livro didatico analisado ¢ o Historiar, 6°ano: ensino fundamental, anos
finais (2018), dos autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. Nele, os autores abordam sobre

as mulheres romanas de modo descomplicado, apontando para seus papéis politicos e sociais.
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E descrito que durante a Roma Antiga, os principais papéis atribuidos as mulheres eram em
ambito doméstico, € o que predominou na sociedade romana foi uma situagdo desfavoravel as

mulheres, além de ter uma tradi¢io patriarcal’

. Entretanto, o LD aponta que a partir do século
I, houve um aumento de casos de mulheres que podiam administrar seus proprios bens, que
elas participavam de varios eventos publicos, assistindo, por exemplo, as lutas de gladiadores,
as apresentagdes teatrais e aos jogos’>. Historiar, 6°ano: ensino fundamental, anos finais (2018,
p.147) descreve também a vida cotidiana dessas mulheres e que suas atividades podiam variar
de acordo com sua condigao social. O livro didatico finaliza sua narrativa sobre as mulheres
romanas, inserindo um documento, um convite de uma senhora para sua festa de aniversario,
por volta do ano 100 d.C., na Bretanha’®. O LD se mostra, portanto, afinado com as pesquisas
historiograficas mais recentes.

O sétimo livro didatico investigado foi o Vontade de saber Historia: 6° ano: ensino
fundamental, anos finais (2018), dos autores Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco
Pellegrini. Os autores dissertam sobre a organizagdo familiar e social em Roma e, nesse sentido,
inserem um tépico destinado a descrever como era o cotidiano das mulheres romanas’’. Logo,
¢ dito que o cotidiano das mulheres patricias e plebeias eram bem distintos. Em relagdo as
mulheres patricias, as suas atividades eram destinadas aos ambitos domésticos, e para essa e
outras atividades cotidianas contavam com o trabalho de mulheres escravizadas e, como as
patricias ndo precisariam trabalhar, tinham mais tempo livre para realizar diversas atividades,
como ler, escrever, tocar instrumentos musicais e pintar’s.

Por conseguinte, Dias, Grinberg e Pellegrino (2018) descrevem sobre as mulheres
plebeias que possuiam mais autonomia em relagdo ao casamento, ¢ muitas das vezes, os
casamentos entre plebeus eram realizados para o casal dividir as despesas domésticas’. Além
disso, segundo os autores, as mulheres romanas plebeias trabalhavam fora e assim tinham
maior contato com outros ambientes, se comparadas com as patricias. Em casa, eram
responsaveis pelas tarefas domésticas, pelos cuidados com os filhos e pela produgdo artesanal
de tecidos de 13%°. Em suma, Vontade de saber Histéria: 6° ano: ensino fundamental, anos

finais (2018) apresenta uma gama de imagens, referéncias a filmes, que descrevem sobre a vida

74 COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. op. cit., p.147.

™S Ibid.

78 Ibid.

77 DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco. op. cit., p.168.
"8 Ibid.

7 Ibid., p.169.

80 Ibid.
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social da Roma Antiga, e abordam as mulheres romanas de maneira descomplicada, embora
resumida.

O ultimo livro didatico analisado nesta se¢do foi o Telaris Historia, 6°ano. ensino
fundamental, anos finais (2018), dos autores Claudio Vicentino e Jos¢ Bruno Vicentino. Nele,
encontramos sobre as mulheres romanas, em que as suas circunstancias variavam muito ao
longo da histéria e que embora fossem excluidas oficialmente da vida politica e suas vidas
fossem ditadas pelos chefes de familia, as mulheres romanas frequentavam espagos publicos,
como teatro e os tribunais, e assumiam diferentes papéis na Roma Antiga, como comerciantes,
sacerdotisas, parteiras, entre outras atividades®'.

Ademais, os autores afirmam que a familia se transformou com o expansionismo
romano, e por causa das guerras e da auséncia ou morte dos maridos, as mulheres conquistaram
o direito a heranca dos bens paternos e a administragdo dos bens da familia®?. Além disso, as
mulheres que sabiam ler e escrever nao podiam tornar publico os seus escritos e, por isso, 0
estudo do cotidiano e representacdes femininas geralmente ¢ realizada com base em textos
escritos por homens®. Portanto, a analise de representagdes artisticas em mosaicos, esculturas,
pinturas, objetos cotidianos permitem ampliar o conhecimento sobre os papéis sociais das
mulheres na sociedade romana®. Em suma, Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino (2018)
trazem em seu volume didatico um verbete biografico, na pagina 177, um box a parte de
“Conheca mais”, sobre a rainha egipcia Cledpatra e sua ligacdo com o Segundo Triunvirato

romano.

81 VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. op. cit., p.162.
82 .
Ibid.
83 Ibid.
8 Ibid.
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Figura 3 — “Conhec¢a mais: Cleépatra”

'+

Cledpatra

O Egito, no século | a.C., era um reino rico, mas dividido por lutas in-
ternas. Era a época da dinastia ptolomaica, marcada por varios re nados
breves. O grande destaque coube a Cledpatra, filha de Ptolomeu XII, que
chegou ao poder em 51 a.C.

Ela disputou o comando egipcio com o irmao Ptolomeu XIIl, de apenas
15 anos, e seus ministros. Com o apoio de Jalio César, conseguiu a coroa,
mas precisou dividi-la com outro irmao menor, Ptolomeu XIV. Em seguida,
mudou-se para Roma e, da uniao com Jalio César, teve um filho, conhecido
come Ptolomeu XV Cesarion. Com o assassinato de César, Clepatra
retornou ao Egito. Uniu-se a Marco Antdnio, um dos integrantes do Se-
gundo Triunvirato romano.

Cle6patra sempre buscou ampliar as areas territoriais de seu reino e
manteve alian¢a com o Império Romano. Porém, em razao das disputas
entre Otavio e Marco Antonio, ela acabou derrotada e preferiu morrer.
Deixou-se picar por uma serpente em 30 a.C.

Pexr HoreaddamyTorarens

Fragmento de relevo com a representacao < .
de Cledpatra datado do século | a.C, no
Templo de Hathor, no Egito.

Print: Verbete biografico sobre Cledpatra.
Créditos na figura: Telaris Historia, 6°ano. ensino fundamental, anos finais, 2018, p.177.

Reproducdo: Peter Horree/Alamy/Fotoarena.

Em sintese, algumas colegdes analisadas, de modo geral, trouxeram bons panoramas
sobre as mulheres romanas, enquanto outras passaram praticamente ao largo. Comparando com
0 que veremos na proxima secao (que analisa as representacdes que os oito livros didaticos
investigados dao as mulheres no mundo antigo de diferentes espacos), chama a atengdo uma
maior diversidade de tratamento e tipos de abordagens para o caso das mulheres romanas.
Ainda existe a necessidade de fazer das mulheres nas antigas sociedades e, especialmente,
nessa se¢do, as mulheres romanas, objetos de estudos continuos. E preciso trazer uma gama
maior de documentacdo, pesquisas, quadros, dessas mulheres nos materiais didaticos, de

maneira organica, interessante, pertinente e reflexiva.

1.2. Apresentacio e representacido das mulheres de diferentes espacos no mundo antigo

na literatura escolar analisada

O primeiro livro didatico investigado foi o Arariba Mais Historia (2018). O livro,

inicialmente, aborda em sua apresentacdo, a importancia de se trabalhar com contetidos
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historicos — que, segundo o LD, possibilitam a percepcdo da pluralidade cultural, das
semelhangas e diferengas, das permanéncias e rupturas®®. A Historia, entdo, auxilia ndo s6 na
identificacio do “eu”, mas também a do “outro”®®. O LD privilegia a alteridade como um
conceito chave®’. Arariba Mais Histéria (2018) destaca a promog¢do de uma atitude
historiadora, que estimularia os estudantes, neste caso, os estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental, Anos finais, a formular perguntas e apresentar hipoteses, analisar diversas fontes,
contrapor e produzir interpretagcdes de mundo®®,

Arariba Mais Historia (2018), também discorre como a disciplina se organiza a luz da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — sobretudo seguindo uma base cronologica, dos
primérdios da historia a época contemporanea®. De acordo com o manual, a BNCC (em
recomendacio direta dos PCNs) privilegia uma Historia integrada® (combinando o estudo da
historia do Brasil com a Geral)’! e cronologica (com datagdes). Arariba Mais Histéria (2018)
coloca que o documento (BNCC) procura trazer ao cerne diretrizes que valorizam o papel e
protagonismo feminino em diferentes contextos histéricos’. E situa o campo da Histéria como
o “estudo das a¢des humanas no passado e no presente” (Arariba Mais Historia, 2018, p.24).

Por conseguinte, o livro segue de perto o que nos apresenta a BNCC quanto as
habilidades de Histéria. A que nos desperta mais interesse ¢ a habilidade: EFO6HI19:
“Descrever e analisar diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades
medievais” (Brasil, Ministério da Educagado, 2017, p.421). O livro didatico também acompanha
as competéncias previstas na BNCC do componente curricular. Em seguida, ¢ inserido o seu
Sumario, onde podemos identificar que as mulheres aparecem nos topicos que referenciam o
Egito Antigo, a Nubia e o Reino de Cuxe e a Grécia Antiga.

Assim, aparece na pagina 109, o topico: “Homens e mulheres na terra dos farads”.
Nesse topico, as mulheres sdo abordadas de maneira a inseri-las na narrativa sobre a historia
do antigo Egito. Entretanto, faz uma distingdo entre as mulheres da elite, que de acordo com o

LD, gozavam de uma ampla protecdo legal. O mesmo nao ocorreria com as mulheres mais

85 Arariba Mais Historia. op. cit., p.15.

8 Ibid.

8 Ibid.

88 Ibid., p.24.

8 Arariba Mais Historia. op. cit., p.18.

9 Importante indicar a discordincia existente entre PCNs ¢ BNCC em relagdo a Historia integrada. No qual os
PCNs podem ndo citar diretamente a questdo feminina na Historia, mas eles apontam para uma metodologia em
que temas como raga, classe e género ndo sejam tangenciais, e sim fagam parte da narrativa principal. Ja a BNCC
talvez ndo possua uma orientagdo clara, pode misturar diferentes perspectivas historiograficas e contempla as
questdes de diversidade sem necessariamente questionar as narrativas tradicionais.

9 Ibid., p.19.

92 Ibid., p.18.
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empobrecidas, como as camponesas e artesds’. Além disso, o LD indica que existiam
diferencas no tratamento dados as mulheres em diferentes culturas, a medida em que o livro
dispde, apesar de ndo descartar a possibilidade de incerteza, as mulheres egipcias (da elite)
como possuidoras de direitos que inexistiam na maior parte das civiliza¢des antigas®. Ao final,
aparece nas orientacdes para o professor, a possibilidade de o docente explorar mais a fundo a
tematica trabalhada.

E orientado, portanto, que apesar do intenso debate entre os historiadores e estudiosos,
o papel das mulheres daquela sociedade iria muito além do ambito doméstico, como a
participacdo de mulheres em atividades profissionais, no comércio e na politica®™. O livro
didatico aponta que, logo, amplia-se a no¢ao de que a sociedade ndo era conduzida apenas por
homens poderosos, mas por uma gama maior de individuos’®. As orientagdes também
exemplificam algumas (poucas) mulheres egipcias, que se destacavam em areas como o
governo faradnico (Hatchepsut), servicos de satide (Peseshet) € no ministério das finangas
(Tchat)”’.

Essa parte nos ¢ interessante, a medida em que, apesar de ter um topico que inserem as
mulheres egipcias na narrativa, elas possuem maior evidéncia na parte que ficaria a cargo
somente ao professor e em um material que apenas o professor teria acesso. A vista disso, as
mulheres abordadas desse espaco, ndo aparecem em sua totalidade para os estudantes. O livro
apresenta trés exemplos de mulheres egipcias, contudo ndo descreve ou apresenta fontes que
permitam fazer um estudo ou construir uma percep¢do de como era o cotidiano daquelas
mulheres e de outras. Criaram-se, portanto, limita¢des a respeito das mulheres dessa sociedade
no material didatico. Os alunos ndo sdo estimulados a desenvolverem, de modo satisfatorio,
um trabalho de anélise de fontes diversas, e ndo sdo levados a construir, passo a passo, um
raciocinio de natureza historica®®.

O proximo topico que o LD aborda ¢ sobre as mulheres de Méroe (“O poder das
mulheres em Méroe”)*°. A passagem sobre as mulheres dessa sociedade ¢ breve. As paginas
destinadas a narrar sobre a sociedade de Cuxe sdo em menor nimero, do que, por exemplo, as

comparadas a outras sociedades, como as paginas destinadas a Grécia Antiga. Também,

93 Ibid., p.109.

94 Ibid.

% Ibid.

% Ibid.

9 Ibid.

9% FAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.57-58.
9 Arariba Mais Historia. op. cit., p.119.
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privilegia as mulheres da familia real de Méroe. Na verdade, limita-se a elas. E descrito, na
pagina 119, sobre o poder que as mulheres da elite de Meroé possuiam, que, com o passar do
tempo, elas comegaram a exercer um papel politico importante, por exemplo, na escolha do rei.
A pagina encerra o trecho, abordando sobre o poder crescente de algumas mulheres que se
tornaram candaces (rainhas-mies)'%. Por ultimo, exemplificou a candace Amanishakheto,
aplicando alguns qualitativos dados a ela, como uma mulher “viril” que participou de uma
expedi¢do militar contra os romanos em 23 a.C.!%! — o LD apresenta que foi o historiador e
geografo Estrabdo, que produziu sua obra em grego em um ambiente de dominagdo romana,
no século I a.C., quem escrevera sobre Amanishakheto.

Podemos analisar nessa pagina sobre as mulheres de M¢éroe, que elas aparecem de
maneira resumida. Nos deparamos também com outro problema. Sendo ele um problema
espacial, pois essa sociedade descrita esta em detrimento de outras sociedades narradas no LD.
Faversani e Villalta (1994) ja davam destaque as preocupacdes fundamentais dos livros
didaticos em se adequarem a estrutura curricular oficial dos mercados em que se pretende

comercializa-los!?

. Nesse sentido, os LD podem carregar consigo diferencas de ordenacao dos
contetidos, que seriam guiados tanto mais por essa acomodagdo do que por uma concepgao
propria de seus autores e editores'®. Assim, na pretensdo de garantir aos professores que
ministram esses conteudos relativos as Africas nas salas de aulas — que por questdes maiores
tém uma pratica pedagdgica mais limitada — a seguranca de que ao final do ano letivo, eles
tenham conseguido cumprir a agenda (contetidos curriculares obrigatorios)!®,

Nesse sentido, Faversani e Villalta (1994) descrevem sobre os baixos salarios
percebidos pelos professores, que t€m, por muitas vezes, “ministrar um numero significativo
de aulas, que se tornam virtualmente incompativeis com qualquer possibilidade de maior
especializacdo, planejamento e producdo autonoma” (Faversani; Villalta, 1994, p.57.). Além
disso, Lopes (2018) disserta sobre a politica curricular que decide ou condiciona os conteudos
e as acgoes escolares a partir de instancias politico administrativas do Estado, responsavel por
todo o sistema educativo'®. Esses diversos fatores influenciam as praticas pedagégicas dos

professores, afinal, ¢ um problema central: como o docente ird desenvolver atividades novas

(coletando materiais para isso e estruturando tudo de forma organizada para utilizar

190 1pid,

101 Ibid.

192 EAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.57.
13 1bid.

104 EAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.57.
105 LOPES, Gisele Garcia. op. cit., p.76-77.
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efetivamente) se nao ha tempo nem condigdes estruturais para isso e, para agravar a situagao,
a quantidade de conteudos a cobrir ¢ enorme e toda “pausa’ para aprofundamento significara
de uma maneira ou de outra a supressao de algum outro conteudo.

Nesse viés, ¢ sugerido (novamente no manual do professor, no quadro a que somente
ele tem acesso) uma atividade complementar sobre as mulheres daquela sociedade (Méroe)!®.
E requerido na atividade, se for possivel, que o professor promova uma atividade com a turma,
para que os estudantes pesquisem sobre as candaces, o que poderia chamar a atengdo deles, ja
que anteriormente eles teriam estudado sociedades que seriam governadas,
predominantemente, por homens!?’. O LD coloca também que o exercicio poderia servir como
um meio para refletir aspectos sobre a sociedade atual'®®,

E proposto nessa atividade, que os alunos pesquisem e tragam seus resultados para
serem discutidos em sala de aula. E uma ideia atraente 2 medida em que pode estimular os
discentes a desenvolverem capacidades inerentes ao ensino-aprendizagem de Historia, tais
como a observacdo, interpretacdo, investigacio, andlise, sintese e reconstrucio da realidade!®.
Contudo, a atividade apresentaria em sua pratica alguns limites. Por exemplo, o livro didatico
ndo oferece um apoio a este trabalho, pois ele ndo aborda suficientemente essas mulheres

descritas. Nao exploram o papel dessas mulheres na sociedade e ndo fornecem documentos que

propiciem uma visdo multipla da tematica''°.

106 Arariba Mais Historia. op. cit., p.119.

97 Ibid.

198 1bid.

199 FAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.56.
"0 1bid.
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Figura 4 — “Atividade complementar”

Atlvidade complementar
Se possivel, organize 03 &s-
tudantes em grupos para
que eles sejam orientados
por vocé em uma pesquisa
sobre as candaces, as rai-
nhas-maes do reino cuxita
£ provavel que esse tema
chame 3 atencdo deles, cue
8 estudaram ovilizaghes ar-
tigas em que 03 governantes
eram predomin antemente
homens; podem conside-
18r uma pesquiss sobre as
mulheres governantes uma
novidade, que contribuiv,
indusive, para refletir sobre
aspectos da socedade stusl
Os estudantes devem utils-
2a¢ 3 Internet. € importante
que vocé os oriente quanto
205 g'tes 3 serem seleciony
dos e quanto a0s buscadores
mais confidvels. Eles devem
dar preferéncia a conted-
dos hospedados em sites de
universidades, institutos de
pesquisa ou portais ecuca
cionais. Cada grupo vai pes-
quisar um trecho de texto
significativo, que fale sobre
as candaces, @ uma imagem
que tenha alguma ligacdo
cOm @533s governantes e
com 3 cidade de Méroe. Os
textos podem ser trechos de
trabalhos de historiadores
pesquisadores ou demals es
tuchosos. Eles devem elabo-
rar uma legenda explcativa
para a imagem, justificanco
por gue 3 escolheram

Cada grupo deve monte, ro
omputacor, uma apresen
Lagdo gréfica com os results-
dos de sua pesquisa (trecko
de texto, imagem ¢ legen-
da). Essas apresentacdes
grafas podem ser reunidas
também no computador,
em um programa de apre-
sentaclo de siides. O resu
tado final do trabalko, ou
seja, a reunido de todas as
apresentacdes graficas dos
grupos, pode ser exibico em
sala de sula

Print: Proposta de atividade complementar a respeito das mulheres (candaces) de Méroe.
Créditos na figura: Reprodugdo: Arariba Mais Historia, 2018, p.119.

Em seguida, o LD descreve sobre os papéis femininos na Grécia Antiga. Para tratar das
mulheres na sociedade grega, o material didatico dispdoe de uma pagina completa (pagina 133).
E posto sobre a condigdo das mulheres na Grécia Antiga, atentando-se para algumas diferengas

1 Dissertam, na

entre a vida de mulheres da elite e a de mulheres de camadas mais pobres
pagina 133, sobre a vida das mulheres da antiga Grécia, colocando que elas ndo possuiam
legitimidade politica, mas desempenhavam papéis importantes em varias areas da vida privada.
Acrescentam ao texto sobre como era a vida das esposas dos camponeses, que segundo o LD,
detinham mais liberdade e desempenhavam outros tipos de tarefas, além das domésticas!!2. Por

exemplo, muitas dessas mulheres vendiam, na Agora ou nos seus arredores, ervas € cosmeéticos;

"1 Arariba Mais Historia. op. cit., p.133.
"2 1bid.
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trabalhavam na colheita da uva e na tecelagem da 13; algumas possuiam pequenos comércios e
geriam tabernas''®. E inserida uma imagem e descri¢do da poetisa grega Safo, que, devido aos
seus talentos, foi muito admirada pelos seus contemporaneos!!'* e que ela ¢ uma das vozes

femininas cujo trabalho sobreviveu desde a Antiguidade''>.

Figura 5 — “Legenda e ilustracio da poetisa Safo”

NUSE U A OLEOLOGICO NACIONA, (X N OUE S

A poetisa grega Safo. Século | d.C. Pintura
mural (detalhe), 38 cm X 37 cm. Safo nasceu
por voltade 630 a.C. nailha de Lesbos.
Devido ao seu talento, foi muito admirada
pelos seus contemporaneos. Esta pintura era
um elemento decorativo de uma edificacao em
Pompeia, na Itdlia. Hoje, esta exposta no Museu
Arqueoldgico Nacional de Napoles, na ltalia.

Print: Imagem e legenda descritiva da poetisa grega Safo.
Créditos na figura: Arariba Mais Historia, 2018, p.133.
Reproducdo: Museu Arqueoldgico Nacional de Napoles.

Dessa forma, € colocado um texto complementar (somente o professor tem acesso), que
destaca a dificuldade que pesquisadores encontram ao estudar a condicao das mulheres na

16 "0 texto complementar ¢ da historiadora Silva (2005), que disserta sobre as

Grécia Antiga
diferencgas entre as mulheres atenienses e as espartanas, que através de necessidades proprias
de suas polis, elas consequentemente se diferiam. Silva (2005) descreve sobre a marginaliza¢ao
dos estudos sobre mulheres na Antiguidade, que se depara com a limitacao de informacgdes, e

também se deparam com o filtro distinto do olhar masculino (Silva, 2005 apud Arariba Mais

"3 Ibid.

"4 Ibid.

115 BBC News Brasil. Safo, a poeta da ilha de Lesbos cuja visdo sobre amor e sexo atravessou 2.600 anos. BBC
News Brasil, 2019. Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/geral-47955780>. Acesso em set/out de
2023.

18 Arariba Mais Historia. op. cit., p.133.
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Historia, 2018, p.133). Arariba Mais Historia (2018), em relagdo a propiciar uma historia com
mulheres na Antiguidade, apresenta problemas, porém o LD traz um material que apresenta
potencialidades. O LD estudado, oferece um patamar inicial as discussdes que o professor
devera coordenar, a fim de proporcionar aos estudantes a oportunidade de se fazerem agentes
na construcio dos saberes!!”.

No mapeamento do proximo livro didatico: Estudar Historia: das origens do homem a
era digital (2018), das autoras Patricia Ramos Braick e Anna Barreto, notamos que elas, em
sua apresentagdo, dissertam sobre a disciplina escolar Historia, que tem por suas metas ajudar
a formar cidaddos conscientes, responsaveis, capazes de agir eticamente na nossa sociedade,

118 *As autoras discutem

para assim, contribuir para a consolidacao de nossa jovem democracia
sobre o desafio para os professores em estabelecer estratégias de trabalho que dialoguem com
diferentes perfis e trajetdrias estudantis, como também acompanhar as mudangas da legislagao
educacional'”®. Tudo isso, segundo Braick e Barreto (2018), pode vir acompanhado com
condigdes de trabalho que nem sempre sdo as mais adequadas, como o excesso de encargos
dentro e fora da sala de aula, baixa remuneragdo, falta de recursos materiais, entre outros
problemas'?’. Em sequéncia as autoras trazem o Sumario, contendo: orientagdes especificas
(BNCC, textos de aprofundamento — nenhum sobre mulheres na Antiguidade), depois, o inicio
do livro do estudante. No LD, existem dois capitulos em que aparecem elementos sobre a
condi¢do feminina — na Grécia Antiga e na Roma Antiga.

Comecando pela sociedade grega, ¢ colocado no manual o titulo “Homens e mulheres
na polis grega”'?!. O interessante ¢ que, ainda que seja um trecho pequeno, o LD nfo apartou
mulheres e homens neste topico. Ao mesmo tempo que ia descrevendo a condi¢do politica e
social dos homens, o livro descrevia a das mulheres. E posto, portanto, que em Atenas, ¢ na
maioria das polis gregas, atividades atléticas, politico e administrativas, eram atividades
masculinas'?2. Em relagdo as mulheres, o LD aponta que as mulheres eram segregadas do
convivio social, havia algumas cerimonias em que elas participavam, mas elas eram excluidas

da maioria delas. O livro também coloca que, mesmo apds o casamento, as mulheres nao

"7 FAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.55.
118 BRAICK, Patricia Ramos; BARRETO, Anna. op. cit., p.5.
119 -

Ibid.
120 Ipid.
121 1bid., p.141.
122 Ipid.
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tinham autonomia — deixariam de ser tuteladas pelos pais e passariam a ser tuteladas por seus
maridos!?.

Depois, na pagina seguinte (p.142), se dedica a descrever sobre a condigéo feminina. E
discutido sobre a dicotomia entre Aristoteles e Platdo. Quanto ao primeiro, o LD traz que ele
acreditava que os seres humanos nao eram iguais por natureza e, com base nessa ideia, defendia
a inferioridade feminina e a escraviddo!?*. Ja Platdo, por exemplo, defendia que as mulheres
eram dotadas de razdo tanto quanto os homens e que, em uma cidade ideal, elas
desempenhariam as mesmas fun¢des que a parte masculina, em oficios militares e
administrativos'?’. E acrescentado nessa pagina, sobre a poetisa Safo, ¢ a escola feminina na
ilha de Lesbos que ela dirigia — mocas aristocratas que participavam, ¢ aprendiam a cantar,

126 ' As autoras também dissertam sobre as

dangar, tocar a lira, e a cuidar da aparéncia fisica
mulheres da poélis de Esparta, descrevendo que elas (mulheres aristocraticas) possuiam mais
autonomia que mulheres de outras pdlis, por causa das condigdes proprias que Esparta exigia
— 0 LD cita também que as espartanas tinham o direito de possuir e administrar propriedades'?’.

Em suma, Estudar Historia: das origens do homem a era digital (2018) traz nos topicos
que abordam sobre as condigdes de meninas e mulheres na sociedade grega antiga, elementos
que contemplam parcialmente!?® a habilidade: EFO6HI12: “Associar o conceito de cidadania a
dinamicas de inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma antigas™ (Brasil, Ministério da Educagao,
2017, p.421). E atraente que o LD se propde a ser um ponto de partida nas discussdes de género
e, ainda, fomenta a discussdo com os estudantes, refletindo (na pagina 142) se nos dias de hoje,
existem condi¢des de igualdade em relagdo aos homens e as mulheres, e quais atitudes os
alunos adotariam para promover essa igualdade. Contudo, o LD também apresenta
insuficiéncias ao ndo abordar sobre as condigdes sociais e politicas das mulheres na
Antiguidade de uma multiplicidade de sociedades. Como vimos, o livro se limita as mulheres
da sociedade grega e as mulheres romanas (que foram analisadas no subcapitulo anterior).

O préximo livro a ser analisado € o Inspire Historia: 6°ano, ensino fundamental, anos
finais (2018), dos autores Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi. O livro
estabelece procedimentos didaticos que auxiliam os professores a ministrarem os contetidos.

Faz boas esquematizagdes, traz esquemas-resumos interessantes, principalmente sobre as

23 Ibid.
124 Ibid., p.142.
125 1bid.
28 1pid.
127 Ibid.
128 1pid.
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sociedades africanas. O LD dispde também de um Material Digital Audiovisual, o que ¢ muito
importante, pois ¢ um material ludico que auxilia a compreensao dos contetidos estudados,
principalmente tendo em vista a idade em que o publico-alvo da colecdo didatica se destina,
criangas do sexto ano, cuja faixa etdria ideal estd entre os onze e doze anos.

Partindo para a sociedade egipcia, o LD insere o topico “A piramide social egipcia”, e
€ nesse topico em que as mulheres aparecem pela primeira vez no livro. Os autores dissertam
sobre o Egito ser uma sociedade estratificada na Antiguidade, onde a hierarquia definia o papel
que cada individuo desempenhava naquele espago'?’. Também aparece um verbete biografico

sobre a rainha Hatshepsut:

Hatshepsut foi uma das poucas mulheres a assumir o trono do Egito em quase 3 mil
anos de historia. Era esposa e meia-irma do faraé Tutmosis II. Quando este morreu,
Hatshepsut assumiu como rainha e governou o Egito por cerca de 15 anos no século
XV a.C. O templo mortuario de Hatshepsut, ao lado, foi construido em Deir el-Bahari
ainda durante o seu reinado. Luxor, Egito, 2017. (Seriacopi; Azevedo, 2018, p.73).

Este verbete biografico ndo se aparta da narrativa, pois ¢ colocado como um exemplo
complementar. Ressaltamos que € descrito sobre os papéis sociais masculinos e femininos de
maneira semelhante neste topico. Por fim, o ultimo titulo em que as mulheres egipcias
aparecem € no topico “A importancia da religidao”!*’. Tratam sobre as deusas e os deuses e
sobre as sacerdotisas e sacerdotes daquele povo, de modo organico no texto'!.

Por conseguinte, aparece um verbete biografico, em um box “Para saber mais”, sobre a
historia de Makeda, da sociedade de Axum, popularmente conhecida como “Rainha de

Saba”!32, Descrevendo os mistérios que cercam sua lenda. Isso é tudo que aparece sobre

mulheres dessa sociedade, de modo paralelo a narrativa.

129 SERIACOPI, Reinaldo; AZEVEDO, Gislane. op. cit., p.72.
130 1bid., p.76.
131 Ibid., p.77.
132 Ibid., p.98.
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Figura 6 — “Para saber mais: A rainha de Saba”

A rainha de Saba

Embora o Reino de Axum tenha desaparedido, dele restou uma das historias mais
conhecidas de todo o continente africano: a de Makeda, a rainha de Saba. Famosa por
sua beleza, a rainha teria sido uma das governantes do Reino de Axum.

Segundo a lenda, ela teria ouvido falar da sabedoria de Salomao, rei de Juds, e
decidiu empreender uma jornada até Jerusalém para conhecer © monarca. Da unido da
rainha de Sabé com o rei Salomio nasceu Menelik, mais tarde coroado rei de Axum.
Menelik é considerado o primeiro representante de uma dinastia de reis etiopes que
se estendeu até o século XX.

A histéria da rainha de Saba, contudo, continua envolta em mistério. Enquanto
alguns pesquisadores dizem que a rainha seria arabe, outros afirmam que ela seria
da regido do lémen, pois esses dois povos apresentam histérias semelhantes. Outros
historiadores ainda garantem
que o encontro da rainha de
Sabéa com o rei Salomao nunca
ocorreu. Eles se baseiam no
fato de que o rei Salomao viveu
no século X a.C., enquanto
0 Reino de Axum s6 surgiu
séculos mais tarde.

Na pigina 101, hi uma atividade de
exploracio das duss imagens que repre
sentam a rainha de Sabd

*) Ranha de Saba
entaca om baxo

#) Rainha de Saba, dleo sobre tela, de Jean Jules Bacin

cerca de 1875

Print: “Para saber mais” - Verbete biografico sobre Makeda da sociedade de Axum.
Créditos na imagem: Inspire Historia: 6°ano, ensino fundamental, anos finais, 2018, p.98.
Reproducio: Colegdo particular. Foto: Bridgeman Images/Keystone Brasil.

Além disso, Inspire Historia: 6°ano, ensino fundamental, anos finais (2018) trata em suas
paginas da sociedade cretense, trazendo um trecho importante sobre as mulheres dessa

sociedade, que sdo inseridas na narrativa de modo organico.

Uma caracteristica marcante dos cretenses era o papel desempenhado pelas mulheres:
elas ocupavam posicdo de destaque e desfrutavam de uma liberdade até entio
desconhecida em outras regides. Além disso, as divindades mais numerosas eram
femininas e cabia as sacerdotisas o principal papel nas cerimonias religiosas.
(Seriacopi; Azevedo, 2018, p.110).
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Em sequéncia, chegamos no capitulo 7 do LD, que se dedica a escrever sobre a Grécia
Antiga. O capitulo descreve sobre duas poténcias gregas, Esparta e Atenas, € ¢ nos topicos
destinados ao estudo dessas polis que as mulheres aparecem. Primeiro ¢ dissertado sobre
Esparta, e as mulheres e os homens sdo citados no texto simultaneamente. Sobre Esparta, ¢
descrito como era 0 modo de vida do povo espartano sem distingdo de um topico especifico
para as mulheres. O topico se dedica a descrever sobre a forma politica, social e militar de
Esparta, abordando os trés grupos sociais distintos na poélis: esparciatas, periecos e hilotas',
Sobre as mulheres, ¢ descrito brevemente sobre o trabalho em que as hilotas exerciam.
Contudo, sobre o modo de vida das demais mulheres de outras camadas sociais, nada ¢
apresentado no LD.

No que concerne a sociedade ateniense, ¢ descrito que essa sociedade era patriarcal.
Portanto, os cidaddos (que eram minoria) eram compostos apenas por homens'**.
Consequentemente, as mulheres ndo possuiam direitos politicos. Os autores dissertam que o
principal papel das mulheres naquela sociedade era dedicado a vida doméstica — ainda assim,
cabia a elas a organizagdo de alguns festejos na cidade, como as Panateneias, em homenagem
a deusa Atena'’>. Também ¢ colocado pelos autores sobre as mulheres das camadas mais
baixas, que costumavam trabalhar, dedicando-se ao pequeno comércio, administrando
tabernas, vendendo mercadorias na Agora, entre outras atividades'>°.

O livro, nas paginas 136 e 137, também coloca um texto de apoio para o professor, do
autor Fabio de Souza Lessa (2010), o qual traz que, na Atenas classica, as fungdes exercidas
por mulheres e homens eram distintas, porém se igualavam em termos de valor para a harmonia
poliade (Lessa, 2010 apud Seriacopi; Azevedo, 2018, p.136-137). O livro didatico disserta
sobre aquela sociedade, que as mulheres ndo possuiam legitimidade politica, porém o mesmo
livro apresenta caminhos que as mulheres percorriam que iam além do ambito privado, e mostra
espacos em que as mulheres ocupavam, mesmo elas nao sendo consideradas cidadas. Sendo
assim, os autores se preocupam em apresentar as mulheres daquela sociedade de maneira
amplificada.

O préximo livro mapeado foi o Historia, sociedade & cidadania: 6° ano, ensino
fundamental, anos finais (2018), do autor Alfredo Boulos Junior. A primeira mengao que se

tem a respeito sobre as mulheres, ¢ quando o autor analisa o periodo Neolitico, dissertando

133 Ibid., p.135.
134 Ibid., p.136.
135 Ibid.
136 Ibid.
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sobre agricultores e pastores, ¢ o LD coloca que se acredita que a agricultura (cultivo

intencional) tenha sido desenvolvida por mulheres, por meio da observagdo, provavelmente!’.

138 ' Além disso, o

Elas perceberam que as sementes transportadas pelos passaros germinavam
livro traz uma ilustrag¢do feita com base em pesquisas representando mulheres no Neolitico
cultivando o trigo e os homens dedicando-se ao pastoreio'.

O LD, ainda nessa pagina destinada a escrever sobre a agricultura (p.44), traz videos de
desenhos animados, da Khan Academy Brasil, que abordam a descoberta da agricultura, uma
opcao ludica e complementar ao tema estudado. Também, nessa pagina (p.44), tem um espago
intitulado “Dialogando” em que Boulos Junior (2018) discute que durante um longo periodo
de tempo houve uma Histdria que privilegiava alguns centros em detrimento de outros e, que
omitiu a participagdo de alguns agentes como sujeitos histdricos, o que foi o caso feminino.
Mas, segundo o autor, nas ultimas décadas se tem tido a incorporagdo de novas abordagens e

novos objetos de estudo e a Historia, portanto, passou a ter um olhar mais atento ao

protagonismo feminino.

Resposta pessoal. Professor: durante muito tempo, a pratica de uma Historia machista
e eurocéntrica omitiu a participacdo das mulheres no processo histérico. Nas ultimas
décadas, com a incorporacdo de novas abordagens e novos objetos, a Histéria passou
a dar visibilidade ao protagonismo feminino. (Boulos Junior, 2018, p.44).

Por conseguinte, o LD traz um panorama sobre as candaces (titulo que deriva da palavra
meroita Ktke e que significa rainha-méde'#’), analisando a Nubia. E dedicado uma pagina
completa (p.82) a descrever sobre as posi¢des de destaque que as mulheres poderiam ocupar
na sociedade de Cuxe — dentre eles, o posto mais alto, o de chefiar o governo, com o titulo de
candace. Dessa forma, Boulos Jinior (2018) afirma sobre o poder feminino desse povo e cita
uma entre as candaces mais conhecidas, a rainha africana Amanishaketo (42-12 a.C.), sobre
qual o LD informa que, provavelmente, liderou a resisténcia cuxita ao poderoso Império
Romano'*!. O livro também traz um texto de apoio (na pagina 82) de Gamal Mokhtar (Ed.)
(2010), que destaca duas rainhas em sua pagina, Amanirenas ¢ Amanishaketo.

A seguir, na pagina 90, o autor cria exercicios colocando um texto base “A mulher no

Egito Antigo”, selecionando trechos da obra de Christian Jacq (2002), como fonte para as

137 BOULOS JUNIOR, Alfredo. op. cit., p.44.
138 Ibid.

39 Ibid.

140 Ibid., p.82.

41 Ibid.
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questoes. E colocado, no manual didatico, um texto de apoio para o professor, sobre o sistema

matrilinear no antigo Egito, da autora Elisa Larkin Nascimento (Org.) (2008).

Figura 7 — “Atividade: A mulher no Egito antigo”

m Leitura e escrita em Histéria

VOZES DO
PRESENTE

O texto a sequir foi escrito pelo egiptélogo francés Christian Jacq. Leia-o
com atencao.

[-) Como veremos, o papel politico e social

das mulheres fol determinante ao longo de toda

a histéria do Egito. Gragas a um notével sistema

Jjuridico, a mulher e o homem eram iguais por
direito e de fato [

Essa igualdade entre o homem e a mulher

[-] perdurou enquanto o pais se manteve
independente. |..]

Muitas egipcias [..] eram donas de casa.

Mas muitas outras tiveram um oficio fora

da vida familiar e ocuparam importantes

e e
o ———— -

e i fungdes [.)
Na documentagio [..] descobrimos [.)
Estitua &a princesa Nofret que uma mulher podia ser governadora de
Egho antige, ¢ 2613aL uma provincia, de uma cidade ou de uma cir-

cunscrigdo administrativa, o que implicava
um importante trabalho i frente de um pessoal numeroso. Uma mulher podia
[] ser inspetora do Tesouro, superiora [..] da casa de tecelagem, dos cantores
e dos bailarinos [..] etc. Em suma, e & exceclo do exército, estavam-lhe abertos
quase todos os setores de atividades que caracterizam a civilizagio faradnica.

JACQ, Ovistian. As egipdas: retratos de mulheres do Egito faradaico
S. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002 p. 2021, 233.234

a) Segundo o autor, © que garantia a igualdade de direitos entre homens e

mulheres no Egito antigo?

b) Em que o autor do texto se baseou para dizer que a mulher egipcia ocupava
fun¢des importantes?

¢) O autor afirma que, no Egito antigo, a mulher e o homem eram iguais por
direito e de fato; e no Brasil de hoje, isso também acontece?

Print: Atividade a parte sobre as mulheres do antigo Egito.
Créditos na figura: Historia, sociedade & cidadania: 6° ano, ensino fundamental, anos finais, 2018, p.90.

Reproducdo: Museu Egipcio, Cairo. Foto: Bridgeman/Foto Arena.

Essa atividade nos permite analisar se as mulheres estdo inseridas na narrativa ou se elas
aparecem a parte. E fato que sdo colocados textos que se propdem a discutir a questio feminina
naquela sociedade, porém, eles se relacionam com uma atividade que € colocada a parte. Ao
longo das paginas destinadas a dissertar sobre a histéria do Egito Antigo, as mulheres nao
aparecem. Elas sdo inseridas em questdes que o professor passara para a turma e,
particularmente, um dos textos sobre as mulheres daquele povo, somente o professor terd

acesso.
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A ultima sociedade em que sdo mencionadas as mulheres, ¢ relativa a polis de Atenas.
Primeiro, € colocado que, em Atenas, os escravizados, as mulheres e os estrangeiros (chamados
de metecos) ndo eram considerados cidados e, portanto, ndo possuiam legitimidade politica'*?.
Depois, ¢ apresentado um pequeno trecho que se dedica a escrever sobre os escravizados,
mulheres e estrangeiros, no qual sobre as mulheres, € exposto que “[...] ja as mulheres moiam
graos, fiavam, teciam, cozinhavam e cuidavam das criangas ¢ da casa” (Boulos Junior, 2018,
p.136). Também, ¢ inserido um texto de apoio (na pagina 136) da autora Marta Mega Andrade
(2003), que se dedica a discutir sobre a questdo feminina em Atenas, com seus limites e
possibilidades.

Assim, notamos que os livros didaticos ndo precisam necessariamente trazer um tratado
enciclopédico sobre todas as mulheres nas sociedades antigas, mas tdo somente necessitam
garantir um material que traga alguns elementos chave que propiciem um quadro amplo e
diversificado sobre tais sociedades que se pretende trabalhar'®. A vista disso, Historia,
sociedade & cidadania: 6° ano, ensino fundamental, anos finais (2018), em linhas gerais, se
propds a isso, porém apresentou falhas, considerando que o livro ndo inseriu integralmente as
mulheres na narrativa e trouxe atividades desconectadas.

O quinto livro didatico analisado foi o Historia.doc, 6°ano. ensino fundamental, anos
finais (2018), dos autores Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Daniela
Buono Calainho. Os autores na apresentag@o do livro, se direcionam ao professor que utilizara
o manual didatico, fazendo um apelo para o principal objetivo daquele material, que ¢ atrair o
interesse dos estudantes para o estudo da Histdria, sensibilizd-los para a importancia da
disciplina em sua formagio, ndo apenas como estudantes, mas como cidaddos'**. Em seguida,
¢ descrito no livro didatico sobre o sexto ano e os contetidos que serdo abordados nesse primeiro
volume da colegdo, que abrange uma extensa temporalidade. O primeiro capitulo desse LD,
portanto, fornece ferramentas conceituais para que os estudantes possam refletir sobre as

)4 A partir de entdo, o livro mergulha

relagdes entre tempo, espaco e acontecimentos (fatos
no conteudo historico propriamente dito, abordando desde os primordios da humanidade até o

medievo'#.

42 Ibid., p.135.

143 FEAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.55.

144 VAINFAS, Ronaldo; FERREIRA, Jorge; FARIA, Sheila de Castro; CALAINHO, Daniela Buono. op. cit.,
p.IIL.

145 Ibid., p. XXX.

148 1pid.
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Nesse viés, a primeira vez em que mulheres na Antiguidade aparecem em Historia.doc,
6°‘ano. ensino fundamental, anos finais (2018), ¢ quando o livro aborda sobre a Grécia Antiga,
com os processos de formagdo das polis. Nesse contexto, ¢ dito que mulheres, estrangeiros e
escravizados ndo participavam das decisdes politicas, apesar de habitarem os limites das

147 Depois, elas sdo mencionadas novamente quando o LD descreve sobre a democracia

cidades
ateniense, afirmando que a participacao politica permanecia restrita, continuando sendo
excluidos mulheres, estrangeiros e certamente os escravizados'#S,

Em seguida, o livro se debruca sobre a polis de Esparta, descrevendo como era a
educagdo espartana. Primeiro descrevem como era a educacdo dos filhos das familias
esparciatas e depois, sobre as filhas. Segundo o LD, as meninas também recebiam uma
educagdo especial, ndo igual a dos meninos, ja que elas ndo podiam participar da agogé, mas
elas também faziam exercicios fisicos, praticavam atividades esportivas e aprendiam danca,

149

musica e canto' . O objetivo dessa educagdo era proprio para as necessidades daquela po6lis e

do imaginario daquela sociedade, que acreditava que, se as mulheres tivessem os corpos fortes,
consequentemente, os filhos também teriam!'*,
A seguir, o enfoque ¢ dado a mitologia grega. E apresentada uma atividade a parte para

o professor desenvolver com os estudantes, sobre a lenda de Medusa.

47 Ibid., p.95.

148 Ibid., p.97.

149 Ibid., p.98.

150 018. Honra em Esparta. Entrevistado: Gabriel Cabral Bernardo. [S. 1.]: Colunas de Hércules, 08 de jun. de
2021. Podcast. [1Th17min. Disponivel em:
<https://open.spotify.com/episode/2u7WwAhg6 Yb1a6CgGc992k?si=u6VidyniS06yx VjJTxmwAg>. Acesso em:
17 de out. de 2023.
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Figura 8 — “Para desenvolver”

I Para desenvolver

Medusa era uma linda mu-
Iher, filha de duas divindades
marinhas, Ceto e Forcis. Mas, por
ter namorado Posseidon, o deus
do mar, no templo de Atena, foi
transformada num terrivel mons-
tro pela deusa, que ficou furiosa.
Pele de lagarto, cabelos feitos de
serpentes e 0 pior: qualquer um
que olhasse para ela se transfor-
maria em pedra. Passou a merar
numa caverna escondida, pois to-
dos tinham medo dela. Perseu,
filho de Zeus, recebeu uma difi-
cil missdo: mata-la e trazer sua
cabeca. Para tanto, recebeu de
Atena um escudo, sandalias com
asas do deus Hermes e um elmo,
que o deixou invisivel. Mesmo
sem poder olhar para ela, com
todos estes presentes, conse-
guiu cumprir Sua missao.

Print: Atividade a parte sobre a lenda de Medusa.
Créditos na figura: Reproducdo: Historia.doc, 6°ano: ensino fundamental, anos finais, 2018, p.125.

Depois, Historia.doc, 6°ano: ensino fundamental, anos finais (2018) finaliza o Ultimo dos
topicos sobre a Grécia Antiga, tratando das divindades do Olimpo. Neste topico, sdo descritas
sobre as deusas gregas Hera, protetora dos casamentos; Atena, deusa da sabedoria; Artemis,
deusa da lua, da caca e da fertilidade; também sobre as ninfas e sobre as nereidas, que
habitavam o mar'>!. Em suma, ndo sio mencionadas outras mulheres de sociedades antigas
neste livro didatico — somente sobre as mulheres romanas que foram analisadas no subcapitulo
anterior.

O proximo livro didatico analisado foi o Historiar, 6°ano: ensino fundamental, anos
finais (2018), de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. Os autores em sua
apresentacao, dissertando sobre a concep¢do da obra e seus pressupostos, afirmam que a
colecdo privilegia, sempre que possivel, os protagonismos coletivos com base nos pressupostos
da Historia Social sem perder de vista o papel das individualidades, das mentalidades, das

conjunturas politicas e econdmicas para a compreensdo do processo historico!>2.

15T VAINFAS, Ronaldo; FERREIRA, Jorge; FARIA, Sheila de Castro; CALAINHO, Daniela Buono. op. cit.,
p.127.
52 COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. op. cit., p.VIII-IX.
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Nesse sentido, Cotrim e Rodrigues (2018) descrevem sobre as mulheres no Egito
Antigo. Os autores utilizam os estudos do historiador e escritor francés Christian Jacq, e
descrevem que as mulheres desempenhavam importantes papéis sociais e politicos no antigo
Egito. Dessa forma, os autores informam sobre a igualdade de condigdes no sistema juridico
ao homem e a mulher que essa sociedade garantia'>®. Sendo assim, no Egito Antigo, houve
mulheres farads, sacerdotisas, funcionarias do governo, artesds, camponesas'>*. E certo que os
farads egipcios, em sua grande maioria, foram homens, mas algumas mulheres também
governaram com esse titulo!>>.

Ademais, Cotrim e Rodrigues (2018) referenciam duas famosas farads, Hatshepsut, que
reinou durante cerca de duas décadas no século XV a.C. e Cleopatra, que governou entre 51
a.C. e 30 a.C.'%. Além disso, o LD coloca uma leitura complementar “A mulher no tempo dos
fara6s” de Christiane D. Noblecourt (1994), dedicado a discutir sobre a igualdade juridica entre

157

mulheres e homens naquela sociedade, exemplificando com a divisao da heranga'>’. Os autores

abordam sobre as mulheres dessa antiga sociedade de maneira fluida, apresentando as
possibilidades e impossibilidades de seus protagonismos. Em sintese, Historiar, 6°ano: ensino
fundamental, anos finais (2018) apresenta muitas imagens de estatuas e artefatos que
referenciam mulheres na Antiguidade, além de inseri-las em suas narrativas sobre sociedades

africanas antigas de maneira descomplicada.

As mulheres exerceram importante papel na sociedade cuxita, ocupando cargos de
poder e prestigio. Havia, por exemplo, mulheres que exerciam a funcdo de
sacerdotisas, como Amenirdis I e Chepemipet II. Essa func@o era ligada & origem
familiar, e passada da tia para a sobrinha. Em diversos momentos o Reino de Cuxe
foi governado por rainhas-maes, chamadas de candaces, nome derivado de um titulo
de nobreza de origem meroita. Elas influenciavam questdes religiosas, militares,
economicas e o relacionamento com os povos vizinhos. Entre essas rainhas, podemos
citar Amanirenas, Amanishaketo ¢ Amamitere. Pesquisadores indicam que muitas
delas também foram guerreiras e comandaram exércitos. Existem registros de
candaces que negociaram os limites e fronteiras meroitas com o Império Romano.
(Cotrim; Rodrigues, 2018, p.105).

Na sequéncia, o LD trata da Grécia Antiga. Primeiramente, os autores discutem sobre
a origem do termo ‘gregos’. Os autores afirmam que, esses povos se reconheciam como helenos

e nunca chamaram a si proprios de gregos, esse termo ¢ de origem romana, depois, com o

153 Ibid., p.97.
154 1pid.
155 Ibid.
156 Ibid.
57 Ibid.
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passar do tempo, esses dois termos (helenos e gregos) foram sendo utilizados para referir-se a
essa sociedade'®,

A seguir, ¢ descrito sobre as mulheres em Atenas. E colocado na colegdo didatica
descrigdes sobre as mulheres dessa sociedade, apresentando os limites e possibilidades de a¢ao
que elas possuiam. E apresentado, portanto, que elas ndo detinham legitimidade politica e que
prevalecia um ideal de que as mulheres deveriam conviver apenas em seus espagos domésticos,
porém, o livro também apresenta que ao observar o cotidiano de Atenas, encontramos exemplos
de mulheres que ndo se enquadravam nesse modelo, alids, as mulheres desempenharam

importantes papé€is naquela sociedade que iam além das esferas privadas, com papéis na vida

religiosa e econdmica da polis'™°.

As mulheres atenienses estavam excluidas da cidadania. Como ja vimos, todos os
cargos politicos da polis (cidade-Estado) eram exercidos por cidaddos homens. Por
isso, alguns historiadores caracterizaram a cidade grega como uma espécie de “clube
masculino” no qual as mulheres apareciam como “convidadas”. Segundo a
historiadora francesa Michelle Perrot, a figura da mulher era desvalorizada na Grécia
antiga. Um exemplo disso era o pensamento do filésofo grego Aristoteles, que
considerava a mulher inferior ao homem. Entre os atenienses, prevalecia um ideal de
que as mulheres deveriam conviver apenas no espago familiar, sob a autoridade do
pai ou do marido, e teriam como principais fun¢des cozinhar, tecer e gerar filhos. No
entanto, quando se observa o cotidiano de Atenas, encontramos varias mulheres que
ndo se enquadravam nesse ideal grego. Alids, as mulheres desempenhavam papéis
importantes na vida religiosa e econdmica da pdlis. (Cotrim; Rodrigues, 2018, p.118).

Logo ap6s analisar as mulheres atenienses, o LD descreve a educagdo espartana, e relata
que as mulheres espartanas recebiam educac¢ao semelhante a dos homens, a medida em que
existiam torneios e atividades esportivas — por toda a imagética daquela sociedade, na qual
prevalecia a ideia de que se as espartanas tivessem seus corpos fortes, consequentemente, elas
gerariam filhos sadios e fortes!®’. O livro didatico encerra sua redagio sobre as mulheres nas
sociedades antigas narrando sobre a Grécia Antiga — existem mengdes as mulheres romanas,
que foram analisadas no subcapitulo anterior.

O sétimo livro investigado foi o Vontade de saber Historia: 6° ano. ensino fundamental,
anos finais (2018), dos autores Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini. Os
autores, na apresentacdo do LD, dissertam sobre a sociedade consumista onde vivemos, em que

tudo se torna “velho” e ultrapassado rapidamente e os estudantes acabam vivenciando um

158 Ibid., p.111.
159 1pid., p.118.
160 Ibid., p.122.
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presente sem historicidade, desconhecendo os vinculos existentes entre passado e presente!'S!.

Além disso, os autores descrevem que, nesse LD, eles procuraram fazer uma selecao de
conteudos relevantes, em que sdo desenvolvidos conceitos fundamentais para o estudo da
Historia. Da mesma forma, os autores apresentam que buscaram abordar os temas histdricos
em consonancia com as pesquisas historiograficas mais recentes, elaborando um texto acessivel
e descomplicado para desenvolver o trabalho com os estudantes!?.

A primeira men¢do que temos sobre mulheres na Antiguidade nessa colecdo surge
quando os autores estdo descrevendo sobre o cotidiano dos povos hebreus (na pagina 78). O
livro traz uma ilustracdo interessante sobre como eram os papéis de cada individuo daquela
sociedade em seu cotidiano de maneira organica e concisa. Em relagao as mulheres, o livro traz
que elas se ocupavam em cuidar de seus ambientes domésticos, tecer fios de 13 e fazer cestos,
as meninas aprendiam seus afazeres em casa, sob a supervisdo materna'®,

Depois, a colecdo aborda sobre os antigos egipcios, e o LD traz ilustragdes sobre o
cotidiano daquela sociedade. Em uma dessas ilustragdes, estd a apresentacdo dos trabalhadores
das grandes pirdmides. S3o descritos, entdo, os papéis femininos, sendo que naquelas
construcdes, além dos trabalhadores responsaveis pela obra, havia ajudantes, entre eles,
mulheres e homens, que carregavam agua e preparavam alimentos para os trabalhadores!'®*.

A seguir o LD narra sobre os povos cuxitas. Sobre essa sociedade, a colecdo coloca
brevemente um topico, na pagina 99, sobre as candaces. Além disso, o LD traz um trecho de

um texto, Gamal Mokhtar (Ed.) (2010), para complementar o debate sobre esse tema.

Em Méroe, governavam um rei (farad) e uma rainha-mée (candace), que eram
escolhidos por um conselho para administrar o Reino de Cuxe. As candaces exerciam
um papel preponderante na organizagdo da familia e do Estado, na distribuigdo dos
bens da sociedade, na lideranca dos cultos, nos acordos politicos com povos

estrangeiros, nas guerras etc. (Dias; Grinberg; Pelegrini, 2018, p.99).

Ademais, Vontade de saber Historia: 6° ano: ensino fundamental, anos finais (2018)
aborda sobre a Grécia Antiga, e sobre a cidade de Esparta. E descrito o cotidiano da polis, a
tradi¢do militar e sobre as mulheres daquela sociedade. E narrado que era importante que as
mulheres fossem atléticas e preparadas para gerar filhos saudéveis para suprir as necessidades

militares da pdlis, também que elas seriam incentivadas a praticar atividades fisicas desde

161 DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco. op. cit., n.p.
162 1bid.

163 Ibid., p.78.

164 Ibid., p.96.
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muitos novas, além de poderem frequentar escolas para aprender a ler, escrever, tocar
instrumentos musicais e dangar'®. Segundo Dias, Grinberg e Pellegrini (2018), as mulheres
eram as responsaveis por cuidar dos negocios da familia na auséncia dos homens durante as
guerras e elas também tinham o direito de possuir e administrar terras'®.

Em seguida, ¢ descrito sobre a cidade de Atenas e os autores colocam um topico para
descrever as mulheres daquela sociedade. Vontade de saber Historia: 6° ano: ensino
fundamental, anos finais (2018, p.137) disserta sobre a vida daquelas mulheres ser controlada
pelos homens de sua familia (pais, irmaos e maridos), além de elas ndo possuirem participagao
politica. Segundo o livro didatico, em seu dia a dia, elas se dedicavam as tarefas domésticas; e
as mulheres mais pobres também tinham que contribuir para o sustento da familia, podendo
trabalhar na agricultura ou em tarefas relacionadas ao comércio nos mercados da pélis'®’. Entre
as classes mais ricas, desde criangas as mulheres eram educadas para se dedicarem ao
casamento e para cuidarem do ambiente doméstico, principalmente, em grande parte do tempo,
viviam em comodos conhecidos como ‘gineceus’, separadas dos homens'®,

Além disso, o LD descreve que a maiorias das mulheres viviam nessas condi¢des, mas
existiram algumas exce¢des e algumas mulheres se destacaram por buscar um papel de maior
protagonismo nos campos da filosofia e da politica, contudo, elas ndo recebiam o mesmo
tratamento e nem reconhecimento que os homens e, na maioria dos casos, ndo eram sequer
citadas nos documentos historicos escritos'®. Em suma, o livro insere na narrativa, um texto

sobre o “sujeito na histdria”, um verbete biografico sobre Aspasia.

Aspasia, nascida em Mileto, passou a viver em Atenas no século V a.C. Grande
conhecedora de politica e mestre em retorica, ela encontrava-se frequentemente com
Socrates, filosofo grego que a admirava muito. Casada com Péricles, entdo
governante de Atenas, foi duramente criticada pelos inimigos dele, que a acusavam
de interferir nos negocios da cidade por meio dos discursos politicos que escrevia
para o marido. (Dias; Grinberg; Pelegrini, 2018, p.137).

A ultima cole¢do didatica analisada ¢ o livro Telaris Historia, 6°ano: ensino
fundamental, anos finais (2018), nele encontramos uma série de ilustragdes, imagens, mapas,
“linhas do tempo”; o livro ¢ bem esquematico, organizado e criativo. A primeira sociedade

narrada em que aparecem as mulheres com mais profundidade no texto ¢ a sociedade cuxita.

165 Ibid., p.135.
166 Ibid.
87 Ibid., p.137.
168 Ibid.
169 Ibid.
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Sobre essa sociedade, encontramos no LD um topico “O poder das rainhas-maes cuxitas”, onde
¢ colocado que as mulheres ocupavam um papel de destaque naquela sociedade, no qual havia

a tradicdo matrilinear, assim como ocorria em outros lugares das Africas!”®

. A partir disso, o

livro apresenta lugares de categoria que as cuxitas poderiam ocupar, por exemplo, como

sacerdotisas (soberanas espirituais), candaces (rainhas-maes), que participavam na escolha dos
. X o 171 ;

governantes € os ajudavam em suas decisdes politicas'’', também o LD aponta algumas

mulheres que chegaram a assumir o trono em M¢éroe, como Amanitore, Shanakdakhete,

Amanirenas ¢ Amanishaketo'”?

. Além disso, a colecdo insere (na pagina 79) um trecho de um
texto complementar sobre as mulheres desse povo, “Kush, o reino que durou mil anos” de Jean
Leclant (1979).

A seguir, ¢ descrito no livro didatico sobre o periodo Pré-Homérico (£ 2000 a.C. — £
1200 a.C.) e sobre a civilizagao cretense. Sobre essa civilizagdo, ¢ colocado, na legenda de uma
imagem, que as mulheres tinham um papel de destaque, fato incomum na Antiguidade'”*. E
que elas desempenhavam as mesmas atividades que os homens, e eram aceitas como
sacerdotisas, e essa importancia feminina na sociedade cretense pode ser observada no culto a
principal divindade cretense, a deusa Grande Mae!".

Logo em seguida, o livro aborda sobre a pdlis de Atenas e dedica um topico a dissertar
sobre as mulheres daquela cidade. Teldris Historia, 6°ano: ensino fundamental, anos finais
(2018) discute em suas paginas, as possibilidades que as mulheres exerciam naquela sociedade,
que embora excluidas do exercicio politico, elas desempenhavam um papel importante nos
ritos da comunidade, lugar em que as mulheres, de acordo com o LD, encontravam seu espaco
de forca e reconhecimento!”,

Depois, ¢ descrito sobre a podlis de Esparta, sobre as relacdes de poder e sobre a
educagdo, na qual ¢ colocado que as mulheres espartanas ndo participavam da vida politica,
suas atribuicdes eram se casar e gerar filhos saudaveis para servir ao Estado, portanto, a saude
do corpo também era uma preocupacdo feminina'’®. Encerrando o capitulo sobre a Grécia

Antiga, o livro apresenta seus exercicios do modulo. Em um dos exercicios, ¢ solicitado uma

analise de imagem e de legenda, sobre as mulheres atenienses, com a seguinte questao:

70 VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. op. cit., p.79.
171 1p;
1bid.
72 1bid,
73 Ibid., p.125.
74 Ibid.
75 Ibid., p.130.
178 Ibid., p.135.
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“Observe a imagem abaixo ¢ leia a legenda com atengdo. Agora, responda: Em sua opinido,
existe(m) semelhanga(s) entre a situacao das mulheres de hoje e as da Grécia antiga? Em caso
afirmativo, qual(is)?” (Vicentino; Vicentino, 2018, p.137). Nessa questdo, o LD tenta promover
um paralelo entre passado e presente, bem como uma reflexdo sobre semelhancas e diferencas
e continuidades e rupturas.

Dessa analise geral dos livros didaticos, conclui-se que essas obras sdo recursos
imprescindiveis para a produgdo e difusdo de saberes, um auxiliar potente do professor no
exercicio do magistério, mas que também enfrenta desafios, sendo eles, os limites a uma Unica
pessoa, ou mesmo a um pequeno grupo, manter-se afinado com os avangos cientificos nas
diferentes areas de especializacdo histdorica!”’. Também o exercicio de transposi¢do didatica
com uma linguagem adequada para o publico alvo destinado (neste caso, criancas na faixa
etaria de onze-doze anos) e que seja ludico, interativo, desperte o interesse dos estudantes.

Para tal proposito, o livro didatico deve abordar os contetidos de forma dindmica, sendo
tomados de diferentes pontos de vistas, fornecendo documentos que propiciem uma visao
multipla, sobretudo que estimule os alunos a interpretarem o material, fazerem uma sintese

178 Dessa forma,

daqueles contetdos, enfim, que estimule o processo de ensino-aprendizagem
os livros didaticos pesquisados neste trabalho, em linhas gerais, demonstraram compromisso
em passar narrativas multipolares e se mostraram afinados com as pesquisas historiograficas
mais recentes na transposicao dos conteudos, mas € valido que a literatura escolar investigada
revisite suas ementas, inclua novos sujeitos, como sociedades asidticas que se desenvolveram
para além do Oriente Proximo, em relacdo a Antiguidade, que ndo foram mencionadas em
nenhuma colegao investigada, também apresentem mais interligacdes entre as sociedades e,
que nos € caro nessa pesquisa, insiram as mulheres na narrativa de modo profundo e organico.

Como apontamos e vimos ser destacado em alguns dos livros didaticos analisados, essas
obras efetivamente sempre serdo limitadas quer por dificuldades particulares para tratar de
forma mais adequada alguns topicos do que outros, em razao nao s6 de énfases, mas até mesmo
por conta da formacao de seus autores que ndo poderdo jamais cobrir todas as especialidades
abordadas em contetdo tdo vasto como o previsto para as normas curriculares que servem de

base para tais trabalhos. Além disso, considerando ainda esse amplo universo, opgdes e recortes

sempre precisaram ser feitos, cobrindo de forma desigual o amplo universo considerado.

T EAVERSANI, Fabio; VILLALTA, Luiz Carlos. op. cit., p.55.
78 Ibid., p.56.
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Assim, uma conclusao ¢ que livros didaticos sempre estardo aquém do que ¢ demandado para
o trabalho em cada sala de aula.

Essa percepcdo nos leva a outro ponto que € central para nosso trabalho: a necessidade
de ndo se limitar a essa constatagcdo, mas refletir sobre quais as possibilidades de trabalhar com
os livros didaticos que, como destacamos, sao fundamentais em que pesem suas limitagdes
tanto estruturais quanto particulares. Isso nos leva a concluir que ¢ fundamental a construgao
de materiais didaticos e o desenvolvimento de praticas que possam ser desenvolvidas em
didlogo com os livros didaticos, permitindo aprofundamentos e complementacdes que paregam
relevantes para cada docente no trabalho concreto com suas turmas. A construcao e
disponibiliza¢do desses materiais e sugestoes de roteiros para sua utilizacdo se faz ainda mais
relevante na medida em que, como vimos, as condi¢des de trabalho docente concretas sao
pouco favoraveis a que cada profissional possa desenvolver por si mesmo novos materiais para
cada um dos pontos que julgue importante produzir aprofundamentos, especialmente naquelas
especialidades em que sua formagao inicial ndo tenha sido a ideal, como € muitas vezes o caso

da Historia Antiga.
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CAPITULO 2: PARA UMA HISTORIA MISTA DA ANTIGUIDADE

“sei que alguém no futuro também lembrara de nos”
Safo

A abordagem que utilizamos para orientar nosso trabalho ¢ a de uma historia mista da
Antiguidade. Trata-se de uma perspectiva metodoldgica defendida por Violaine Sebillotte
Cuchet (2019), que sugere observar as agdes sociais sem pressupor, antecipadamente, que os
individuos agiam de modo a fazer parte de grupos bindrios isolados: mulheres de um lado,
homens de outro'”. Para Gaia (2023, p.15), é necessario buscar um equilibrio de género nas
fontes.

Nesse sentido, Mennitti (2015) citando Pinsky (2009, p.161 apud Mennitti, 2015,
p.25), avalia que os debates, dentro e fora da academia, alteram-se de uma discussdo
concentrada exclusivamente nas mulheres para uma relacdo entre ambos os géneros, pois as
mulheres seriam definidas também em relacdo aos homens e vice-versa. Portanto, ndo so as
mulheres passaram a ser estudadas pelo viés do género, mas também os homens'®’.

Dessa forma, segundo Mennitti (2015, p.35), o proprio estudo da Historia Antiga
transformou-se, principalmente a partir da segunda metade do século XX. Novas fontes e
documentos sdao descobertos a cada dia, o que traz novas informacdes sobre as sociedades
antigas e também surgem novas técnicas e metodologias que permitem lancar olhares

181 'E nesse contexto que surge a Historia

renovados e possibilidades distintas de interpretagdes
Mista como uma possibilidade metodoldgica de investigar o passado.

Sebillotte Cuchet (2019) nos lembra que a historiografia de género ¢ uma historiografia
jovem, e que ela rapidamente foi progredindo suas formas e refinando suas questdes e
metodologia em virtude do dialogo constante com outras disciplinas das ciéncias sociais, como
a filosofia, a sociologia, a ciéncia politica e a literatura'®>. Nesse mesmo sentido do
desenvolvimento do campo, Bacelar e Leite (2023) indicam a necessidade de realizar anélises

e cruzamento de fontes de naturezas diversas, derivadas da tradi¢do escrita e material. Gaia

(2023) também nos aponta para partimos, principalmente, de um ponto de vista que atenda os

79 GAIA, Deivid Valério. Mulheres, economia e finangas na Roma Antiga: desafios antigos e questdes atuais.
Archai 33, e-03310, 2023. p.15.

180 MENNITTI, Danieli. As mulheres niio tio silenciosas de Roma: representacdes do feminino na literatura
em Plinio, 0 Jovem. Assis, 2015. 83p. Dissertagdo (Mestrado em Historia) — Faculdade de Ciéncias e Letras,
Campus de Assis, UNESP — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. p.25

81 Ibid., p.33.

182 SEBILLOTTE CUCHET, Violaine. Epilogue. Pour une histoire mixte. Dialogues d'histoire ancienne, Suppl.
18, p. 297-307,2019. p.297.
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aspectos culturais e antropologicos do passado e que o estudo (independentemente do campo
de especializagdo) seja realizado por meio de uma perspectiva qualitativa, comparativa, que
valorize uma abordagem mista, relacional e, essencialmente, interdisciplinar'®.

Dessa maneira, Sebillotte Cuchet (2019, p.298-299) disserta que houve uma época em
que historiadoras e historiadores, trabalhando sobretudo com textos manuscritos, sofriam com
a falta de dados a sua disposicao, onde os documentos produzidos por uma tradicdo que
privilegiava as atividades dos homens de poder e as normas de género favoraveis a esse poder,
deixavam pouco espago para outros discursos. Era necessdrio, portanto, procurar pistas,
interrogar as fontes e as diversas vozes presentes nos textos, mesmo que as mulheres
aparecessem apenas subordinadamente '8,

Logo, o trabalho epigrafico e arqueoldgico tornou disponivel uma grande quantidade
de material documental de uma ampla variedade de préticas sociais'®®. Esses materiais
arqueolodgicos, como dedicatorias a estatuas, decretos honorificos, listas de sacerdotisas e
epitafios, permite que historiadoras e historiadores trabalhem com evidéncias concretas do
envolvimento de uma gama maior de individuos na sociedade, sendo eles homens e mulheres!3
— ¢ mostrado por estudiosos que as mulheres desempenhavam fungdes sociais exatamente
como os homens, entretanto, ndo d4 mesma forma ou nas mesmas propor¢des'®’. Nessa
documentagao, obviamente, o viés de exclusdo e silenciamento proprio a uma sociedade
patriarcal também opera. Mas, como se trata de outras formas de producdo e transmissao desses
documentos, as possibilidades de alcangar a agéncia das mulheres se amplia quando comparada
com abordagens que se limitam a tradicao textual.

Sebillotte Cuchet (2019) destaca que o papel dos pesquisadores, contudo, ¢ o de analisar

188 Dessa forma, o

como as sociedades interpretaram essa distingdo funcional entre os géneros
que constitui um grupo nesses termos “mulheres” ndo era necessariamente percebidos como
um grupo nas sociedades passadas'®. A autora indica que essa conclusdo veio a tona no campo
da Historia das Mulheres quando as categorias “homens”, “mulheres”, “masculino”,
“feminino”, que se tornaram objetos de estudo por si mesmos, puderam exibir todo o seu

conjunto de nuances'*°. Em suma, Sebillotte Cuchet (2019) defende que provavelmente estudar
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as mulheres nao apenas como mulheres, mas como sujeitos historicos (agéncia feminina), possa
ser uma forma de tornar seus papéis sociais mais visiveis'®!. Proporcionando, entdo, uma
historia com mulheres.

Por conseguinte, a autora cita que ndo ¢ inesperado que os decretos civicos mencionem
mais os homens do que as mulheres no mundo antigo, uma vez que elas foram excluidas das
assembleias que produziram esses documentos'®?. Em contrapartida, ndo ¢ surpreendente, mas
bem menos observado que, por exemplo, inventarios de ofertas téxteis depositados em
santuarios, mencionem quase que exclusivamente, como seus doadores, as mulheres'®’.
Sebillotte Cuchet (2019) complementa seu argumento dissertando que a raridade da presenca
de mulheres das sociedades antigas nos documentos deve estar relacionada a logica por tras de
sua criagdo, em vez de ser interpretada, como € constantemente o caso, como um sinal de que
as mulheres estio menos presentes na arena ptblica'”*.

Posteriormente, a autora discute que a categoria “mulheres” nao € homogénea, ja que a
divisdo social mais relevante seria o das classes sociais ou, em outras palavras, o status
social'®. Sebillotte Cuchet (2019) exemplifica, trazendo ao debate os estudos de Elias
Koulakiotis, que, no caso das mulheres escravizadas, a questao do género ndo tem precedéncia
sobre o status'®®. Segundo a autora, os estudos coletados descrevem trajetorias femininas
diferenciadas dentro das categorias sociais ou de status, de um lado, as mulheres e os homens
das familias de “notaveis”, cujas agdes sdo interdependentes e, de outro lado, as mulheres e os
homens escravizados'®’. Fazendo uma ponte com o que vimos no capitulo anterior, notamos
que nos LDs analisados, ora levam o status social em consideragdo, ora apresentam
determinados grupos de mulheres, principalmente as de sociedades ndo-europeias, como
homogéneos. Alias, as mulheres escravizadas muitas das vezes estdo ausentes nos livros
didaticos.

Em seguida, Sebillotte Cuchet (2019) afirma que na esfera dos assuntos publicos, onde
as decisoes politicas sdo tomadas, os homens estdo muito mais representados e a presenca
ocasional de mulheres é consistente com a légica do “fracasso” masculino'*®. Para Sebillotte

Cuchet (2019, p.305), isso mostra que, embora a distingdo entre os géneros seja uma realidade
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indiscutivel, essa realidade tem diferentes graus de impacto sobre os atos da vida social
cotidiana. Em outras palavras, isso ¢ particularmente afirmativo nas areas de agdo publica e
politica, apesar do estreito entrelagamento entre o religioso e o politico nas cidades permita que
algumas mulheres desempenhem seu papel publico de forma tradicional e auténoma'®® — por
exemplo, nas oferendas a deuses andnimos, nos quais a propor¢ao de doadores homens e

. £ i 2200

mulheres parece ser muito proxima” .
Portanto, as a¢des e a capacidade juridica das mulheres ndo estdo, desse modo, ligadas

201 "Em sintese, como

a sua identidade ou natureza, mas sim as fung¢des disponiveis para elas
vimos no capitulo anterior, suas agéncias se dariam em seus proprios papéis, por exemplo, elas
teriam suas agéncias em fungdes de seu proprio espago-tempo e também das divisdes sociais
(ou de status) — como afirma Sebillotte Cuchet (2019). Dessa forma, agéncias como trabalhar
nas Agoras, no caso da sociedade grega, e agéncias no que concerne 4 religiosidade, a exemplo,
como sacerdotisas, no caso das sociedades egipcias e cuxitas. Além disso, existem muitas
outras formas de agéncias femininas, inclusive, em ambito privado, nos seus nucleos
domésticos, que sdo espagos tdo importantes quanto os espagos publicos.

Depois, Gaia (2023) discorre sobre muitas vezes que, na documenta¢do antiga, um
termo usado no masculino também pode englobar a¢des femininas € nem sempre essa diferenca
seria colocada em pauta, pois os estudiosos acabam dando destaque somente a agdo

202

masculina®™. Nesse sentido, o autor coloca os seguintes exemplos:

Um texto de Ulpiano, no Digesto, nos informa que o termo servus/servi engloba
escravos dos dois sexos (“Servi" appellatio etiam ad ancillam refertur.” Dig. 50, 16,
40, 1), partindo desse principio, a perspectiva sobre essa questdo deve ser revisitada;
e, por ultimo, vale a pena citar os exemplos das mulheres envolvidas com o comércio
maritimo, as dominae navium. E também um texto do Digesto que nos mostra que
deve ser chamado de patrdo do navio aquele que recebe o lucro da embarcacio,
independentemente de ser homem ou mulher (Dig. 14, 1, 1, 16). (Gaia, 2023, p.15,
grifo nosso).

Para Gaia (2023, p.15-16), ndo se pode ignorar tais elementos ao empreender uma
analise ou um projeto de escrita sobre a Antiguidade. Esses elementos podem levar a
importantes descobertas e abrir espaco a uma histdria mista que dara visibilidade as mulheres

e seus papéis sociais que foram marginalizados na historia’®. Segundo o autor, uma abordagem
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como essa, proposta por Sebillotte Cuchet, pode mostrar agdes femininas que ndo foram
escondidas pelas fontes, mas que talvez sao escondidas pela dificuldade de andlise, que quase
sempre se limita a enxergar unicamente o termo masculino sem considerar que naquele
contexto os significados eram mais abrangentes e que incluiam mulheres®%*,

Gaia (2023) exemplifica que o automatismo de se ver o masculino por toda parte € tao
estrutural que, para dar um rapido exemplo, antes se olhava para as pinturas rupestres e dizia-
se que elas foram realizadas pelos homens do tempo profundo, excluindo previamente a
possibilidade de terem sido feitas por mulheres®®. De acordo com Gaia (2023, p.15-16), isso
mostra que ainda ha muito o que se fazer a partir da metodologia mista.

Por fim, Bacelar e Leite (2023), em seu dossi€, discorrem sobre o quanto a historicidade
enriquece o debate ao situar ndo apenas as fontes produzidas pelas sociedades antigas, mas

206 As autoras afirmam que todas

também as interpretagdes que conferem sentido a essas fontes
as perguntas ja pressupdem os termos de suas respostas, € o género como ferramenta
metodologica, epistémica e politica permite atualizar as reflexdes sobre o0 mundo antigo no
mundo contemporaneo?’’. Pensar a agéncia feminina é estar atenta a esses espacos e funcdes
cumpridas também indistintamente por homens e mulheres, sem deixar de considerar as

relagdes de género, tensodes e exclusdes operadas dentro de cada sociedade contra as mulheres.

2.1. Agéncia feminina como parte da historia e na educacio basica

No presente, em diferentes contextos, os movimentos sociais, antirracistas, feministas
e LGBTQIA+, sao marcados pela luta em prol da necessidade de se ter em conta o fato de que
pessoas de diferentes ragas, classes e identidades de género, foram agentes historicos em todas
as sociedades?®®. Assim dizendo, apesar das opressdes que marcaram e ainda marcam a histéria,
sempre houve agdo e resisténcia’”. Bacelar e Leite (2023) descrevem que, ainda que as
narrativas dos grupos dominantes sobre o presente e o passado marginalizam a diversidade que,
a despeito das normas sociais, ¢ parte da experiéncia humana, “outras vidas e narrativas

(r)existem” (Bacelar; Leite, 2023, p.2).
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Nesse sentido, como um dos efeitos dessas reivindicagdes, sobretudo a partir do final
do século XX, somos espectadores/testemunhas do desenvolvimento de estudos engajados em
evidenciar o papel das mulheres como agentes histdricos, bem como a emergéncia dos estudos
de género e de outras metodologias, resultando na producdo de uma bibliografia (nacional e
internacional) mais ampla sobre as mulheres, incluindo a Antiguidade®'®. Isto significa que
houve a emergéncia de pesquisas e publicagdes que se interessam pela presenca, participagao
e representacao das mulheres ao longo da histéria, e pelas relagdes entre os géneros proprias as
sociedades antigas?!!.

Nesse viés, Mennitti (2015) discute sobre a necessidade de problematizar as relagdes
entre os géneros. O género, de acordo com Mennitti (2015), seria uma construgdo cultural e

social pautada nas diferencas sexuais®!?

. Além disso, a autora destaca que, o que ¢ atribuido
como pertencente ao universo feminino ou ao masculino, ¢ variavel de acordo com outros
recortes sociais, como o racial, de classe, identidades, orientacdes, etario, entre outros>'>.
Haveriam, entdo, elementos especificos atribuidos ao género feminino (assim como ao
masculino), contudo, estes eram mutaveis e flexiveis?!*. Para Mennitti (2015, p.9), o uso da
categoria de género permitiu trazer novos entendimentos sobre as diversas dimensdes da vida
na sociedade, consideradas suas muitas especificidades e permanentes mudangas.

Por conseguinte, a autora discute que tudo aquilo que seria atribuido ao masculino seria
mais valorizado e visto como superior ao que € atribuido ao feminino; este sendo, por sua vez,
sempre Vvisto como menor, menos importante, inferior?'>. Para Mennitti (2015, p.10), isso
explicaria, por exemplo, o fato do espago privado, considerado frequentemente como um lugar
feminino, ser julgado como menos relevante que o espago publico, normalmente considerado
um espago reservado aos homens e, consequentemente, mais importante. E importante destacar
que, como dito anteriormente, as mulheres ocupavam diferentes terrenos, sendo agentes em
seus proprios espacos-tempo, mas analisar a desvalorizagdo do espaco privado (geralmente
atribuido ao feminino), ¢ uma perspectiva importante para o nosso estudo. Por que o que seria
atrelado as mulheres ¢ inferiorizado? Até nos dias de hoje, o que ¢ ligado ao feminino ¢
invisibilizado, como o estigma que ocorre com o trabalho de cuidado (que raramente sdo

divididos e tampouco remunerados) das mulheres.
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Em seguida, a autora disserta sobre as mulheres ndo constituirem nucleos homogéneos,
e a alteridade, diferenca e desigualdade se dao nao s6 em relagao aos homens, mas também
ocorre entre as mulheres!®. Segundo Mennitti (2015), as diversas categorias femininas nio tém
as mesmas percepgdes e experiéncias, mas sim percepcdes e vivéncias plurais, cada qual
inseridas dos devidos recortes raciais, de classe, nacionalidade, idade, identidade, sexualidade,
entre outros recortes’!’. Desse modo, de acordo com a autora, as identidades femininas (e
também as masculinas) sdo diversas e abrangem as dimensdes sociais, culturais e politicas?'®.

Posteriormente, no tocante a educacdo basica e a agéncia feminina, Lopes (2018)
descreve que, sendo entendido que a domina¢ao masculina € fruto de uma construgao histérico-
cultural que delimita os espagos de atuagdo conforme os géneros, com base em um discurso
fabricado sobre a realidade, os movimentos sociais passaram a atuar em foruns educacionais?'®.
Dessa forma, a autora cita (Lopes, 2018, p.100) que, no ano de 2000, a ONU lancou as Metas
da Educacao para o Milénio, € o governo brasileiro seria um dos seus signatarios. Além disso,
Lopes (2018) citando Santos (Santos, 2011, p.11 apud Lopes, 2018, p.100) disserta sobre a
década de 1990 ser cendrio de fortes movimentagdes das politicas educacionais brasileiras, ja
sob autoridade da Constitui¢do de 1988. E nesse contexto que houve a promulgacio da LDB
(Lei 9.394/1996), estabeleceram-se os PCNs (do Ensino Fundamental) (PCN/1997) e, ainda,
ocorreram os intensos debates que levaram a constru¢do e aprovacao da Lei 10.172, do PNE
(Plano Nacional de Educacio), em 200132

Ademais, a autora coloca que o Brasil foi um dos paises a participar da Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, onde foi feito o
compromisso de expandir o acesso a educagio, visando a paridade de género nas escolas??!.
Segundo Lopes (2018), as mudancas na legislagdo educacional supracitadas resultam do
surgimento de novos sujeitos que passam a protagonizar nos setores politicos??%. Entdo, as
escolas vivenciavam um intenso debate em relagdo aos curriculos e as avaliagdes de
aprendizagem??.

Lopes (2018) citando Louro (Louro, 2005 apud Lopes, 2018, p.101) alerta sobre os

mecanismos reguladores que a escola utilizaria para inviabilizar, inibir ou negar as diferengas
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dos sujeitos quanto a vivéncia de seu género ou expressao de sua sexualidade. Desse modo,
curriculos, normas, regulamentagdes, podem ser limitadores de identidades multiplas
reforgando o bindmio homem-mulher e/ou masculino-feminino*?*. Segundo a autora, essa
mesma acdo homogeneizante auxilia no apagamento historico de pessoas negras, assim como
a exclusio simbolica dos pobres®%.

Nessa perspectiva, Lopes (2018) disserta que, para as politicas educacionais brasileiras,
o ano de 2015 foi palco de intensas polémicas sobre se a expressdo “identidade de género”
deveria fazer parte ou ndo do texto do PNE (Lei 13.005/2014), sancionado pela presidenta
Dilma Rousseff em 201422, Lopes (2018) afirma que a sua exclusio diverge de metas
assumidas com agremiagdes internacionais para a erradicagdo das desigualdades de género,
sobretudo mediante uma educa¢do que ndo faga distingdo entre os sujeitos e que ndo reforce
estereotipos, assim como desrespeita as diretrizes da Conferéncia Nacional de Educacdo de
2014 para a aplicacao do PNE (Reis; Eggert, 2017 apud Lopes, 2018, p.101-102).

Em sintese, Lopes (2018) discute que os amplos e irrestritos ataques do
conservadorismo politico sobre a possibilidade de se trabalhar as questdes de género nas
escolas, expandindo uma onda reaciondria e intolerante perante aqueles que ndo se enquadram
na norma da cis heteronormatividade e masculina, levaram os diferentes movimentos sociais e
coletivos feministas a promoverem diversas manifestacdes publicas, no qual denunciavam o
equivoco e o preconceito velado pela adogdo do termo “ideologia de género” no lugar da
expressio “identidade de género”??’.

Em suma, ainda que, ao longo do estudo, ficou visivel a preponderancia de
representacoes masculinas sobre as femininas, € com a andlise dos livros didaticos
evidenciando em muitas das vezes a narrativa tradicional, com a agéncia feminina aparecendo
frequentemente como tema tangencial, e que muitas das representagdes femininas, ainda, sao
destituidas de significado??®; foi e ainda é, através de muito esforco e reivindicagio, que os
multiplos movimentos sociais e perspectivas metodoldgicas empenhadas a notabilizar os
papéis femininos como agéncia histérica, resultaram e resultam, em estudos ampliados sobre
as mulheres no mundo antigo e, depois, transferidos para a literatura escolar para os estudos na

educacao basica.
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Em conclusdo, se percebe que o estudo sobre a agéncia feminina na Antiguidade, na
educagdo e no presente se constréi em dialogo com uma pratica em busca de visibilidade,
respeito e reconhecimento, que envolve mulheres e muitos outros setores historicamente
oprimidos, em diferentes épocas, de diferentes maneiras, mas que sempre também lutaram e se
posicionaram frente a estes contextos de hostilidade e invisibilidade, deixando marcas e
testemunhos de sua presen¢a na documentagdo, ainda que, como vimos, elas possam ter sido

em determinados momentos ignoradas nos estudos académicos e na educagao.

2.2. O estudo das mulheres romanas em seu espaco-tempo

Através das andlises sobre a apresentacdo e representacdo das mulheres na Antiguidade
em nosso primeiro capitulo podemos perceber que a literatura escolar utilizou da
interdisciplinaridade para a escrita dos seus manuais didaticos. Notamos a presenga de artefatos
arqueolodgicos, obras artisticas, diferentes géneros literarios, incluindo a historiografia, para
compor suas narrativas. Neste subcapitulo voltamos nossa aten¢ao para o estudo das mulheres
romanas em seu espago-tempo e junto pensamos sobre a representagdo feminina na educagao
basica. Discutimos através de uma bibliografia atualizada sobre as trajetorias femininas na
Roma Antiga e também refletimos sobre a representacdo e o estudo das mulheres romanas na
educagdo basica, como um referencial capaz de estabelecer parametros para se pensar a
sociedade atual®?’.

Nesse sentido, Mennitti (2015, p.8) destaca que sempre houve uma forte presenga
feminina na literatura romana. A autora, referenciando Citroni (2006), descreve que a literatura
cristalizou alguns perfis femininos (Citroni, 2006 apud Mennitti, 2015, p.8), para citar
exemplos, Agripina Menor, Popeia Sabina, Cldudia Octavia etc. Porém, decerto que ndo havia
um tipo tnico, fixo, imutdvel de mulheres vivendo na Roma Antiga?*°. Mennitti (2015) destaca
que havia mulheres de diferentes categorias, classes e status, com as mais variadas
caracteristicas, individualidades e comportamentos?!. Além disso, a autora afirma que as
relacdes de género ndo se encaixam apenas dentro de um sistema ou carater juridico, também

ndo estd vinculado apenas as questdes oficiais e associadas as institui¢des, assim dizendo,
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formais da sociedade e/ou da lei, mas também esta presente em outros discursos, como o
literario e nas relagdes interpessoais, nos espacos privados e na vida cotidiana®*.

Desse modo, a Historia viveu profundas transformagdes no decorrer do século XX em
termos tedricos e metodologicos, quando, principalmente, a partir da década de 1960 em diante,
temas antes negligenciados passaram a exercer interesse para os historiadores®**. Segundo
Mennitti (2015, p.22), grupos marginalizados da sociedade, e entre eles se inclui a mulher,
passaram a fazer presenga nas pesquisas. Dessa forma, segundo a autora, no que concerne a
questdo dos estudos sobre as mulheres na Antiguidade, até essa década de 1960, também eram
escassos, enquanto outros objetos de pesquisa como guerras e politica, eram os assuntos mais
frequentes?**. Para Mennitti (2015, p.22) excecdes a isso sdo as mulheres “célebres”, como
Messalina, Agripina, Cledpatra, Penélope, devido ao poder que detinham ou por estarem
associadas a figuras masculinas de destaque (Feitosa, 2002, p.17-18 apud Mennitti, 2015,
p.22).

Por conseguinte, a autora discute que as identidades de género nao sdo naturalizadas,
mas sim socialmente e culturalmente construidas?*®. Elas variam de acordo com o tempo
historico em que se inserem, conforme o espago, também a classe social, as relagdes étnico-
raciais, entre outros aspectos>>. Para Mennitti (2015, p.26), ndo ha uma esséncia feminina ou
masculina e tampouco uma homogeneidade. No tocante as mulheres, que sdo o objeto da
presente pesquisa, ndo ha um modelo ultimo e definitivo do que era ser mulher em Roma, e
ndo hd uma homogeneidade de configuragdo feminina, o que permite romper com as
interpretagdes da historiografia tradicional que inicialmente foram calcadas em modelos
rigidos e generalizantes®®’.

Ademais, Mennitti (2015) discute que no instante em que a presen¢a da mulher na
sociedade tornou-se objeto de novas pesquisas histdricas, que a tomava como plural, e
reivindicou-se que as relagdes de género tinham um papel muito importante na configuracao
dos discursos e praticas, também, a capacidade de mudar o curso das transformagdes historicas,
a imagem que se obtinham das mulheres também foi sendo alterada®*®. Logo, segundo a autora,

comegou a notar-se que a visao que se tinha dessas mulheres, suas experiéncias e condutas se
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dava por conta de um olhar inicialmente menos critico dos textos, com concepgoes restritas do

mundo®*’.

Portanto, os campos de experiéncias, lugares e condigdes femininas foram
revisitados, ganhando novos olhares e contornos e, ainda que certas condi¢cdes parecessem
como fatos, havia um leque maior de outros fatos possiveis>*°.

Posteriormente, Mennitti (2015) destaca que esses estudos sobre a Antiguidade romana
tém permitido revisitar areas de atuacao antes outorgadas as mulheres, bem como repensar
conceitos como “publico” e “privado”, modalidades de atuacdo politica, configuracdo e
participagdo das diferentes categorias sociais nos varios ambitos da vida em sociedade (Feitosa,
2012, p.02 apud Mennitti, 2015, p.33). Além disso, a autora afirma que, em pesquisas
publicadas no periodo de 1960 a 1980, ¢ perceptivel o empenho das historiadoras e dos
historiadores em dissertar sobre essas mulheres, assim como quais eram os papé€is sociais
desempenhados por elas e sua influéncia e participacdo nas esferas publicas e de poder?*!.
Ainda que as mulheres pertencentes a grupos aristocraticos fossem, e ainda sdao, as mais
estudadas, também existem estudos sobre as mulheres das camadas mais baixas da sociedade
romana, como as mulheres pobres, libertas, escravizadas, entre outras?*?.

Em seguida, Mennitti (2015), citando Finley (1990), destaca que se tem ciéncia de que
sao os homens que gerenciam os arquivos das cidades, que constroem a memoria quase que
estritamente, que participavam ativamente da producao literaria, em razao das restricdes que
as mulheres possuiam (Finley, 1990 apud Mennitti, 2015, p.34). Contudo, mesmo que
dialogamos com esse siléncio no que toca as mulheres, ¢ possivel abordar as fontes de modo
diferenciado, através de novas perspectivas e ferramentas teorico-metodologicas, como a
perspectiva da Historia Mista, uma historia equilibrada de género, trazendo a luz imagens e
discursos renovados sobre essas mulheres®*.

Mennitti (2015) observa que ndo se nega a objetividade do fato de que juridicamente as
mulheres no mundo antigo tinham seus direitos e atuagdes reduzidas e que, por exemplo, o
casamento, em seu carater oficial, restringia as a¢des e os espagos femininos’>* — no caso das
mulheres romanas de camadas mais altas da sociedade. Entretanto, a autora aponta que existiam

outros dominios para além do casamento e da legislagdo romana e, mesmos estes, abarcavam

29 Ibid.

240 Ibid.

24 Ibid., p.33.
242 Ibid.

243 Ipid., p.34.
244 Ibid., p.36-37.
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um arco maior de possibilidades, nem sempre correspondentes a um modelo unico de
funcionamento e caracterizagio®®.

Em vista disso, Mennitti citando Pomeroy (Pomeroy, 1987, p.175-176 apud Mennitti,
2015, p.38), destaca que, inicialmente, em relagdo aos divorcios, apenas os maridos podiam
invoca-los e apenas se a esposa tivesse cometido adultério, assassinado os filhos ou tivesse
abortado®*$. Essas eram as causas para o pedido de divorcio e era obrigacio do marido devolver
uma parcela do dote?” a familia da (ex)esposa, pois, se assim nao fosse, metade do dote ficava
nas maos da (ex)esposa ¢ a outra metade a deusa Ceres (Pomeroy, 1987, p.175-176 apud
Mennitti, Ibid.). Para Mennitti (2015, p.43), essas representacdes do feminino, tao plurais e
complexas, foram atravessadas nao so pelos discursos do proprio contexto historiografico em
que se inseriam, mas também pelos olhares dos discursos historiograficos. Portanto, novas
teorias e metodologias permitem revisitar esse feminino na Antiguidade romana, permitindo
trazer novos olhares sobre as experiéncias, trajetérias, seus espagos € sua atuacdo na
sociedade®*®,

Contudo, Mennitti (2015) observa que se trata de uma sociedade patriarcal e masculina,
na qual o homem era o pater familias**°, o detentor da patria potestas, um poder politico e

moral dentro do casamento®’. Segundo a autora (Menniti, 2015, p.57), o dominio de si, da

245 Ibid.

246 Como dito na Introdugdo da Monografia, nos anos de 2022-2023, fui bolsista de Iniciagdo Cientifica, com a
pesquisa intitulada: “O lugar ideal da mulher na Casa Imperial: estudo do caso de Claudia Octavia”, orientada
pelo Prof. Dr. Fabio Duarte Joly e financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(categoria PROBIC-FAPEMIG/PROPPI-UFOP), que gerou um Relatério Final e apresentacdo no XXXI
Seminario de Iniciag¢do Cientifica do XV Encontro de Saberes da UFOP, que obteve o Prémio Men¢ao Honrosa
FAPEMIG entre os trabalhos da area de Ciéncias Humanas, Letras ¢ Artes. Durante a pesquisa, foram utilizadas
trés fontes documentais principais, sendo elas, a tragédia praetexta Octavia, de Pseudo-Séneca (século I d.C.), os
Anais, de Tacito (século II d.C.) e a 4 Vida dos Césares, de Suetonio (século II d.C.), além de uma bibliografia
nacional e internacional que vem tratando deste tema. Um dos objetivos da pesquisa foi compreender o processo
de caracterizacao de Octavia (39 ou 40 - 62 d.C.), analisando contrastes com outras mulheres (e homens) da Casa
Imperial, pensando o papel das intera¢cdes na constru¢do da imagem dos personagens para além do seu valor em
si mesmos, e, discutir o papel da mulher na sociedade romana imperial, e os limites e possibilidades de seu
protagonismo. No decorrer do estudo, tive uma imersao na dinamica dinastica do periodo Julio-Claudio, no qual
o estudo de caso (Claudia Octavia) estava envolvido. Aconteceram intimeros infortinios, por assim dizer, na vida
de Octavia, onde ela fora alvo de complds de seu esposo, o imperador Nero, que desejava se divorciar dela para
se casar com Popeia Sabina, e acusou-a, primeiro de infertilidade (Suetonio, Vida de Nero, 35), depois de
adultério (4nn. XIV, 62) e, em uma contradi¢do, que tivera abortado (4nn. XIV, 62). Assim, conseguiu se
divorciar de Octavia e a mesma sofreu desterro e morte (Ann. XIV, 64).

247 Ao longo da pesquisa de Inicia¢do Cientifica (2022-2023), uma das leituras realizadas evidencia que, Agripina
Menor, mae do imperador Nero, teria aconselhado o filho a ndo se divorciar de Octévia, alegando que ele teria
que devolver o dote da (ex) esposa, que no caso seria o império, pois a mesma era filha do antigo imperador
Claudio e uma descendente direta de divus Augusto. Cf: WIEDEMANN, T. E. J. 5. Tiberius to Nero. The
Cambridge Ancient History - volume X. United Kingdom, Cambridge: Cambridge University Press, 1°
publicacdo: 1996; 5% impressdo: 2006. p.247.

248 MENNITTI, Danieli. op. cit., p.43.

249 pai de familia; chefe de familia; o mais elevado estatuto familiar na Roma Antiga. Traducao nossa.

250 MENNITTI, Danieli. op. cit., p.57.
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esposa ¢ do casamento era também uma demonstracao de sua capacidade de poder politico e

251 Entretanto, esse

bom cumpridor de seus deveres de cidadao e de um bom governante
dominio masculino nio se instaura de modo homogéneo e absoluto?>2. Por meio da analise das
fontes literarias e da interdisciplinaridade, bem como o uso de um aporte tedrico-metodologico
diferente e uma sustentagdo dada por uma historiografia ampliada e com novas abordagens, ¢
possivel perceber que esses poderes, os espagos € usos deles, no tocante a atuagao das mulheres
sd0 maiores do que se costumava alegar®>®. Para Mennitti (2015, p.58), nem sempre trajetdrias
femininas figuraram ou figuram no imagindrio romano como um ser subjugado ou
“monstruoso”, mas alguém passivel de ser admirado?>*.

Por conseguinte, a fim de problematizar algumas das multiplas possibilidades de se
escrever a historia das (com) mulheres, Gaia (2023), através do ponto de vista da Historia
Econdmica e Social e tendo como recorte temporal o final da Republica e a época imperial,
destaca outros modelos de existéncia para as mulheres antigas, para além de seus espacos
privados. Antes, falamos sobre a importancia do ambiente doméstico, lugar em que as mulheres
construiram suas agéncias. Agora, trataremos dos espacos publicos, onde as mulheres também
ultrapassaram os muros das domus (uma casa; moradia; edificio; mansdo; paldcio) e eram
agentes na arena publica, isto ¢, as mulheres eram e sdo agentes historicos dentro e fora de seus
ntcleos domésticos.

Para tanto, em que se pese a escassez de fontes escritas e materiais, Gaia (2023) ndo

deixa de destacar a importancia das fontes arqueologicas, uma vez que sao elas que contribuem,

de maneira mais contundente, para a renovacdo desse campo de saber, bem como das

251 Através da Iniciagdo Cientifica (2022-2023), pude ler Azevedo (2012), no qual a autora afirma que, T4cito,
nos Anais, utiliza de recursos retdricos para alcangar diversos efeitos na narrativa, e como algumas personagens
femininas em sua obra ajudam na caracterizagdo de outros personagens, notadamente dos imperadores.
Construgdes em torno do ideal de mulheres acabam produzindo estereotipos retoricos aos homens ligados a elas,
por exemplo, Agripina, construida na narrativa taciteana com o esteredtipo da dux feminina (“mulher
comandante”), transforma Claudio, seu esposo, em um mau governante, ja que o mesmo ndo impediria a esposa,
e além disso, se influenciava por ela. Cf: AZEVEDO, Sarah Fernandes Lino de. Historia, retérica e mulheres
no Império Romano: um estudo sobre as personagens femininas e a construcio da imagem de Nero na
narrativa de Tacito. Ouro Preto: Editora UFOP - EDUFOP/PPGHIS, 2012. p.74-75.

252 MENNITTI, Danieli. op. cit., p.58.

253 Ibid.

254 Mediante a pesquisa de Iniciagio Cientifica (2022-2023) realizada, através das leituras e fichamentos da
bibliografia, verificou-se que Tacito, nos Anais, em relacdo a Claudia Octavia alegou que, “[...] nunca houve
mulher alguma, das que tiveram o mesmo castigo, que inspirasse tamanha compaixao”. Cf: Ann. XIII, 64.
(Prefacio de Breno Silveira; Tradugao de J. L. Freire de Carvalho). Também, na tragédia praetexta, Octavia, de
Pseudo-Séneca, a imperatriz consorte ¢ comparada a deusa da mitologia romana, Juno: “Tu quoque, terris altera
Tuno, soror Augusti coniunxque, graves, vince dolores”/“Tu também, outra Juno na terra, irma e esposa de
Augusto, procura vencer, teus penosos sofrimentos”. Cf: Oct., v. 220. SENECA (PSEUDO). Otavia/Pseudo-
Séneca. Tradugao, introdugdo e notas: Zélia de Almeida Cardoso.
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metodologias desenvolvidas no Ambito do estudo das relagdes de género e das mulheres®>.
Portanto, discutiremos, com base no estudo feito por Gaia (2023), sobre as faeneratrices, isto
¢, as mulheres notadamente ricas e especializadas em operagdes de empréstimo de dinheiro a
juros, voltadas as ordens senatorial e equestre, e sobre um grupo de mulheres mais pobres, que
. . . . A . 256
emprestavam dinheiro em pequena quantidade, mencionadas em trés grafites pompeianos~°.
Dessa forma, Gaia (2023) destaca que a imagem da mulher romana que chegou até nos
€ que se impOs quase como a unica possibilidade de analisd-la no mundo antigo ¢ a da

257

domiseda, melissa, ou seja, a dona de casa, boa esposa, mae e fiandeira®’. No entanto, para

Gaia (2015, p.3-4), mesmo as mulheres conhecidas t€ém uma visibilidade turva, opaca, haja
vista que foram constantemente subestimadas pelos autores das fontes escritas e pela
historiografia contemporanea.

Nessa perspectiva, para além dos famosos autores que apresentam suas visoes criticas

8

sobre as mulheres como seres frageis®®® e que poderiam ser facilmente enganadas, a

documentagao epigrafica, mais voltada a vida cotidiana (que nos € cara nesta presente

pesquisa), também pertencente a elite, reproduz principios parecidos ao enaltecer as

259

pretendidas qualidades femininas da época””. Dessa forma, Gaia cita (2023, p.7) a famosa

inscricdo do timulo de Claudia, do século II a.C., seria um exemplo desse modelo,

[...] pois Claudia foi louvada pela familia como uma mulher bonita, que amou seu
marido com todo seu coragdo, que criou dois filhos (um deles faleceu), que tinha uma
conversa agradavel, que era discreta, que caminhava com muita elegancia e que era
otima dona de casa e fiava bem a 1a. (CIL, 6, 3. 15346). (Gaia, 2023, p.7).

255 BACELAR, Agatha Pitombo; LEITE, Letticia Batista Rodrigues. op. cit., p.6-7.

2% Ibid.

25T GAIA, Deivid Valério. op. cit., p.1-2.

258 Através da pesquisa de Iniciagio Cientifica (2022-2023), durante a realizagdo das leituras e fichamentos da
bibliografia, verificou-se que Faversani (2018) discute que algumas mulheres imperiais, como Messalina,
Agripina, Popeia, eram sindnimos de mau comportamento naquela sociedade, sendo mostradas negativamente
tanto nas fontes antigas quanto na literatura moderna. Segundo o autor, ja outras mulheres eram descritas como
um modelo virtuoso, porém fragil, ¢ o caso de Octavia. Faversani (2018) descreve que esse retrato de Octavia,
como fragil, contrastava com outras mulheres (matronas) ilustres da Roma imperial. O retrato como vitima,
tragica, seria inaugurado pela tragédia que leva seu nome, de Pseudo-Séneca, aponta o autor. Cf: FAVERSANI,
Fabio. Claudia Octavia: praise and criticism of a woman. Trabalho apresentado no encontro do Eurykleia,
Paris, 2018. p.2-4-8. Nesse sentido, ainda sobre Octavia, G6zo ¢ Lohner (2016) discutem os motivos que a levaram
a ser tema de uma tragédia. Os autores apontam que um forte motivo para a caracterizagdo de Octavia consistiria
por sua vida ser atribulada por, assim dizer, inimeros infortinios, entdo, por essa e outras condi¢des, existiram
diversas possibilidades de construcdo de uma personagem tragica. Cf: GOZO0, Fernanda Vieira; LOHNER, José
Eduardo dos Santos. A Otavia do Pseudo-Séneca: traducio, estudo introdutorio e notas. 2016. Sao Paulo:
USP, 2016. p.81.

259 GAIA, Deivid Valério. op. cit., p.7.
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Esses elogios, portanto, sintetizam de forma concisa o que era esperado como ideal feminino
pela sociedade romana e nao foge muito do que aparece nos textos escritos pela elite do final
da Republica até o século 111 d.C.25°.

Nesse sentido, segundo Gaia (2023, p.9), existe a consciéncia de que a mulher era
apartada da vida publica de modo direto, e que elas eram submetidas ao poder do pater familias
e dos costumes da época. Além disso, segundo o autor, o modelo da mulher romana “dona de
casa” (domiseda, melissa) ndo se tratava somente de uma criagdo literaria; pelo contrario, ele

261

existia e ¢ o que mais aparece nas fontes™'. Porém, ¢ importante afirmar que este modelo

coabitava com outras formas de a mulher exercer seu papel na vida social para além do ambito
doméstico, logo, ndo podemos reduzir a mulher romana somente a essa visdo de mundo?®?,
apesar da importancia também do espago privado, como podemos conferir ao longo da
Monografia.

Em seguida, Gaia (2023) reforca a avaliacdo de que a historiografia durante muito
tempo insistiu em abordar a historias das (com) mulheres a partir de uma perspectiva enquanto
submissa, agredida, reduzida estritamente a vida doméstica, ou, de outro lado, reduzida aos

263

lupanares (bordéis na Roma Antiga): as cortesas, prostitutas=>”. Mas, a partir de um momento,

surgiu a necessidade de se escrever uma outra historia que refletisse sobre as razdes pelas quais

as mulheres foram relegadas a esse quadro?®*

. Desse modo, segundo o autor (Gaia, 2023, p.9-
10), ndo se trata de substituicdo de modelo, mas de pluralidade de leituras.

Para Gaia (2023, p.9-10) ¢ necessario refletir sobre as mulheres que foram silenciadas,
sobre as que “transgrediram” as regras tacitas impostas pela sociedade ao longo do tempo,
sejam elas ricas ou pobres — essas ultimas ainda mais silenciadas nas fontes. Sem adotar
necessariamente uma visao binaria da Histdria dividindo homens e mulheres (haja vista que a
historia das (com) mulheres e das relagdes de género ¢ relacional), podemos perceber que,
justamente por algumas mulheres se confrontarem aos modelos impostos, era necessario, por
parte da sociedade, escondé-las, a fim de no inspirar outras mulheres?®’.

Dessa maneira, Gaia (2023) constroi a hipotese de que mulheres de negdcios e de poder

podiam causar receio a alguns homens; entdo seria melhor ndo falar sobre elas e tampouco

sobre suas atividades para ndo criar inspiracao, ou, se fosse necessario falar, era melhor ndo

2680 Ipid.

281 bid., p.9.
262 Jpjd.

263 Ibid., p.9-10.
264 Ibid.

285 Ibid., p.10.
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usar nenhum tom elogioso, salvo exce¢des**®. Gaia (2023, p.11) descreve que em relagdo as
mulheres que se envolviam na vida publica, como a imperatriz Agripina, por exemplo, seria
melhor criticar. Segundo o autor, as mulheres comerciantes e banqueiras também nao poderiam
receber as benesses do elogio, pois predomina o tom de critica que criaria, portanto, uma forma
de se evitar o ressurgimento dessas “transgressoras”, ja que as “virtudes” por exceléncia seriam
a casa, o trabalho com a 14 e os cuidados proprios da maternidade®®’.

Por conseguinte, Gaia (2023), discutindo sobre a economia antiga, exemplifica que se
formos realizar uma busca por palavras-chave nos livros mais importante sobre economia
antiga elegendo a palavra mulher, a maior parte das mengdes estard relacionada a esposa ou a
mae de alguém, ou seja, a mulher aparece como um sujeito coadjuvante, mae ou esposa €

dificilmente aparece como protagonista’s®

. Gaia (2023, p.11) menciona que em um romance, a
melhor maneira de se criticar uma personagem ¢ deixar de falar sobre ela, procede-se assim ao
apagamento da figura. Segundo o autor, essas questdes estavam, e as vezes ainda estdo,
presentes nas penas dos historiadores de maneira consciente ou inconsciente?®’.

Para Gaia (2023, p.12-13), na analise das atividades econdmicas das mulheres romanas,
além do estatuto juridico (livre, liberta, escravizada ou estrangeira), ¢ imprescindivel observar
a qual grupo social (ou seu status) que elas pertenciam, haja vista que a abordagem nao pode
ser a mesma para os diferentes grupos sociais. Dessa maneira, as atividades profissionais das
mulheres ou atividades econdmicas esporadicas ndo profissionais tinham um motor social
preponderante, portanto, a analise econdmica ndo pode se desvincular da analise social que
essas mulheres estavam inseridas®’’. Gaia (2023, p.12-13) discute sobre o que levaria uma
mulher a se ocupar de tais atividades e que isso deveria ser investigado caso a caso, dentro de
cada grupo social, mas que, no geral, a necessidade seria a maior motivacao; segundo o autor
(Gaia, 2023, Ibid.), com as mulheres vitvas e ricas devendo gerir seus bens, mulheres que
desempenhavam atividades “profissionais” (médicas, pedagogas, perfumistas, taberneiras,
entre outras atividades), mulheres pobres, escravizadas, alforriadas, cada uma tinha sua
motivagdo que nao se desprendia do contexto social ao qual pertenciam.

Nesse viés, o autor descreve que para os escritores antigos, a casa era o lugar de

exceléncia das mulheres, entdo, os espagos de atuagdo lhes eram reduzidos e as fontes pouco

mencionam as mulheres que fugiam a esse modelo, mas quando as apresentavam, era porque

266 1bid., p.11.
287 Ibid.

268 Ipid.

269 Ipid.

270 Ibid., p.12-13.
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a atividade economica ou financeira provocava algum tipo de desconforto”’". Além disso, o

autor coloca que, as fontes seriam, em suma, literarias (no sentido de tudo aquilo que provém
de um suporte manuscrito, como romance, poesia, epistolografia, biografia, jurisprudéncia,

historiografia, entre outros), também s3ao imagéticas, materiais, numismatica, juridica,

r

papirologica e epigrafica’’?. Segundo o autor, é importante dar destaque as fontes
arqueoldgicas porque sao as que podem contribuir de forma crucial a renovagao desse campo
do saber (analise das atividades econdmicas das mulheres romanas), considerando-se que as

fontes textuais, em sua maioria, foram escritas por homens — segundo o autor, ndo que isso as

invalide, mas torna o trabalho interpretativo ainda mais delicado®”*.

Entretanto, para Gaia (2023, p.14) devido a escassez de fontes, ¢ preciso estar atento ao
minimo detalhe (ao jogo metafdrico, a alusdo, aos implicitos, as entrelinhas do texto) e atrela-
lo ndo somente ao evento fortuito da curta duragdo, mas também a média duracao e, se possivel
for, a longa duragdo. Unindo a isso, segundo o autor, se necessario, uma analise discursiva dos
textos para que possamos chegar a conclusdes novas, pois ndo esquegamos que a grande
maioria daqueles que produziram as fontes textuais tinham o interesse de manter as mulheres
distantes da esfera publica, haja vista que era o pensamento da época, afirma Gaia (2023, p.14).
Segundo o autor, embora as fontes demonstrem esse fechamento da mulher na domus, quando

observamos atentamente, encontramos muitas mulheres além desse arquétipo e outras que

transitavam entre a domus ¢ outras atividades fora dela?’*.

Nesse sentido, Gaia (2023) cita alguns exemplos sobre a diversidade de dominios

econOmicos nos quais as mulheres se inseriram, entre eles,

Além do aspecto centrado na histdria financeira, que é o objeto desse texto, ndo se
pode esquecer que ha uma diversidade de dominios econémicos nos quais as
mulheres se inseriram, vamos citar alguns: as dominae navium proprietarias de navios
que estavam ligadas ao comércio maritimo; mulheres envolvidas com negdcios,
conhecidas como negotiatrices (Guillamén, 2003; Uriel, 2011); mulheres
proprietarias ¢ gerentes de fabricas de azulejos e tijolos (figlinae); as mulheres
proprietarias e administradoras de terras; mulheres que eram capatazes das fazendas,
chamadas de villicae; mulher que trabalhava como auctrix, gestora de bens de outros;
mulher que trabalhava no ramo de aluguel de bens imdveis; as inimeras atividades
ligadas ao ramo do entretenimento, como o teatro; as atividades ligadas a prostituigao
que também se constituiam numa atividade econémica; e, enfim, além das lanificae,
das medicae, temos conhecimento de inumeras atividades femininas ligadas ao
mundo do trabalho que convém citar brevemente os nomes: sutrix (sapateira), tonstrix
(cabeleireira). Plumbaria (encanadora), piscatrix (vendedora de peixes), unguentaria
(que trabalha no comércio do perfume) e no comércio de luxo: aurinetrix (que

21 Ibid., p.13.
272 Ibid., p.14.
273 Ibid.

274 Ibid., p.16.
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trabalha com ouro), gemmaria (que trabalha com a pérola), purpuraria (que trabalha
com a purpura), etc.” (Gaia, 2023, p.16-17).

De acordo com Gaia (2023), no final da Republica, devido as guerras civis que
provocaram uma grande baixa no nimero de homens, as mulheres comecaram a se tornar donas
de seus proprios dotes e com isso havia uma autonomia financeira maior que antes>’>. Segundo
o autor, por essa razdo, a partir desse periodo, observamos tantas mulheres da elite como
grandes credoras. Gaia (2023) afirma que, ao lado destas, também conhecemos na
documentagdo muitas devedoras. E o caso de Teréncia, que, apesar de muito abastada, tinha
suas dividas®’®.

Gaia (2023) citando Ioannatou (2006, p.29-32 apud Gaia, 2023, p.19) observa que o
endividamento dessas mulheres surge como uma consequéncia natural da liberdade de dispor
do patriménio e da crescente participagdo na vida econdmica e social. O endividamento delas
também expde o desejo de emancipacdo feminina, os proprios limites da tutela e também o
discurso misogino dos moralistas romanos que tradicionalmente apresentavam as mulheres
como devedoras pérfidas (Ioannatou, 2006, p.29-32 apud Gaia, 2023, p.19). Contudo, cabe
destacar que o endividamento naquele contexto de crise financeira criada por Catilina era geral
e ndo era, em si, uma prerrogativa feminina®’’.

Como vimos ao longo da Monografia, diversos autores romanos, retomam o tema de
que o lugar da mulher € a casa e que as atividades masculinas ndo devem ser exercidas por
elas?’®. Segundo Gaia (2023), os autores antigos, de modo geral, utilizam com determinada
frequéncia a distingdo biologica entre os corpos masculinos e femininos para justificar a
inferioridade feminina, a dita fragilidade da mulher pela suposta diferenga de altura, fineza da
voz, por ndo possuir barba etc.?’”” Para Gaia (2023, p.24), em razdo desse argumento, as
mulheres, muitas vezes, foram proibidas de desempenhar tarefas tidas como masculinas, como
advogada, banqueiras e fiadoras. Segundo Gaia (2023, p.24), o intrigante ¢ que, se essas
proibi¢des aparecem uma vez ou outra, € porque elas eram transgredidas. Pensar-se-a, portanto,
que nio devemos tomar esses textos como verdades tnicas ou absolutas®®.

Em seguida, o autor destaca que além das mulheres notadamente ricas, encontra-se na

documentacdo um grupo de mulheres mais pobres, que emprestavam dinheiro em pequena

275 Ibid., p.19.
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277 Ibid., p.20.
278 Ibid., p.24.
279 Ibid.
280 Ipid.
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quantidade na cidade de Pompeia®®!. Gaia (2023, p.26) apresenta exemplos de grafites
pompeianos, realizados entre 41 e 54 d.C., que sustentam isso. O autor disserta que sao
documentos da vida cotidiana muito objetivos em sua finalidade e funcionam como um
contrato improvisado, um certificado de empréstimo ou penhor®®?. Para Gaia (2023, p.26),
esses sdao exemplos de pequenos empréstimos sem grande impacto econdmico, mas
importantes no plano social e cultural, pois dao provas da diversidade e da vivacidade das
transacdes financeiras em todos os estratos sociais e no estudo da agéncia feminina romana.

Em suma, ap0s a discussdo de todos esses elementos, observamos que muitas mulheres
romanas exerciam atividades financeiras. De acordo com Gaia (2023, p.27), faziam isso com
ou sem uma dita liberdade expressa, pois, se as regras sdo reafirmadas constantemente, ¢
porque elas foram descumpridas. Lamentavelmente, nem sempre as fontes apresentam
informagdes precisas sobre o estatuto juridico e o grupo social dessas mulheres, mas sabe-se
que possuiam mais liberdade aquelas que obtinham a capacidade de gerir seus bens sem a tutela
masculina®®®. Segundo o autor (Gaia, 2023, p.27), esses fendmenos podem ser observados com
mais frequéncia, talvez pelo nimero maior de fontes, a partir do final da Republica e no inicio
da época imperial.

No tocante as mulheres mais pobres, Gaia (2023, p.27-28) afirma que a propria
condic¢do social nao impunha grandes obrigacdes de conduta como pesavam contra aquelas da
elite. Nao se observa na legislacdo e na documentacao literdria restrigdes especificas, porém,
ndo se tem fontes que mostrem a vivacidade das transacdes negociatas e financeiras dessas
mulheres®®*. Segundo o autor (Gaia, 2023, p.27-28), viver a disposi¢io da domus pressupde ter
uma moradia. Em muitos casos, segundo Gaia (2023, p.27-28), essas mulheres mais
empobrecidas nem moradia digna possuiam, diante disso ndo se deve generalizar o modelo,
para que se pensasse que elas ficassem isoladas dentro de casa. A restricdo a domus era uma
imposicao sobretudo as mulheres ricas, que eram mais vigiadas, também essa forma de vida
ndo se impunha como Uinica expressdo feminina por exceléncia®’.

Para Gaia (2023, p.27-28), as mulheres ultrapassaram os muros da casa romana. O autor
disserta que ao observarmos a documentagdo juridica, notamos que os juristas insistem

constantemente que as mulheres nao deveriam desempenhar fungdes consideradas masculinas,

281 Ibid., p.25.
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286 Em resumo,

e 1Ss0, seria justamente porque elas transgrediram e desempenhavam tais tarefas
1sso nos mostra a riqueza da pluralidade da inser¢do feminina na sociedade, € ndo devemos
tomar esses exemplos como meras excegdes, pois seria demasiado redutor®®’.

Em sintese, Gaia (2023, p.29) discute que, houve exemplos de mulheres (sem querer
mostrar uma emancipagao exagerada delas) que nos permitem escrever uma histéria que da
provas da complexidade das relagdes econdmicas, sociais € de género na Antiguidade. Para
Gaia (2023, p.29), seria interessante adotar uma perspectiva que leve em consideracdo o
convivio entre diferentes formas e espacos de atuacdo feminina, tanto fora quanto dentro da
domus. De acordo com o autor, o mundo da atuagao econdmica e financeira, bem como a social,
ndo ¢ menos complexa que a dos homens, conhecemo-lo em menor escala, mas ela existe e
importa?®,

Por fim, durante esse subcapitulo, podemos notar a multiplicidade de historias e
agéncias sobre as mulheres romanas em seu espaco-tempo. Em suma, no que concerne ao
estudo dessas mulheres na educagdo basica, quando analisamos em nosso primeiro capitulo (e
sobre a apresentacdo e representagdo com o recorte das mulheres romanas no primeiro
subcapitulo) como elas sdo apresentadas e representadas nos LDs de Historia, percebemos que
alguns deles se mostram afinados com as pesquisas historiograficas mais recentes sobre o tema
e muitos trazem uma interdisciplinaridade em suas narrativas — tdo importante para uma
historia multipla e profunda em relacdo as trajetorias femininas na Antiguidade, e benesse das

e dos estudantes, em ter uma mais proxima (por ser impossivel uma total) reconstituicao do

passado.

286 Ipid.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Monografia estabeleceu, em seu primeiro capitulo, um quadro sobre como as
mulheres na Antiguidade sdo apresentadas e representadas na literatura escolar, bem como se
existiu um equilibrio de género nos materiais, se eles se mostraram afinados com as pesquisas
historiograficas mais recentes, assim como o estudo investigou as problematicas de género e
espaciais. Primeiro, a pesquisa através dos LDs mapeados, traz um recorte e apresenta o
diagnostico dos livros sobre as mulheres romanas de forma mais focada. Depois, a pesquisa
trouxe um diagnostico das mulheres do mundo antigo que apareceram nos livros no geral, sem
um recorte especifico — com as sociedades egipcias, cuxitas, gregas, com mais representagoes
Nnos manuais.

No segundo capitulo, a Monografia buscou mergulhar em metodologias como Historia
Mista e Estudos de Género e dissertar sobre quais caminhos possiveis para se promover uma
literatura escolar baseada em perspectivas metodoldgicas e pesquisas historiograficas
atualizadas, a fim de viabilizar narrativas subalternas, de estabelecer relagdes entre passado e
presente, de propiciar ndo apenas a forma¢do da e do estudante na educagdo basica, mas
também estimular o exercicio da cidadania, de valores democraticos que a Historia também
tem por fung¢do promover. Em sintese, o segundo capitulo discutiu a agéncia feminina na
Antiguidade e trouxe um estudo das mulheres romanas antigas em seu espago-tempo, visando
uma aproximagao entre saber académico e as possibilidades de producao do saber escolar.

Posteriormente, sobre a questao das relacdes de género e também a questdo do dominio
masculino, para Sebillotte Cuchet (2019, p.305), essas questdes s6 podem ser abordadas por
meio de outros tipos de documentos e da mobiliza¢do de outras disciplinas. Para a autora, a
natureza ficcional do romance, por exemplo, abre novos caminhos para isso. Para Sebillotte
Cuchet (2019, p.305), ao retratar a complexidade das relagdes de poder entre homens e
mulheres, que envolvem sentimentos, emog¢des, modos de acao e a percepcao coletiva das agcdes
dos outros, podemos notar que a questdo da dominagdao masculina perpassa o controle do
historiador, que ndo estd preparado para dar respostas definitivas. Sebillotte Cuchet (2019,
p.305) finaliza afirmando que a partir da anélise de Romain Brethes, existe um abismo entre o
que uma sociedade mostra e o que as pessoas fazem e pensam, um abismo que pode ser
imaginado e concebido por meio da ficgdo. As historiadoras e os historiadores, portanto,
segundo a autora, precisariam da fic¢@o para liberar sua imaginagao.

Nesse sentido, retornando aos livros didaticos, eles constituem, muitas das vezes, como

0 primeiro ou unico contato que as e os estudantes t€ém com documentacdo e conteudos
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histéricos. E fato que alunas e alunos sio atravessados por diversos materiais, antes mesmo de
entrarem em uma sala de aula. Eles ndo chegam a educagao basica sem nunca ter visto, ouvido,
lido, jogado, sobre Histéria (existem diversas produgdes como filmes, séries, literatura
ficcional, jogos, docuseries, memes, que transitam entre temas historicos). Entretanto, uma
reconstituicdo do passado, mesmo que seja impossivel reconstituir integralmente o passado, as
fontes historiograficas antigas e contemporaneas, em conjunto com um profundo trabalho
historico e interdisciplinar, as e os estudantes podem (e devem) encontrar na literatura escolar.
Acompanhados de narrativas plurais e que trazem um equilibrio de género em suas redagoes,
uma Historia mista.

A vista disso, os livros didaticos brasileiros se constituem como documentos historicos.
Além disso, a industria do entretenimento, a industria audiovisual, as literaturas de diferentes
géneros, os diferentes grupos ideologicos, continuardo fazendo usos do passado. Dessa
maneira, a literatura escolar se configura como um meio para as e os discentes, que vao ser
atravessados por esses inimeros interesses, de pensar historicamente e se perceberem como
sujeitos histdricos. Dessa forma, tendo em vista que alunas e alunos ja passaram pelos
contetidos, neste caso do sexto ano do Ensino Fundamental, Anos finais, de Histéria Antiga
(visto que esse ano da etapa basica também tem os conteudos de Historia Medieval em sua
grade), dos LDH, discutiremos sobre estratégias de ensino e materiais complementares, para
aprofundar os processos de ensino-aprendizagem, e que podem gerar bons resultados.

Desse modo, apresentamos como uma proposta pedagogica, a utilizagio de fanzines*®
educacionais, que sao materiais independentes, de baixo custo e acessiveis para a disseminagao
de conhecimento?®”’. Seriam fanzines histdricos, com a tematica “mulheres na Antiguidade”;
um meio manifesto de dominio de técnicas e expressdes culturais e um incentivo a/ao estudante

291

a ser produtor/a””’. O fanzine (zine) apresenta o intuito de ser complementar aos estudos

iniciados pelo livro didatico, podendo trazer em suas composi¢des novelinhas (microcontos),

289 Fanzine, ou zine, sio pequenas revistas de produgdo independente com diversas finalidades. Seu termo deriva
da aglutinag@o de “fan” e “magazine”, o que literalmente seria “revistas de fas”. Bodart (2019) discute que, “[...]
Sua popularizacdo deu-se como um meio de divulgacdo de trabalhos artisticos, literarios, musicais, poesias, €
outras manifestacdes artisticas”. Cf: Café com Sociologia. Fanzine educacional como recursos de ensino-
aprendizagem. Autor: Cristiano das Neves Bodart. Café com Sociologia, 2019. Disponivel em:
<https://cafecomsociologia.com/fanzine-educacional-aulas-de-sociologia-e-outras-disciplinas/>. Acesso em:
out/nov de 2023.

2%0 Café com Sociologia. Fanzine educacional como recursos de ensino-aprendizagem. Autor: Cristiano das Neves
Bodart. Café com Sociologia, 2019. Disponivel em: <https://cafecomsociologia.com/fanzine-educacional-aulas-
de-sociologia-e-outras-disciplinas/>. Acesso em: out/nov de 2023. /bid.

291 Café com Sociologia. Fanzine educacional como recursos de ensino-aprendizagem. Autor: Cristiano das Neves
Bodart. Café com Sociologia, 2019. Disponivel em: <https://cafecomsociologia.com/fanzine-educacional-aulas-
de-sociologia-e-outras-disciplinas/>. Acesso em: out/nov de 2023. /bid.
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biografias, poesias, quadrinhos e musicas, memes, partirem da fic¢ao (critica a fic¢ao), para o
exercicio de reconstituicdo do passado, um meio para as e os estudantes pensarem
historicamente, trabalhando conceitos como alteridade e historicidade, pensar permanéncias e
rupturas, estabelecer relagdes entre passado e presente.

Um outro ganho importante que se pode apontar nesse exercicio de ficcionalizagdo e
elaboragdo do conhecimento histérico a partir de linguagens diversas daquela mais estritamente
historiografica ¢ o exercicio da empatia pelas e pelos estudantes, uma vez que elas e eles
precisam fazer um esfor¢o fundamental para o exercicio da cidadania critica que ¢ se colocar
no lugar do outro ou da outra, imaginar como vive, como pensa, quais sao suas dores e
dificuldades, seus talentos e potenciais.

Por fim, a proposta do fanzine (zine) seria a promog¢do de uma atividade ludica,
ilustrativa, pratica, como uma fixacdo de contetidos, que estimule o processo de ensino-
aprendizagem que a literatura escolar iniciou. Poesia, ilustragdes, quadrinhos, memes,
novelinhas, musica (por que ndo um rap da Agripina? Da Cledpatra? De outras mulheres da
Antiguidade?). Os fanzines contém uma linguagem literaria, que deixa em aberto a
multiplicidade artistica. Em suma, alunas e alunos depois de um estudo investigativo sobre as
mulheres no mundo antigo, ja sdo livres para poder pensar historicamente e serem produtores

de materiais sobre a tematica historica. Enfim, estudantes autoras/es e produtoras/es.
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