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RESUMO

Este trabalho expGe o processo de formacdo inicial e continuada de professores e destaca como
este pode contribuir de forma significativa, assinalando caminhos norteadores para a ado¢éo da
dimensdo ladico-pedagdgica no ambito da Educacdo Infantil como atividade principal. A
atitude do professor, seus conhecimentos e experiéncia de vida pessoal e profissional, além da
capacidade de refletir na e sobre sua pratica, acabam por interferir no brincar como forma de
aprender e desenvolver os aspectos fisicos, psicoldgicos e pedagogicos. A questdo problema é:
Por que o0s professores na Educacgdo Infantil ndo utilizam em sua potencialidade o0 ensino por
meios ludicos no processo de mediagdo dos conteudos com as criangas? O objetivo geral partiu
do problema de pesquisa: analisar a ndo adesdo do ludico pelos professores na Educacdo
Infantil, em suas potencialidades, como forma de mediacdo. A metodologia utilizada foi uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo e exploratorio. Apresentou-se, ainda, uma
perspectiva baseada na observacdo em campo, efetuada durante o estagio curricular. Este estudo
levou a percepcdo de que as escolas infantis deveriam propiciar maior entendimento sobre
brinquedos e brincadeiras, para encorajar a crian¢a a descobrir, inventar, arriscar e ter mais
autonomia, ao invés de dar conceitos prontos, mediante metodologias tradicionais. Sugere-se
que se cobre das secretarias da educacdo, politicas publicas eficazes, que levem o professor a
se abrir para uma nova abordagem de ensino, com recursos para novas técnicas, e assim

despertar em cada crianga a vontade de aprender sempre mais.

Palavras-Chave: formacdo inicial; formacdo continuada; ladico; Educacdo Infantil;

aprendizagem; desenvolvimento.



ABSTRACT

This work exposes the process of initial and continued teacher training and highlights how this
can contribute significantly, indicating guiding paths for the adoption of the ludic-pedagogical
dimension in the context of Early Childhood Education as the main activity. The teacher's
attitude, knowledge and personal and professional life experience, in addition to the ability to
reflect on their practice, end up interfering with playing as a way of learning and developing
the physical, psychological and pedagogical aspects. The problem question is: Why don't Early
Childhood teachers use playful teaching in the process of mediating content with children in
their potential? The general objective started from the research problem: to analyze the non-
adherence of the ludic by teachers in Early Childhood Education, in its potentialities, as a form
of mediation. The methodology used was bibliographical research, of a qualitative and
exploratory nature. A perspective based on observation, on the ground, carried out during the
curricular internship was also presented. This study brought the perception that kindergartens
should provide greater understanding about toys and games, to encourage children to discover,
invent, take risks and have more autonomy, instead of giving ready-made concepts through
traditional methodologies. It is suggested that the education departments embrace effective
public policies, which lead the teacher to open up to a new teaching approach, with resources

for new techniques, and thus awaken in each child the desire to learn more and more.

Keywords: initial formation; continuing education; ludic; Child Education; learning;

development.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as pesquisas relacionadas aos saberes e praticas dos docentes que
atuam em diferentes niveis de ensino tém se tornado crescentes. O momento de escolaridade
das criancgas na Educagdo Infantil pode impulsionar reflexos tanto positivos quanto negativos

para 0s outros niveis de escolaridade.

Segundo Santiago e Batista Neto (2016), aproximar-se da realidade em que se dao as
praticas pedagogicas dos docentes pode contribuir para desvelar novos caminhos e
possibilidades que contribuam para os saberes dos professores. A forma como 0S professores
promovem Suas préaticas estd diretamente relacionada com sua formagdo, com sua historia de
vida e com as experiéncias que sdo construidas no interior das instituicdes de ensino, nas salas

de aula.

Nesse sentido, ao se aproximar deste universo que envolve a realidade do trabalho
docente, pode-se, de certa forma, contribuir para que seja ampliada a reflexdo sobre como

promover ou como melhor promover a pratica de forma lidica com criangas menores.

Silva (2022) destaca que, em muitas salas de aula da Educacdo infantil, os educadores
deixam de potencializar suas praticas por meio do lddico, e tais aspectos podem estar
relacionados com deficiéncias na formagao inicial e com a falta de formagao continuada. Diante
do exposto, a presente pesquisa justifica-se pela contribui¢do que pode ser proporcionada para
0 desenvolvimento de praticas pedagdgicas com as crian¢as menores, OU Seja, contribuindo

efetivamente para (re) dimensionar 0S conhecimentos tedricos e praticos.

Durante a realizacdo dos estagios supervisionados no curso de Pedagogia, houve a
oportunidade de a pesquisadora vivenciar momentos de observacao da pratica de docentes que
atuam na Educacéo Infantil. A partir dessa observacao, foi constatado que as crian¢as menores
necessitam tanto de praticas ladicas que possam estimular a participacdo quanto de recursos
didaticos que possam fazer com que a realidade delas seja abordada frente aos ensinamentos

que estdo sendo propostos.

Foi trabalhada a questdo problema: Por que 0s professores na Educagdo Infantil ndo
utilizam em sua potencialidade 0 ensino utilizando meios ludicos no processo de mediagéo dos

contetdos com as criangas?

O objetivo geral partiu do problema de pesquisa: analisar a ndo adeséo do ludico pelos
professores na Educacdo Infantil, em suas potencialidades, como forma de mediacdo. Os
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objetivos especificos foram: identificar a importancia que tem a ludicidade para os alunos da
educacéo infantil; possibilitar uma melhor percepcao dos docentes acerca de uma aprendizagem
significativa e prazerosa para os alunos; desenvolver o interesse da crianca pelo conteddo;
compreender como os professores percebem a ludicidade no desenvolvimento de seus alunos;
refletir sobre a utilizacdo de meios ludicos nas praticas promovidas pelos docentes que atuam

na Educacdo Infantil com base nos ensinamentos obtidos na formagao inicial docente.

Na metodologia, esta pesquisa se pautou em estudos de carater qualitativo e
exploratério. Também foi utilizada uma abordagem com base na observacao durante o estagio
supervisionado da pesquisadora, 0 que permitiu examinar 0 comportamento docente em um
ambiente escolar. Foram registrados de forma sistematica comportamentos, fatos e aces. A
revisao da literatura foi apoiada em bases de dados em websites, para leitura de trabalhos

académicos.

CAPITULO |

1.1 INFANCIA E CRIANCA: UM POUCO DE HISTORIA

N&o é de hoje que a infancia e a crianca tém sido tomadas como objetos de estudos em
pesquisas na area da Educacdo. 1sso pelo fato de a infancia ser uma etapa crucial na vida do
sujeito, pois € nela que a crianca receberd da sociedade e das institui¢fes sociais que frequentar,
as primeiras orientacbes para sua formagdo enquanto cidadd (CINTRA; PROENCA e
JESUINO, 2010).

E ja na infancia que a crianca entrara em contato com a cultura historicamente elaborada
pelo conjunto dos homens e mulheres e iniciard um processo de humanizacdo, que perdurara
por toda a sua vida. A histdria revela, no entanto, que nem sempre a infancia e a crianga foram
valorizadas e tiveram suas importancias reconhecidas (LINHARES, 2015).

Os primeiros séculos foram extremamente hostis as criangas. O periodo da infancia era
marcado como um periodo de deficiéncia, assim, a crianca era considerada, por conta da sua
baixa estatura e dependéncia, um ser deficiente. Havia ainda uma representagdo da crianca
como Um ser pecaminoso, N30 merecedor de cuidados nem da protegdo divina (ARIES, 2014;
SILVA, 2019).

Essas concepgdes s6 foram alteradas a partir do século XII, quando a forte influéncia
religiosa possibilitou perceber a infancia e a crianga como algo ligado a inocéncia e a
fragilidade. Ainda sem sua devida importancia, a crianga e a infancia permaneciam nao sendo

consideradas importantes. Os escritos de Ariés (2014) inferem que até o século X1X ndo havia
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ainda um sentimento de infancia, ndo havia um olhar atencioso para a crianca e sua fase de
desenvolvimento.

Fontes (2005) esclarece que antes do século X1X

[...] as criancas eram tratadas como adultos em miniatura ou pequenos adultos. Os
cuidados especiais que elas recebiam, quando os recebiam, eram reservados apenas
aos primeiros anos de vida, € aos que eram mais bem localizados social e
financeiramente. A partir dos trés ou quatro anos, as criangas ja participavam das
mesmas atividades dos adultos, inclusive orgias, enforcamentos publicos, trabalhos
forgados nos campos ou em locais insalubres, além de serem alvos de todos 0s tipos
de atrocidades praticados pelos adultos, ndo parecendo existir nenhuma diferenciacéo
maior entre elas e 0s mais velhos. (FONTES, 2005, p. 151)

Segundo Linhares (2015), as Unicas diferencas percebidas em relacdo a crianca e o
adulto estavam relacionadas a estatura. As criangas, assim que apresentavam certa
independéncia fisica, ja eram inseridas no trabalho, juntamente com adultos. Assim que 0s
filhos tinham condigdes de se manterem em pé, ja contribuiam para o sustento da familia. H&
de se destacar que todo esse percurso historico sobre as representacdes da infancia e da crianca
se estabeleceram em solo europeu. Todavia, teve influéncia forte sobre 0 tratamento da infancia
no Brasil.

Conforme assevera Silva (2019)

Enquanto o Velho Mundo estava descobrindo a infancia por volta do século XVI e
XVII, as terras do Brasil comegavam a ser povoadas por homens brancos, algumas
poucas mulheres e criangas, vindas a bordo dos navios lusitanos. Essas criangas que
estiveram presentes desde as naus quinhentistas até a epopeia maritima vinham na
condi¢do de grumetes ou pajens, ou como Orfas do rei, enviadas ao Brasil para se
casarem com 0s suditos da coroa, acompanhados ou como passageiros dos pais ou de
algum parente. 1sso posto, podemos inferir que a forma como as criangas eram
percebidas demonstra falta de sensibilidade e de auséncia de sentimento pela infancia.
(SILVA, 2019, p. 27)

Faz-se necessario ressaltar que no caso do Brasil, precisamente no periodo colonial e
imperial, a concepcao de crianga e infancia foi caracterizada por exploragdo, sonega¢do, maus
tratos, abandono, escraviddo e sofrimento. O século XIX, no entanto, apresentou uma
concepgdo de crianga sem valor econdmico, mas de valor emocional inquestionavel, criando
uma concepgao de infancia plenamente aceita no século XX, o que implicou na constituigao de
novas configuragdes sociais, novas demandas socioeconémicas que impactaram diretamente as
familias (LINHARES, 2015).

Em suma, no século XIX, a crianga e sua educagdo comegam a Ser repensadas com

intuito apenas de uma configuracdo social que mantivesse cada sujeito e sua classe social nos
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seus devidos lugares. No século XX, ascende a possibilidade de se pensar a infancia como fase
de valor e de respeito, fato este, resultante do desenvolvimento dos saberes cientificos do
higienismo, da medicina, da pedagogia e principalmente da psicologia, iniciados no século
anterior, delineando assim 0 modelo moderno de infancia. (SILVA, 2019).

Neste seculo, sob forte influéncia das sociedades capitalistas industrializadas,
principalmente as da Europa, comegam a se desenvolver processos que caracterizam a infancia
moderna no Brasil. Isso significa, segundo Silva (2019), que a crianca passa a estar no centro
das relacBes familiares e distante da categoria de trabalho, de forma que o trabalho infantil
comega a ser repensado e percebido como inapropriado.

Mas, um fator decisivo que altera as concepgdes de infancia até entdo, foi certamente o
fato de que no século XX, com a expansao do capitalismo, a crianca assume o status de
consumidora. Fontes (2005) ainda complementa que “adoraveis e graciosas, elas se mostraram
muito mais eficientes em propagandas e anuncios de filmes, fazendo avancar também o
consumismo das criangas” (FONTES, 2005).

Isso marca um novo conceito de infancia, uma infancia ativa, cuja importancia comega
a ser reconhecida. Todavia, é 6bvio gque essa preocupacgdo com a infancia nao se deu de uma
hora para outra, nem tampouco atingiu a todas as criangas linearmente, principalmente as
reconhecidas como desvalidas (CINTRA; PROENCA e JESUINO, 2010).

Segundo Linhares (2015), no Brasil moderno, 0 termo “crianca desvalida” referia-se as
criangas pobres, passando a ter, posteriormente, Uma conotagdo valorativa negativa. Menores
eram aquelas criangas e adolescentes pobres, pertencentes as familias com uma estrutura
diferente da convencional (patriarcal, com pai e mée presentes, com pais trabalhadores, com
uma boa estrutura financeira e emocional, dentre outros...).

As creches acopladas as industrias tinham carater puramente assistencialista, de cuidado
e alimentacdo. Nesse cenario, Carvalho (2006) infere que

desde o inicio do século até a década de 50, as poucas creches fora das indUstrias eram
de responsabilidade de entidades filantrépicas laicas e, principalmente, religiosas. O

trabalho com as criangas nas creches, tinha assim um carater assistencial-protetoral.
(CARVALHO, 20086, p. 13)

Para Carvalho (2006) a preocupagao era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca
fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado & educagdo e ao desenvolvimento
intelectual e afetivo das crian¢as. Embora muito se tenha avangado, a primeira metade do século
XX ainda néo tinha consolidado politicas de implementagéo da educagdo para a infancia que

presasse pelo educar, todo 0 trabalho desenvolvido até entdo era puramente assistencialista, de
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higiene e seguranga fisica.

O contexto socioecondmico brasileiro, por meio da Constitui¢do Federal (CF) de 1988
e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), foram importantes para a infancia e para as
criancas, pois estes reconheceram, como nos assinala Fontes (2005), todas as criangas como
sujeitos de direitos, com necessidades especificas decorrentes de seu desenvolvimento peculiar,
e que, por conta disso, deveriam receber uma politica de atencdo integral a seus direitos
construidos social e historicamente.

Sobre as novas concep¢Oes de crianca e infancia trazidas no ECA, é dito que “a mudanca
é radical, vai a raiz: 0 menor passa a ser Visto como cidaddo de direitos € ndo como um
espectador das tentativas de sabé-lo vitima ou responsavel pelos descalabros sociais.”
(FONTES, 2005, p. 15)

A crianga volta a ocupar o seu lugar de um ser humano, de um sujeito construido
historicamente, com direitos e deveres que devem ser exercidos hoje, com uma vida concreta
que pode ser muito dura e distante do sonho dourado da infancia mitica da classe média.
Contudo, uma crianga. A crianga comeca a ser entendida como cidada. (FONTES, 2005).

As novas premissas contidas na CF e no ECA exigem novas propostas educacionais que
sejam capazes de atender a essa nova crianga. Essas novas reformulagoes exigidas seréo
contempladas na Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Inicia,
portanto, 0S primeiros tragos de politicas de formagdo docente para a escola da infancia no que
se refere ao trabalho pedagdgico planejado (BRASIL, 1996).

Essas novas diretrizes reiteram no contexto do século XXI a necessidade de entender a
crianga como sujeito de direitos, que se desenvolve a partir de suas experiéncias com outros
sujeitos € com 0 mundo, garantindo sua infancia. Em 2017, um novo documento é emitido para
nortear a Educagdo Nacional, trata-se da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Base

é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos 0s alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com 0 que preceitua
0 Plano Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2017, p.7).

1.2 ALGUMAS CONTRIBUICOES DO ENSINO COM O LUDICO

Para entender melhor a presente pesquisa, € preciso se aprofundar um pouco sobre a
visdo de alguns teéricos que discutem sobre 0 ludico como uma ferramenta eficaz dentro do
processo de ensino, levando em consideracdo um bom planejamento de acordo com o nivel de

ensino, que na presente pesquisa, destaca-se a Educacao Infantil. Conhecer sobre a origem do
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termo ludicidade se faz necessario para que haja uma contextualizagao.
Segundo Kishimoto (2010),
A educagéo ludica contribui e influencia na formagéo da crianga, possibilitando um
crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao mais alto
espirito democratico enquanto investe em uma producdo séria do conhecimento. A
sua pratica exige a participacgdo franca, criativa, livre, critica, promovendo a interacdo

social e tendo em vista o forte compromisso de transformagdo e modificagdo do meio.
(KISHIMOTO, 2010)

Nessa perspectiva, 0 ensino através do ludico pode proporcionar prazer, diversdo e
vontade de aprender coisas novas, iSSO porque, como pontuam Brennand e Rossi (2009), o
ludico proporciona esse conforto as criangas, dando confiabilidade, liberdade, a possibilidade
de troca de conhecimentos e aquisi¢do de conhecimentos, direta e indiretamente.

Kishimoto (2014) aponta em suas pesquisas que o brincar em outros paises do mundo €é
uma forma de empoderamento e resiliéncia para criangas e adultos, que passam por guerras,
desastres naturais e tantas outras formas de sofrimento. Assim, compreende-se um pouco a
importancia do ludico dentro e fora das escolas, Visto que este vem como uma proposta que
agrega valores a aprendizagem dos estudantes, tornando 0 ensino mais prazeroso e dindmico
para o0s professores e alunos, de forma que a aprendizagem acontega.

Nesse sentido, de acordo com Brennand e Rossi (2009), a brincadeira dentro da sala de
aula pode proporcionar um maior envolvimento com a participagdo de todas as criangas nas
atividades, proporcionando beneficios a todos 0s envolvidos, € possibilitando 0 conhecimento
das necessidades das criangas e consequentemente, Uma maior mediacdo pedagogica.

Ainda segundo Brennand e Rossi (2009), é possivel, através do ludico, diminuir as
barreiras dessa mediagdo, podendo haver resultados satisfatorios. Desta forma, a Educagdo
Infantil pode ser vista como um espaco que propicia este tipo de metodologia, pois € certo que
a maioria das escolas dispdem de recursos didaticos, jogos, brincadeiras e espago fisico para
que o professor busque realizar atividades bem dindmicas e envolventes, onde toda a turma
sinta prazer em aprender, permitindo uma socializacao de todos que estdo ali naqueles espacos,
trabalhando nessas construgdes da aprendizagem de forma perceptivel ou nédo.

Para Brennand e Rossi (2009) a utilizacdo do ludico na educacado infantil possibilita 0
desenvolvimento integral da crianga, pois através das brincadeiras as criangas fazem
descobertas e constroem a afetividade e a interagdo com 0s demais alunos. Assim, é possivel
utilizar essa ferramenta de ensino como uma metodologia que permita dinamizar as aulas e
deixa-las mais descontraidas para que todos 0s educandos participem e aprendam de forma

significativa com a interagéo com seus colegas.
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Nesse sentido, segundo Ferroni (2018), o ensino ludico d& ao professor possibilidades
de mediar a aprendizagem de uma forma mais concreta € menos cansativa como a que propde

0 ensino tradicional, que é o inverso do que traz a proposta do ensino ludico.

1.3 A BNCC E SEUS ASPECTOS NORTEADORES PARA A EDUCACAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) veio para agregar qualidade & mediacéo
do ensino. Este documento, importante em seu conteudo, traz habilidades e objetivos que
possibilitam ao profissional docente ter um ponto de partida bem fundamentado para realizar o

planejamento e uma boa execucdo de suas aulas na educacao infantil (BRASIL, 2017).

Tudo o que esté sistematizado na BNCC esta fundamentado em documentos como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, pelo Plano Nacional de Educagdo de 2014 e na
Constituigdo Federal de 88, que expressa, em seu artigo 205: “A educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Segundo Duque (2020), é preciso ter consciéncia dos direitos e deveres, saber da
importancia da aprendizagem e do dever de ensinar. Familia, estudantes, profissionais da
educacdo, todos 0s envolvidos devem entrar em consenso sobre a importancia de seu papel na

vida dos educandos, s6 assim a aprendizagem pode acontecer de forma gradual e significativa.

Na BNCC também existe o pacto federativo que garante igualdade, diversidade e
equidade, trés relevantes instrumentos de democracia. Também é fato e importante destacar as
competéncias gerais da BNCC, que estdo sistematizadas em 10 pontos que devem ser lidos e
jamais esquecidos, por ser conscientes da importancia dos mesmos para 0 desenvolvimento, ja

na rea voltada a educacédo Infantil (BRASIL, 2019).

Conforme Duque (2020)

Ao longo da Educagdo Basica — na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, 0s alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da Educacéo
Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formagdo humana integral que vise a construgdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva. (DUQUE, 2020, p.34)

Nessa modalidade como se pode notar, € na Educacdo Infantil que a BNCC mostra a
importancia do desenvolvimento das dez competéncias. Nesse sentido, a BNCC vem
justamente aprimorar 0S Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) visando um ensino por

competéncias, e pode ser com 0 fato de 0s objetivos e habilidades estarem divididos em trés
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momentos, primeiro para bebés (0 a 1 anos e 6 meses de nascido), segundo para criangas bem
pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de nascido) e por Ultimo, de criangas
pequenas (que estdo na faixa etaria entre 4 anos e 5 anos e 11 meses) (Brasil, 2017), sendo esse

ultimo o foco da presente pesquisa (BRASIL, 1998).

Nesta primeira fase de aprendizagem devem ser assegurados 6 direitos dentro da
aprendizagem dos estudantes que sdo: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se. E com base nesses direitos de aprendizagem iremos encontrar alguns campos
norteadores contidos na BNCC que sdo: O eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos € movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo € espagos, tempos,

quantidades, relagoes e transformagdes (BRASIL, 2017, p. 27).

Dentro desses campos sdo definidos objetivos da aprendizagem e desenvolvimento que
sdo aplicados com base nas trés etapas ja citadas acima, considerando a idade certa do
desenvolvimento infantil que é tdo estudado até hoje, em vista de uma aprendizagem de acordo
com 0 desenvolvimento dos estudantes (DUQUE, 2020).

Como traz Piccinin (2012), a base para as aprendizagens humanas esti na primeira
infancia. Entre o primeiro e o terceiro ano de idade a qualidade de vida de uma crianga tem
muita influéncia em seu desenvolvimento futuro e ainda pode ser determinante em relagéo as
contribui¢des que, quando adulta, oferecera a sociedade. Caso esta fase ainda inclua suporte
para 0s demais desenvolvimentos, como habilidades motoras, adaptativas, crescimento
cognitivo, aspectos SOCi0 emocionais e desenvolvimento da linguagem, as relagdes sociais € a

vida escolar da crianga serdo bem-sucedidas e fortalecidas.

Assim, para Duque (2020) é relevante considerar as fases do desenvolvimento em vista
de uma qualidade no ensino; A BNCC um documento relevante para que 0s professores tenham
um suporte ao planejar com maior possibilidade de sucesso na aprendizagem dos estudantes,

principalmente na Educacao Infantil.

Deve-se salientar também o fato de a educacgao infantil durante um longo tempo ser
apenas um periodo preparatorio para que a crianga fosse inserida na educagao béasica, que tinha
seu inicio no ensino fundamental. Com a Constituicdo Federal de 1988, 0 atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se a dever do Estado.
Posteriormente, com a promulgagao da LDB, em 1996, a Educagdo Infantil passa a ser parte
integrante da Educagao Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental € 0
Ensino Médio (BRASIL, 1996).
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E a partir da modificagdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou O acesso ao
Ensino Fundamental para 0s 6 anos de idade, a Educacao Infantil passa a atender a faixa etaria
de zero a 5 anos (BRASIL, 2017). Sendo assim, a pré-escola € uma fase nao apenas
fundamental dentro do processo de ensino mais, uma etapa do ensino hoje garantida e
obrigatoria por lei, por isso contida dentro do documento Base Nacional Comum Curricular,

como uma etapa do ensino bésico.

1.4 A BNCC E AS METODOLOGIAS LUDICAS

A educacdo infantil € uma etapa primordial no ensino e aprendizagem visando
principalmente a coordenagdo motora € a socializagdo das criangas, onde aprendem a igualdade
entre pessoas, a espontaneidade, a lideranga, entre outros aspectos na formagao do cidadao.
Essa modalidade de ensino tem ganhado espaco com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) o qual foi homologada em 2017 (BRASIL, 2017).

Esse documento ganha destaque, na Educagdo infantil, com 0 corpo, gestos e
movimentos, apontando as brincadeiras e a ludicidade como protagonista na aprendizagem das
criancas nessa modalidade de ensino. Por este motivo, a presente pesquisa se mostra relevante,
pois se trata de usar o ludico como metodologia de ensino levando em consideragdo a Base
Nacional Comum Curricular (DUQUE, 2020).

A BNCC (BRASIL, 2017) salienta que a educacao infantil é a primeira modalidade da
Educacdo Baésica, e que as aprendizagens e 0 desenvolvimento das criangas tém como eixos
estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,

participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

A organizacdo curricular esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no &mbito
dos quais séo definidos 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. O documento propde
0s campos de experiéncias e a constitui¢do de um arranjo curricular que acolha as situagdes e
as experiéncias concretas das vidas das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos

conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (BRASIL, 2017).

Para que se possa realizar uma aula ou mesmo colocar um plano em pratica deve-se
pensar em como fazer isso, por isso a necessidade de planejamento. Nesse sentido, € necessario
pensar 0 passo a passo que se deve realizar, visando a aprendizagem significativa dos educandos
de forma sistematica, pautadas em as acdes € uma metodologia para realizar tal planejamento
(FERRONI, 2018).

Assim, para Ferroni (2018) o método de ensino é apresentado como O recurso
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pedagodgico capaz de atender as demandas da sociedade, formando individuos portadores das
habilidades bésicas, como ler, escrever, calcular, e que valoriza 0 progresso cientifico e

industrial de modo a dar-lhe prosseguimento por meio da formagao escolar.

A metodologia que usamos pode ser positiva ou negativa, dependendo de nossa
intencionalidade, na educagdo, mais precisamente na Educacdo Infantil. A metodologia mais
indicada na atualidade é a metodologia ludica, e quando nos deparamos com algumas
habilidades da Educacdo Infantil percebemos isso, veja 0 que diz uma delas: “(EI03CG02)
Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto
de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.” (BRASIL, 2017, p. 49).

As brincadeiras, livres ou dirigidas, séo muito importantes na Educacgéo Infantil, assim
como 0S brinquedos, geralmente com uma finalidade educativa trabalham o desenvolvimento
fisico, cognitivo e 0 motor das criangas. Além de ser uma forma prazerosa, que ndo traz em sua
esséncia a obrigatoriedade de decifrar letras, codigos € nimeros, que S&80 essenciais para a
leitura, a escrita e 0 conhecimento de mundo, mas que se fazem presentes em cada brincadeira

e brinquedo, bem como nos estimulos verbais dados pelo professor (LARA, 2009).

Nesse sentido, o brincar, por ser uma atividade livre que ndo inibe a fantasia, favorece
0 fortalecimento da autonomia da crianga e contribui para a ndo formagdo e até quebra de
estruturas defensivas. Ao brincar de que é a mée da boneca, por exemplo, a menina ndo apenas
imita e se identifica com a figura materna, mas realmente vive intensamente a situacéo de poder

gerar filhos, e de ser uma mée boa, forte e confiavel (SOUZA, 2020).

Ainda pode se destacar oS jogos que, assim como as brincadeiras, propiciam uma
interacdo e uma maior curiosidade nos estudantes, estimulando 0s porqués e ali aprendendo de

forma leve e descontraida, com objetivo de aprendizagem (BRASIL, 2017).

Pensando assim, Lara (2009) destaca que

Os jogos, ultimamente, vém ganhando espago dentro de nossas escolas numa tentativa
de trazer o ludico para dentro da sala de aula. A pretensdo da maioria dos professores
com a sua utilizagéo é a de tornar as aulas mais agradaveis com 0 intuito de fazer com
que a aprendizagem se torne algo fascinante. Além disso, as atividades Iudicas podem
ser consideradas como uma estratégia que estimula o raciocinio levando 0 aluno a
enfrentar situagdes conflitantes relacionadas com 0 seu cotidiano. (LARA, 2009, p.
17)

Foram citados dois objetivos do conhecimento voltados a Educacao Infantil (pré-escola)
contidos na BNCC, mas j& pode-se perceber que este documento traz propostas ludicas,

indicando ao professor habilidades a serem desenvolvidas no decorrer das aulas, tendo em vista
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a aprendizagem com qualidade e, a0 mesmo tempo, sem tornar 0 ensin0 uma obrigatoriedade

cansativa aos olhos de uma crianga (SOUZA, 2020).

A ludicidade, segundo Lara (2009) tdo importante para a satide mental do ser humano é
um espago que merece a atengdo dos pais e educadores, pois € 0 espaco para expressao mais
genuina do ser, é 0 espaco € o direito de toda a crianca para o exercicio da relagdo afetiva com

0 mundo, com as pessoas € com 0S objetos.

CAPITULO 11

2.1 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

A formagao do professor é entendida como processo continuo que compreende alguns
antecedentes, como a formagédo basica e a formagdo continuada, as quais, em sua totalidade,
constituem 0 desenvolvimento profissional (VAILLANT; MARCELO, 2012).

A condi¢do dos cursos basicos de formagdo se expressa dicotomizada e paradoxal: as
pesquisas Nno campo apontam possibilidade de melhoria para uma formagao direcionada a
educacdo publica e democratica, valorizando as relagdes teoria e pratica, universidade e escola.
No entanto, 0s cursos mantém uma formagao aligeirada e precaria, no rastro das politicas de
mercantilizagdo da educacdo (JESUS, 2018).

Desde os anos de 1980, segundo Jesus (2018) o movimento pela valorizacdo da
educacgdo para todos e, por conseguinte, da escola € do professor, proclamado por diferentes
organizagoes sociais, entre as quais a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo
(CNTE), que conferiu na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional a definicdo de uma
formagao inicial na diregao da profissionalizagdo do professor, que se materializa em cursos de

licenciatura de nivel superior, preferencialmente realizados em universidades.

Nesse sentido, Scheibe (2008) aborda a formagdo de professores a partir de uma
recuperacdo historica de sua realizagdo no Brasil, destaca as transformagdes ocorridas e 0S
principais marcos legais da formacdo docente, marcos esses que refletem os embates entre

projetos de sociedade e projetos educativos.

Para Scheibe (2008)

O decorrer dos cursos normais na configuragcdo com a formagéo superior dos cursos
de pedagogia, além de tratar das licenciaturas e de seus desafios, a Lei n. 9394/96
sugere a articulagdo entre teorias e praticas e a valoragdo das experiéncias dos
antecedentes de formagdo, mas ndo inclui a exigéncia de formagdo universitaria e as
regulacdes posteriores inspiram uma formag&o técnico-profissionalizante. Sobressai a
falta de integragdo entre as vérias esferas responsaveis pela oferta da educagéo publica
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e pela proposicdo de um sistema nacional de formagdo docente como heranga
constituida historicamente. S80 requeridas iniciativas de carater tanto conjuntural
quanto emergencial para que se ultrapassem as fragmentacdes. (SCHEIBE, 2008, p.
14)

A reestruturacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que passa a ser a agéncia reguladora
dos cursos de formagao de professores para a Educagio Bésica, e 0 Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (REUNI), apontam para uma nova
esperanga de superacao da heranga daquela desintegragdo, mas ndo se cumpre N0 momento

atual — momento, alias, de retrocesso (RAMOS, 2019).

A discussao sobre a necessidade de atualizacdo do curso normal de nivel médio é o
proposito de Monlevade (2008). Para o autor, no contexto da sociedade brasileira, almejar o
“superior” sem a media¢do do normal é uma temeridade. A criacao do curso normal, em 1834,
além de institucionalizar 0 estatuto normalista como marco monumental e especializado na

formagao do professor primario, baliza a politica de formagao de professores no Brasil.

Contudo, 0 desmonte realizado pela Lei n. 5692/71 e a massificagdo da educacido de 1°
e 2° graus na década de 1970 descaracterizam a identidade das escolas normais. Na
recomposi¢ao da sociedade brasileira, nos anos de 1980, os Centros Especificos de Formagao
e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) buscam resgatar a formagao do normal, mas 0s
cursos de pedagogia se apresentam como alternativa de formagao naquele momento, conforme

apregoa Monlevade (2008).

Ramos (2019) pondera sobre as limitagdes do curso normal, mas o defende como
possibilidade de formagao profissionalizante de Ensino Médio para as classes trabalhadoras, ao
asseverar que 0s melhores mestres sdo 0S que iniciaram sua formag¢do noO normal e a

aprofundaram no nivel superior, inclusive na pds-graduagao.

Naquela década, 0s cursos normais acolhiam um numero elevado de matriculas, que
depois restringiu-se. Contudo, ha governos estaduais que mantém essa formagdo para 0
exercicio do magistério nos cursos normais, direcionados, principalmente, a formagdo do
professor para a Educacdo Infantil e, por extenséo, os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Essa proposicdo se destaca mais pelo pouco investimento em educacdo do que pela
possibilidade de formagdo em cursos normais de qualidade, pois professores com formagao de

nivel medio fazem jus a salarios menores que 0s de nivel superior (SANTOS, 2015).

Segundo Jesus (2018), as imposi¢oes de formagdo superior definidas pela legislagao
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educacional trazem a necessidade de considerar a subjetividade dos professores em sua
formagdo, pois ndo s@80 pessoas homogéneas nem passivas. Historicamente, tais cursos de
formagdo tém o intuito de revelar que ndo € recente a caréncia de professores em areas
especificas, delineando sugestdes para a falta de professores € mudangas necessarias para a

formagao continuada.

Conforme Aguiar (2019), ha necessidade de dispositivos que exijam do poder publico
o direito a educacao, além de mecanismos para seu alcance, pois considera indispensavel que
se promova a valorizag¢do docente. Instituir uma Lei de Responsabilidade Educacional se torna
mais uma ferramenta de exigéncia de uma educacgao publica de qualidade, inserida no sistema

federativo e democratico, para além da certificagdo de professores.

Oliveira (2019) discorre sobre a proposi¢ao da pedagogia das competéncias em meio ao
cenario internacional de reconfiguragdo produtiva e seus impactos na formagao de professores.
O autor destaca que, na formagdo de professores, evidencia-se uma associagdo com as
proposi¢oes da formagdo para 0 trabalho em geral. O modelo de competéncias esta
fundamentado numa perspectiva economicista dos processos formativos, de modo a resultar em
eficiéncia, produtividade e competitividade, com valorizagdo de praticas esvaziadas de seus

fundamentos tedricos; eém suma, um saber-fazer.

Desse modo, ha um cenario de obstaculos na formagao inicial dos professores, desde 0
curso normal até os cursos de licenciatura. Pesquisadores da formagao de professores no Brasil
tém destacado a incompletude, 0 inacabamento e as imperfeigdes dos cursos de formagdo
docente, por sua composigdo e organizacdo curricular na relacdo teoria e pratica dadas as

condigdes em que se efetivam (JESUS, 2018).

O processo de formagdo, de modo geral, € centrado na transmissao de conhecimentos
disciplinares. Na esteira de superagdo desse estado dos cursos, uma nova formagéo carece de
ser completada. De outra vertente, a formacao continuada tem se constituido espago propicio,
ajudando a minorar as insuficiéncias. Contudo, a formagao continuada envolve poucos docentes

e se realiza de modo pontual (AGUIAR, 2019).

Para Nunes (2013), hé precariedades, e é urgente de que se instaure um sistema nacional
de formagdo de professores, ndo sO para a Educacdo Infantil, constituido de maneira solida,

consistente e a favor da formagdo do professor para a escola publica.
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2.2.1 Formagcéo de professores centrada na escola

De acordo com Zago (2010), ao repensar o espaco da Educacao Infantil também se esta
repensando a pratica dos professores, em que sua funcéo tambeém é compreender a relevancia
da atividade ludica como atividade de desenvolvimento, capaz de formar crian¢as com

autonomia para pensar, sentir e agir, contribuindo assim para o efetivo desenvolvimento destas.

Nesta linha de raciocinio, as atividades ludicas sdo excitantes, mas também requerem
um esfor¢o dos cursos de formagao inicial para promover reflexos significativos nas praticas

pedagdgicas dos professores que atuam na Educacéo Infantil (ZAGO, 2010).

O professor que ndo utiliza de forma plena em suas praticas 0os meios ludicos, deixa de
instigar a crianga a se aventurar em algo desconhecido. Portanto, brincar, fantasiar, sonhar, pode
proporcionar crescimento, também a possibilidade de errar, tentar arriscar, criar, ou seja,
aprender (NUNES, 2023).

De acordo com Zago (2010), pela atividade Iudica, a crianca, além de desenvolver suas
capacidades afetivas, motoras e cognitivas, apropria-se de construgdes sociais, significados
culturais que possibilitam sua insercdo no mundo adulto, assim, a crianca pode assimilar
significados sociais, culturais, internalizando-0s, construindo e ressignificando conceitos

culturais, sociais, escolares, entre outros.

Nesta linha de raciocinio, as atividades ludicas sdo excitantes, mas também requerem
um esforgo dos cursos de formagao inicial para promover reflexos significativos nas praticas

pedagogicas dos professores que atuam na Educacao Infantil (NUNES, 2023).

A Formagdo Centrada na Escola é aquela que ocorre no espaco de trabalho e que
privilegia as trocas coletivas, 0 dialogo e as necessidades formativas dos profissionais que
fazem parte do coletivo e corroboram 0 fortalecimento da gestdo democratica no interior das
instituices educativas (CARVALHO, 2006).

O documento Politicas de Formagdo Continuada deve ter como objetivo maior da
formagdo centrada na escola articular os diferentes segmentos da instituicdo visando a
autonomia da escola, que esta intimamente ligada a formagdo de seus profissionais, a
implementacdo da acdo pedagogica na unidade escolar, considerado como l6cus privilegiado

para 0 fortalecimento do Projeto Politico Pedagogico institucional (IMBERNON, 2010).

A escola € uma organizacéo social, inserida e articulada num contexto local singular,

com identidade e cultura proprias, lugar onde as identidades docentes sdo significadas na e pela
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vivéncia das préticas educativas. Assim, a constru¢do da autonomia profissional esta

intrinsecamente ligada as condigdes em que se da a sua formagdao (MARTINIAK, 2015).

A escola, segundo Martiniak (2015) ao garantir o direito de formagdao em servico a
docentes, através do desenvolvimento do projeto de formagdo continua na escola, promove a
apropriagdo de novos saberes, a construgdo da identidade profissional docente € a consequente

valorizagao profissional.

De acordo com Imbernén (2010) ao tomar inicialmente 0 professor enguanto
profissional intelectual critico e transformador, é coerente discutir, dentro de um projeto de
formagdo continuada, elementos que possibilitem a constru¢do de uma postura critica reflexiva
no coletivo de profissionais da escola, fundamentada no estudo, na investigacdo das préaticas e

na documentagdo pedagogica que orientam e concretizam 0S contextos educativos.

Aguiar (2019) explica que é na escola que se desenvolvem agdes interventivas que se
materializam em novas praticas pedagdgicas, a partir do que os professores ja possuem e sabem,
desenvolvendo continuadamente a sua profissionalizagdo. Nesse direcionamento, a escola pode
se tornar um importante meio de transformagdo social, pois, imbuidos pelo desejo
transformador e num modo colaborativo de agirem, os profissionais da educacdo podem torna-
la um espaco para 0 desenvolvimento de metodologias para a agdo questionadora

desmistificadora, fortalecendo o seu fazer educativo.

As propostas formativas, alerta Imbernén (2010), devem buscar entender as diferencgas
pessoais e 0s diversos interesses que configuram 0s momentos de formagdo, observando o
contexto no qual elas ocorrem. A partir de entdo, pode-se planejar a acdo e as estratégias que
ampliem as oportunidades de envolvimento dos professores nos processos formativos como

sujeitos ativos e mediadores das aprendizagens.

2.2.2 Especificidades da formagio continuada de professores da educacio infantil

Falar do docente que atua nas institui¢cbes de educacao infantil é pensar em um sujeito
que tem como pilares do seu trabalho o educar e o cuidar, bem como as interacdes e as
brincadeiras como eixos norteadores de praticas pedagogicas que contemplam as
especificidades e necessidades das criancas pequenas. Nesse sentido, a pratica docente nessa
etapa da Educacgdo Basica tem suas especificidades e precisa de um professor que conhega 0

universo infantil e a sua forma peculiar de aprender (OLIVEIRA, et al 2019).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2017), 0 professor
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da educagdo infantil, embora seja um cuidador, no sentido de zelar pelo bem-estar dos
pequenos, tem atribuicdes muito mais amplas. E dele a responsabilidade de conduzi-los em um
processo de aprendizado continuo e eficaz, na perspectiva da educacdo integral, como um

mediador das aprendizagens que facilita, ampara e incentiva o seu desenvolvimento.

Quanto a formagao inicial do professor da educacéo infantil, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDB n. 9394/96 preceitua, no Art. 62, que: far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida como formagao minima para o exercicio do magistério na Educagéao Infantil
e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Dentre as demandas do trabalho do professor na educagao infantil, destacam-se: acolher
as criancas e suas familias; organizar um ambiente pedagdgico seguro, acolhedor e promotor
de aprendizagens significativas; acompanhar a rotina das criangas, mediando positivamente a
brincadeira, as interagcdes e 0s momentos de alimentagéo, higiene e repouso; elaborar e efetivar
planos de trabalho docente que privilegiem as interacGes, a brincadeira e as diferentes
linguagens; observar, registrar e avaliar 0 processo de desenvolvimento das criangas, propondo

novos encaminhamentos, sempre que necessario (SILVA, 2018).

Para Silva (2018) ao considerar a especificidade do trabalho docente, cabe a escola,
como locus de formagdo do professor, contemplar acdes que considerem a identidade desses
profissionais, embasadas nas orientagdes legais, nos debates recentes em torno da concepgao

de infancia, de desenvolvimento, suas linguagens e formas de apreensédo do mundo.

2.3 BRINCAR E COISA SERIA: O PROFESSOR E SUA PRATICA PEDAGOGICA

As criangas ja nascem em um mundo permeado de regras e normas sociais. O brincar e
0 brinquedo surgem para que a crianca entenda esse lugar, se conhega e faga interacdes. Nesse
sentido, proporciona Vivéncias, conhecimento do mundo que 0 cerca, autoconhecimento €
construgdo de sua personalidade (KISHIMOTO, 2014).

Para Oliveira et al (2019), atraves da brincadeira é que se pode conhecer melhor a
criancga, a sua forma de ver o mundo, tanto o nivel de desenvolvimento intelectual, quanto fisico.
Por isso, 0s educadores devem estar atentos para poder oportunizar situagdes de aprendizagem
e planejar a sua préatica pedagogica, considerando 0 brincar como atividade intrinseca ao

processo de ensinar e aprender.

E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma
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esfera visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias internas, e ndo pelo uso dos
incentivos fornecidos pelos objetos externos. Desse modo, 0 brinquedo, 0 concreto, consegue
dar a base e suporte para 0 pensamento e 0 conhecimento abstrato, que se inicia nos anos iniciais
do ensino fundamental. Ndo s6 isso, mas também o brinquedo fornece, assim, uma situacéo de
transicdo entre a acdo da crianga com objetos concretos € as suas agdes com significados
segundo Carvalho (2006).

Vygotsky (2016), aponta sobre a importancia da brincadeira no desenvolvimento
psiquico da crianga, em que a brincadeira possibilita que a crianga associe 0 significado da
palavra, ao significado do objeto e com isso, determina o seu comportamento. Na brincadeira,
a crianca opera com objetos como sendo coisas que possuem sentido, opera com 0s significados
das palavras, que substituem 0s objetos; por iss0, na brincadeira, ocorre a emancipacéo das

palavras em relac@o aos objetos.

Além disso, de acordo com Vigotski (2016) o brincar permite que a crianga aprenda e
desenvolva suas fungdes psicoldgicas, pois propicia situacdes imaginarias e estabelece relacdes
e interacbes como outro, que também pode auxiliar esse processo de desenvolvimento.
Ademais, Oliveira et al (2019) salientam que o brincar facilita 0 desenvolvimento da crianca,
logo esté inteiramente ligada também a salide. Somado a isso, 0S autores apontam que 0 brincar
vai além da diversdo e do prazer, € como ela interage com 0 mundo, recria e interpreta as

relagdes com 0 mundo.

Para Rocha (2017) a criacdao de uma situacdo imaginaria ndo é algo fortuito na vida da
crianga; pelo contrario, € a primeira manifestacdo da sua emancipagdo em relacao as restricdes
situacionais. O primeiro paradoxo contido no brinquedo é que a crianga opera com um

significado alienado numa situagao real.

O segundo, ainda conforme Rocha (2017) é que, no brinquedo, a crianca segue 0
caminho do menor esforgo, faz 0 que mais gosta de fazer, porque 0 brinquedo esta unido ao
prazer e a0 mesmo tempo, aprende a seguir 0s caminhos mais dificeis, subordinando-se a regras
e, por conseguinte renunciando ao que ela quer, uma vez que a sujeicdo a regras e a renincia a

acao impulsiva constitui 0 caminho para o prazer do brinquedo.

Segundo Carvalho (2006, p. 54):

O ludico oferece prazer e aprendizagem, ndo sendo necessario excluir o brincar para
que sejam alcancadas as competéncias e para trabalhar o curriculo. O ambiente escolar
deve estar preparado para oportunizar esse acesso para que a crianga crie experiéncias
e exploragdo ativa, desempenhando assim as atividades que estdo no seu dia a dia.
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E importante salientar que de fato o brinquedo é educativo e também é utilizado em uma
dimensdo que seja ludica. Segundo Kishimoto (2005), se ha uma intencionalidade por parte do

adulto que prevé uma determinada aprendizagem, assim surge uma dimenséo educativa.

Além disso, também devem ser mantidas as caracteristicas da acao intencional da
crianga. Consequentemente, 0 docente em suas praticas pedagdgicas potencializa a
aprendizagem com suas intervencdes. Sendo assim, o brincar na escola € diferente e deve ser
oportunizado de diversas maneiras. Porque este possui um carater educacional, visando as
relacBes que o aluno deve estabelecer, a interagdo com Seus pares, a troca de saberes e as regras
pré-estabelecidas do jogo (KISHIMOTO, 2014).

O ludico pode apresentar ao docente oportunizar 0 conhecimento de conceitos
cientificos, que se bem colocados, dificilmente serdo esquecidos. Além disso, provoca 0
entusiasmo, tornando as aulas mais dindmicas. A ludicidade “é representada por atividades que
propiciam experiéncia de plenitude e envolvimento por inteiro, dentro de padrdes flexiveis e
saudaveis (FORTUNA, 2019).

Como salienta Fortuna (2019 p. 6) “o jogo é uma ferramenta ideal da aprendizagem, na
medida em que propde estimulo ao interesse do aluno”, ajuda a construir suas novas
descobertas, € simboliza um instrumento pedagogico que leva o professor a condi¢do de

condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem.

Para Carvalho (2006) quando o educador compartilha uma brincadeira ou jogo com a
crianga, ele pode ajuda-la a enfrentar eventuais insucessos, estimular seu raciocinio, sua
criatividade, reflexdo, autonomia etc. Isto quer dizer: quando o educador tem intengdo de
brincar junto com a crianga, pode criar diversas situacbes que estimulem o seu

desenvolvimento, sua inteligéncia e afetividade.

3. CAPITULO I

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
realizacdo da pesquisa. Sendo o método cientifico uma gama de processos pensados
cuidadosamente para alcangar um Unico objetivo, que é o conhecimento, é que se utilizou do
método indutivo, que, além de permitir que o pesquisador possa deliberar a abrangéncia de sua
investigacdo, de como serdo analisados os dados e qual o grau de validade estes dados podem
alcangar.
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Foi efetuada também uma pesquisa observacdo durante o estagio supervisionado da
pesquisadora, 0 que permitiu observar (em campo) o comportamento docente em um ambiente
natural. Foi registrando de forma sisteméatica comportamentos, fatos e acfes sobre o trabalho
com o lddico. A revisédo de literatura se apoiou em bases de dados em websites, para leitura de

artigos e teses.

A abordagem deste estudo foi predominantemente qualitativa. Conforme Gil (2017), a
pesquisa qualitativa é uma promissora possibilidade de investigacdo, seu foco de interesse €
amplo e faz parte dela a coleta de dados descritivos mediante contato
direto e interativo do pesquisador com o objeto de estudo. No caso, a revisao de literatura e uma
pesquisa exploratoria contribuiram para responder ao problema de pesquisa e aos objetivos.

A abordagem qualitativa ndo utiliza instrumentos estatisticos para analise de um
problema. Tem como fonte direta de dados o0 ambiente natural e 0 pesquisador como
instrumento chave. Os pesquisadores qualitativos preocupam-Se com O processo, OU Seja, em
entender como determinado fendmeno manifesta-se a partir do ponto de vista dos participantes.
Nas pesquisas qualitativas, existem diversos instrumentos que podem ser utilizados
individualmente ou combinados, a exemplo de pesquisa bibliografica, observacdes e
documentos (GIL, 2017).

A revisdo bibliogréafica estabelece possiveis respostas, ou seja, aproxima-se de respostas
a partir de questdes mais amplas. E estas questdes amplas puderam ser aproximadas através da
pesquisa teorica (GIL, 2019). Envolveu, assim, analise exemplos que estimulam a

compreenséo.

A presente pesquisa esta enquadrada como exploratoria. Para Minayo e Costa (2019) a
pesquisa exploratdria busca informagdes sobre determinado assunto. Possui como principal
finalidade o desenvolvimento, esclarecimento e modificagdo de conceitos e ideias para

proporcionar uma Vvisdo geral de um fato pouco explorado.

A pesquisa foi sistematizada por meio de buscas em banco de dados na Scientific
Electronic Library Online (SCIELO) e bibliotecas online. Artigos, Teses e Dissertagdes foram
ainda buscados no Portal de Periédicos da CAPES, Google Académico e Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD). E também pelas dissertagdes disponibilizadas pelo PPGE/UFOP.

Ao refletir acerca da tematica, compreende-se melhor tanto as possibilidades quanto 0s
desafios que envolvem 0 saber fazer pedagogico dos professores que atuam na Educagdo

Infantil, bem como 0 suporte tedrico e metodologico advindos da formagao inicial docente.
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4. CAPITULO IV

4.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com as analises realizadas durante a coleta bibliografica e conforme 0s dados
adquiridos na pesquisa qualitativa e na observacdo in loco, percebeu-se a forma como a
ludicidade esta enraizada na Educacdo Infantil, mas isso ndo quer dizer que ocorra

significativamente em todas as escolas, muito menos em todas as turmas.

A forma como a ludicidade é proposta e percebida pelo professor esta na formagao
especifica, mas depende também da percepcao do ato de brincar como uma atividade produtiva.
A formacéo continuada na escola tende a desenvolver um olhar mais critico sobra a importancia

do brincar na educagdo infantil.

Rocha (2017) diz que as criangas menores necessitam de praticas ludicas na escola que
possam estimular a participacdo e fazer com que a realidade delas seja abordada frente aos
ensinamentos que estdo sendo propostos. Os docentes deixam de potencializar suas praticas por
meio do ludico e tais aspectos podem estar relacionados com deficiéncias na formagao inicial

e com a falta de formacéo continuada.

Porém, nota-se uma caréncia extrema de cursos de formagdo continuada que possam
suprir essas necessidades da inclusdo do ludico como recurso pedagdgico voltado para o

processo de alfabetizacéo.

Logo, 0 ambiente sendo acolhedor torna-se mais atrativo para as atividades educativas
que sdo propostas para a alfabetizacdo ludica, como aprender a identificar as letras, distinguir
0s sons, conhecer 0S nUmeros € compreender 0 valor que representam. Muitas vezes, as
brincadeiras s6 sdo vistas como atividades que ajudam no desenvolvimento da crianga, e

realmente estas sdo importantes no contexto da escola.

Conforme Kishimoto (2014) o trabalho com o ladico requer dedicacéo do professor ao
ter que selecionar, preparar, planejar e aplicar atividades que venham a envolver o aluno. Cabe
a este promover a troca de saberes e as interacdes, e se preciso, entrar no jogo, participar junto
com as criangas. O professor precisa estar ciente do motivo ao qual esta utilizando o ludico, o

que preconiza uma disposi¢cao mais atitudinal do que instrumental do professor.

Os jogos, as brincadeiras e 0 uso da imaginacdo, faz com que 0 ambiente escolar seja
percebido pela crianca como um mundo magico, repleto de informagdes que precisam ser

encontradas, tendo como orientador e heroi a figura do professor. Com as brincadeiras dentro



30

do espacgo escolar, as criangas vao assimilando o que aprendem nessas agdes com 0s contetidos
que estdo no curriculo escolar, 0 que ocorre de forma espontanea e natural. No entanto, é preciso
intensificar a forma como as atividades ludicas acontecem, transformando-as em atividades

cotidianas e constantes ha rotina dos alunos.

A ludicidade é um aspecto constituinte do desenvolvimento humano (VIGOTSKI 2008)
que promove a criatividade e o conhecimento através de jogos, musicas e dancas. Este aspecto
corresponde a atividades prazerosas realizadas com o intuito de educar, contribuindo assim para
a interacdo dos individuos. Através das atividades ludicas, forma-se conceitos, seleciona-se
ideias, estabelece-se relagBes logicas e integra-se percepcles que contribuem de maneira

enfatica para a interacdo entre as criangas.

Da mesma forma, na construcdo do sistema de representacédo, envolvendo a aquisicao
da leitura e escrita, visando a formacdo dos aspectos motor, cognitivo, fisico e psicoldgicos das
criangas. A proposta ludico-educativa-pedagogica requer dedicacdo do professor ao ter que
selecionar, preparar, planejar e aplicar atividades que venham a envolver 0 aluno, buscando
promover a troca de saberes e as interacdes entre eles. E se preciso, entrar no jogo, participando

junto com as criancas.

Dessa forma, conforme Santana Silva (2019) o docente precisa estar ciente do motivo
ao qual esta utilizando o ludico, o que preconiza que, seja na formagao inicial ou formagao
continuada, que ainda carecem de boas politicas publicas, também cabe ao professor ser um
bom pesquisador Se sua pratica. Destaca-se que em relacdo a pratica pedagogica, ha lacunas
tanto na formagao inicial quanto na formagao continuada. H& necessidade de cobrar politicas

publicas mais eficazes.

Fica entendido que, a brincadeira, o0 brinquedo e os jogos sdo de grande importancia
para o desenvolvimento da crianca nas fazes iniciais, é através destes que a crianca adquire
experiéncias, desenvolve seu potencial motor, cognitivo, aprende a li dar com o meio, a se

defender entre tantas outras formas de desenvolvimento essencial para esta faixa etaria.

Os professores realizam uma formagao inicial truncada, e a formagdo continuada em
Servigo contribui pouco para conhecer como Se da a preparacao das atividades que envolvem
0s meios ladicos na educacao infantil em relagdo aos ensinamentos da formacao inicial docente.

S&0 necessarias politicas publicas eficazes, que apresentem novas pesquisas sobre 0 tema.

Sabe-se que tem se tornado crescente as pesquisas relacionadas aos saberes e praticas

dos docentes que atuam na Educagdo Infantil. Este momento de escolaridade das criangas pode
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impulsionar reflexos tanto positivos quanto também negativos aos outros niveis de
escolaridade. Aproximar-se de praticas pedagogicas dos docentes pode contribuir para desvelar
novos caminhos e/ou possibilidades de melhor contribuir para a formagéao inicial de novos

professores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da questdo geradora da pesquisa Por que 0S professores na Educagdo Infantil
ndo utilizam em sua potencialidade 0 ensino utilizando meios lidicos no processo de mediacdo
dos contelidos com as criangas? A pesquisa revelou alguns achados importantes: a constituicdo
da docéncia esté atrelada as trajetdrias pessoais de vida, desde a infancia a fase adulta, assim

como a trajetdria profissional, a formacdo inicial e a formacdo continuada.

Este estudo levou a percepcéo de que as escolas infantis deveriam compreender mais de
brinquedos e de brincadeiras, para encorajar a crianga a descobrir, inventar, arriscar e ter mais

autonomia, ao inves de dar conceitos prontos, mediante metodologias tradicionais.

A utilizacdo de meios ludicos nas praticas de sala de aula pelos docentes que atuam na
Educacédo Infantil, com base nos ensinamentos obtidos na formacéo inicial e continuada do
docente, teve alguns avancos, mas que nao chegam a ser satisfatérios. Mesmo os professores
sabendo da importancia que tem a ludicidade para os alunos, pois possibilita uma aprendizagem
significativa e prazerosa, muitas vezes acabam ndo levando em consideracdo a bagagem
historica e cultural do aluno e dessa forma, ndo faz uma juncdo do mundo infantil com os

conteddos e atividades de sala de aula.

As professoras necessitam de apreender as concepces de desenvolvimento, de
aprendizagem e de infancia. Talvez seja por isso que existe alguma dificuldade de concretizagdo
do brincar como coisa séria, para as criancas. Além disso, pode haver falta de autonomia do
docente, ou este priorizar contetidos a serem trabalhados e de forma tradicional: ora enrolando
bolinhas para colar, ora pintando desenhos prontos, que ndo desenvolvem a criatividade da
crianga, muito pelo contréario, séo atividades cansativas que ndo acrescentam nada ao aluno.
Entende-se, assim, que a maior parte de professores atuam numa concepcao ora utilitarista ora

tradicional, que vem do processo formativo académico das professoras.

Também se identificou que a utilizacdo da ludicidade, muitas vezes, se da de forma
isolada, como em momentos de acolhimento ou até mesmo como preenchimento do tempo
livre. O que, de fato, ndo se configura como ludicidade. Decorre dai um certo distanciamento

sobre o que seria ludicidade e a forma como os docentes a utilizam.
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O ludico (jogos, brinquedos e brincadeiras) mostrou ser essencial para o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Porém, ndo basta ter apenas brincadeiras nas aulas, é
fundamental que o professor exerca seu papel como mediador organizando e planejando
atividades com objetivos pré-estabelecidos.

O brincar nesta fase de escolaridade deve ser entendida como atividade principal da
crianga; é uma forma de comunicacdo e é por meio das brincadeiras que as criangas
desenvolvem atos do seu dia a dia, seja ela com dramatizacdes que imitam o mundo dos adultos,
jogos, o faz de conta, com palavras, ou seja, ndo importa o tipo da brincadeira, a crianga sempre

vai esta adquirindo habilidades criativas, sociais, intelectuais e fisicas.

A atividade ltdica é o berco obrigatdrio das atividades intelectuais da crianca, sendo,
por isso, indispensavel a préatica educativa. Valorizar o ladico durante os processos de ensino
significa considera-lo na perspectiva das criangas, sendo vivido na sala de aula como algo
espontaneo, permitindo-lhes sonhar, fantasiar, realizar desejos e viver como criangas de

verdade.

Conclui-se que a forma como 0s professores promovem suas praticas pedagdgicas esta
diretamente relacionada com sua formagdo, com sua histéria de vida e com as experiéncias que
séo construidas no interior das instituigdes de ensino, em salas de aula. Deve-se contribuir para
que seja ampliada a reflexdo sobre como melhor promover a pratica de forma lidica com

criangas menores, além da possibilidade de (re) dimensionamentos na formagao superior.

Importante que se cobre das secretarias da educacao politicas publicas eficazes, que leve
o professor a se abrir para uma nova abordagem de ensino, com recursos para novas técnicas e

assim despertar em cada crianga a vontade de aprender sempre mais.
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