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RESUMO

Ao longo dos anos, o Brasil vem passando por uma série de modificagdes no que diz
respeito aos projetos educacionais, especialmente aqueles que visam permitir a
unido entre o aprendizado tedrico e as dinamicas que somente a experiéncia fatica é
capaz de proporcionar. Um dos projetos oriundos desta nova perspectiva é o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, que foi criado por
meio do Decreto n°® 7219/2010 e tem como finalidade central, a iniciagdo a docéncia,
a familiarizagdo dos futuros docentes com o ambiente e os desafios da atividade,
além de propiciar a melhoria da educacao basica. A Universidade Federal de Ouro
Preto desenvolveu, entre os anos 2018 e 2020 o subprojeto intitulado Histéria,
Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena, pautado péla Lei 11.645,
que “torna obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio”, cujo objetivo foi “aprofundar as
praticas pedagogicas, promovendo o0 debate das questdes étnico raciais e
indigenas”. No que diz respeito as vivéncias fornecidas pelo subprojeto Historia,
Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena identificou-se a importancia
na abordagem das tematicas propostas, permitindo o exercicio da docéncia voltado
para questdes proprias da comunidade na qual o projeto se desenvolveu, permitindo
gue os discentes bolsistas colocassem em pratica atividades voltadas para o resgate
dos referenciais culturais e historicos dos grupos Afro-brasileiros e indigenas.

Palavras-chave: Afro-brasileiro. Docéncia. Educagéo. Indigenas. PIBID. UFOP.
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1 INTRODUCAO

Desde de a década de 30 do século passado, a educacéo brasileira tem sido um dos
eixos centrais dos governos que se sucedem, mesmo que cada um tenha tratado o
tema de a seu modo e de acordo com seus posicionamentos econdmicos e
partidarios. Ap6s uma série de reformas e propositura de solu¢des que visavam a
resolucdo dos problemas educacionais existentes, o Brasil ainda lida com velhas
dindmicas e demanda a manutengéo e desenvolvimento de projetos que auxiliem na

melhoria da qualidade do ensino.

Apesar da expansdo no numero de unidades escolares, na ampliacdo da ofertas de
cursos de licenciatura e do numero de professores atuantes havidos nas ultimas
décadas, os indices educacionais apontam uma tendéncia mundial de descolamento
entre a formacdo académica universitaria e as vivéncias e demandas surgidas da
préatica cotidiana da docéncia. (AMBROSETTI et al, 2013)

Essa realidade impacta diretamente na qualidade do ensino e isso fez com que a
comunidade académica, em parceria com 0S 0Orgaos estatais, produzissem
programas voltados para a resolucdo desta probleméatica. Desta unido de esforcos,
construiu-se o0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
formalizado pelo Decreto n° 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria CAPES
096/2013.

Este programa “tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para
o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educagao basica publica brasileira.” Uma das principais caracteristicas
deste programa é a concessdo de bolsas para que discentes e coordenadores
possam se dedicar ao projeto de forma mais exclusivista. Além disso, existe a
destinacdo de suporte financeiro para o fomento das atividades, seja ha compra de
materiais didaticos e/ou ludicos ou na contratacdo de transportes, profissionais

especializados, etc.

Dentro da estrutura da Universidade de Ouro Preto, o PIBID surge j4 durante o
primeiro edital de selecéo, que foi publicado no ano de 2007 e que teve seu inicio no
ano de 2009. Neste primeiro momento, a UFOP contava com um projeto que

abarcava 04 (quatro) cursos de licenciatura e a parceria de 04 (quatro) escolas do



municipio de Ouro Preto. A partir deste primeiro projeto, a UFOP sempre se

manteve desenvolvendo subprojetos do PIBID em todas as edi¢fes lancadas.

Este trabalho se prop8e a apresentar o PIBID UFOP e o subprojeto Historia, Cultura
e Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena a partir de uma analise reflexiva e
critica das experiéncias vividas pelas autoras do texto enquanto discentes bolsistas
do subprojeto, que foi realizado junto a Escola Estadual Desembargador Horacio
Andrade entre os anos de 2018 e 2020.

Para que seja possivel desenvolver o objetivo deste trabalho, elegeu-se como
metodologia, a pesquisa bibliografica, langando mao de materiais publicados sobre o
tema, tais como artigos cientificos, livros, relatérios e revistas. Nas palavras de

Souza, De Oliveira e Alves,

A pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisao de obras
publicadas sobre a teoria que ira direcionar o trabalho cientifico
0 que necessita uma dedicacdo, estudo e analise pelo
pesquisador que ir4 executar o trabalho cientifico e tem como
objetivo reunir e analisar textos publicados, para apoiar o
trabalho cientifico. (2021, p. 66)

Além da pesquisa bibliografica, o presente trabalho langcou médo de uma dinamica de

perguntas e respostas para que as autoras pudessem construir o seu relato de

experiéncia de forma mais dinamica e alinhada com o objetivo do projeto como um

todo.

A estrutura do texto foi pensada para que o leitor compreenda o caminho tedrico
percorrido pelas autoras para fundamentacdo da pesquisa e das suas percepcoes
sobre a vivéncia junto ao PIBID. No capitulo 2, serd apresentado um apanhado geral
da histdria do projeto educacional no Brasil a partir dos anos 30 do século passado,
usando como marcadores histéricos os governos de cada um dos periodos. O
terceiro capitulo sera dedicado ao estudo do tema central desta pesquisa, qual seja,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), abordando a
suas caracteristicas em ambito nacional e também dentro da estrutura institucional
da Universidade Federal de Ouro Preto. O quarto capitulo foi construido a partir dos
relatos de experiéncia das autoras junto ao subprojeto Histéria, Cultura e Literatura

Africana, Afro-Brasileira e Indigena.



2 EDUCACAO NACIONAL: As muitas faces de um projeto

A partir da definicAo do objetivo central deste trabalho, fez-se necessario a tomada
de escolhas metodolégicas que nos permitisse alcancar tais objetivos de forma
linear, deste modo tornou-se indispensavel a elaboracdo de um breve apanhado
histérico no que diz respeito a trajetéria da educacgdo publica no Brasil, dando
especial enfoque as caracteristicas dos projetos educacionais de cada periodo
histérico.

21 O SISTEMA PUBLICO DE EDUCACAO COMO CONDICAO DE
DESENVOLVIMENTO SOCIOECONOMICO

A historia da educacao no Brasil pode ser subdividida em periodos histéricos que se
estendem dos tempos das atuacdes jesuiticas aos tempos recentes do ensino online
em razao da pandemia de COVID-2019 experienciada pela populagéo entre os anos
de 2020 e 2022. Em razao disto e dos recortes metodoldgicos adotados na presente
pesquisa, nos ateremos aos eventos educacionais ocorridos apos a instalacdo do

governo Vargas no inicio da década de 30 do século XX.
2.1.1 Da era Vargas aos Governos militares de 1964 a 1985

Nos anos de 1930, o Brasil passava por um profundo acirramento das tensdes
existentes acerca do dominio da educacao nacional, uma vez que a Igreja catélica
pretendia manter o monopdlio do sistema sistema que estava sob o seu dominio
desde o inicio do séc. XVI e os setores liberais e progressistas buscavam a
reformulacédo do sistema educacional a partir das bases da Escola Nova, inclusive
com a defesa do ensino publico para pessoas de sete a quinze anos. (BITTAR E
BITTAR, 2012)

O governo Vargas tinha inspiracéo fascista e isso se refletia na construcdo de um
estado controlador, que tinha por objetivo a centralizacdo do maior nimero de
atribuices possiveis. Diante deste ideario de governo, Getulio Vargas entende que a
educacdo € uma pasta chave para a concretizacdo dos objetivos do governo e
passa a atuar no sentido de unificar o sistema educacional do pais.Uma das

consequéncias deste estado de coisas foi a criacdo do Ministério da Educacéo e



Saude Publica em 1930, a nomeacao de Francisco Campos para coordenacao da
pasta ( SOUZA, 2019; BITTAR e BITTAR, 2012)

Um dos primeiros atos da gestdo de Francisco Campos foi a implementagédo da
Reforma de 1931, que passou para a histéria como a Reforma Francisco Campos e
teve como principal consequéncia a criacdo legal de um Sistema Nacional de
Educacédo e do Conselho Nacional de Educacdo como 6rgao consultivo do governo.
No texto da Reforma ficou estabelecido que
0 ensino secundario ficasse organizado em dois ciclos: o
fundamental, de cinco anos, e o complementar, de dois anos.
Dessa forma, o ensino secundario compreendia a
escolarizacdo, imediatamente posterior aos quatro anos do

ensino primario e tinha carater altamente seletivo. (BITTAR e
BITTAR, 2012, p. 158)

Apesar desta reforma ter sido um primeiro marco para o projeto de nacionalizacao
da educacao, ela ndo teve como consequéncia a modificacdo no que diz respeito ao
acesso da populacdo a educacdo de forma homogénea, ja que O acesso ao
secundario permanecia como sendo possivel apenas para os filhos da elite.
(SOUZA, 2019)

Além desta critica, a Reforma de Francisco Campos foi responsavel por fomentar a
marginalizacdo do Ensino Primario, dos Cursos de formacdo de professores de
ensino primario e de alguns ramos dos cursos profissionalizantes. (BITTAR E
BITTAR, 2012)

Em contrapartida, a Reforma de Francisco Campos que estava alinhada aos ideais
da Escola Nova, foi responsavel por prever a criacdo das universidades como uma
terceira etapa do ciclo educacional e que tinha por objetivo permitir a graduacao
daqueles individuos que se destacam nos dois primeiros ciclos educacionais. Além
disso, um dos marcos da histéria da educacdo no Brasil foi a promulgacdo da
Constituicdo da Republica de 1934, que apresenta a educacdo como um direito
basilar da sociedade brasileira, que deveria ser promovido pela familia e pelo poder
publico, na mesma carta, o Estado brasileiro formalizada a obrigatoriedade e a

gratuidade do ensino primario para criancas e adultos. (BITTAR E BITTAR, 2012)

Mesmo com a tomada de decisdes reformistas no que diz ao sistema educacional

daquele periodo, a gestdo de Francisco Campos e a nova constituicdo ndo foram
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capazes de impactar de forma direta no que diz respeito a reducdo no nimero de
analfabetos no Brasil daquele periodo, condicdo que demoraria a ser enfrentada
pelos governos brasileiros ao longo do tempo. (SOUZA, 2019)

O golpe impetrado por Vargas conhecido como Estado Novo foi responsavel por
romper com as previsdes constitucionais da carta magna de 1934, utilizando-se da
Constituicao de 1937, que trazia um texto legal que subvertia os ideais educacionais
do ciclo anterior, fazendo com que os direitos educacionais fossem encarados como
uma atribuicdo facultativa, ou seja, permitindo que o poder publico pudesse
concretiza-los ou ndo. (BITTAR E BITTAR, 2012)

Além da reforma produzida pela gestdo de Francisco Campos, o governo Vargas foi
responsavel pelas chamadas Reformas Capanema, que levou esse nome como uma
referéncia ao Ministro da educacdo do periodo em que foram formuladas. As
chamadas Leis Organicas do Ensino, formuladas no periodo compreendido entre
1942 e 1946, representam as mais duradouras normativas relacionadas ao sistema
de ensino brasileiro. (SOUZA, 2019)

De forma a condensar de forma objetiva as principais acdes da Reforma Capanema,

Marisa Bittar e Mariluce Bittar (2012, p.159) afirmam que elas

Estabeleceram 0 ensino técnico-profissional
(industrial,comercial, agricola); mantiveram o carater elitista
do ensino secundario e incorporaram um sistema paralelo
oficial (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e
0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac)).
(BITTAR e BITTAR, 2012, p.159)

Ainda de acordo com as pesquisadoras (BITTAR e BITTAR, 2012, p.159), as
alteracdes do sistema educacional foram incorporadas questfes importantes, das
guais se destacam

a) gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario; b)
planejamento educacional (Estados,territérios e  Distrito
Federal deveriam organizar seus sistemas de ensino); c)
recurso para o ensino primario (Fundo Nacional do Ensino
Primario) estipulando a contribuicdo dos Estados, Distrito
Federal e dos municipios; d) referéncias a carreira,
remuneragdo,formacdo e normas para preenchimento de
cargos do magistério e na administracédo. (BITTAR e BITTAR,
2012, p.159)
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A somatéria dos posicionamentos apresentados pela Reforma Capanema
prolongou-se no tempo, surtindo efeitos até o periodo ditatorial e isso se deu em
razao do fato de que eles representavam os ideais e projetos da sociedade daquele
tempo, especialmente a manutencdo do Ensino Superior como um espaco
reservado aqueles que tinham maior poder econbmico e a formacdo de
trabalhadores industriais que fossem capazes de ocupar os postos de trabalho nas
induUstrias que comecavam a se multiplicar no pais. ( SOUZA, 2019).

A edigéo das Leis Orgénicas do Ensino se finda ao mesmo tempo em que a ditadura
Vargas chega ao fim e o Brasil tem a promulgacédo de uma nova Constituicdo ainda
no ano de 1946. A volta do Republicanismo e as consequéncias humanitarias do
processo de reconstrucdo do pos-guerra, fez com que o texto constitucional
acolhesse um posicionamento de cunho progressista e retomasse a ideia da
educacdo como um direito universal e que deve ser garantido de forma gratuita.
(BITTAR E BITTAR, 2012)

A Constituicdo de 1946 foi a responsavel por estabelecer a necessidade de criacao
de uma lei especifica para regulamentacdo da educacao brasileira, situacdo que so
se concretizou em 1961 por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O
processo de elaboracédo da LDB foi extremamente longo, perdurando por 13 anos e
sendo palco para intensos debates e disputas ideoldgicas, em especial entre 0s
defensores da educacédo privada e os defensores da educacéo publica. (SOUZA,
2019).

No que diz respeito ao impacto da LDB de 1961, Blttar e Bittar, 2012, p.162, apud
Romanelli, 1986, identificam que
O retrocesso dessa Lei em relagdo a Constituicdo de 1946 foi
ter estabelecido casos de isencdo pelos quais o Estado néo
era obrigado a garantir matricula: a) comprovado estado de
pobreza do pai ou responsavel; b) insuficiéncia de escolas; c)

matricula encerrada; d) doengca ou anomalia grave da
crianga

Este estado de coisas, demonstra a forma com que as decisdes sobre o sistema
educacional no Brasil sdo realizadas de maneira vacilante, permanecendo em um
intenso estado de inconcretude, especialmente no que diz respeito as modificacdes

de governo.
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Apenas trés apods a edicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o governo
brasileiro é tomado pelo poder militar e se instaura a ditadura de 1964, cuja duracao
ultrapassa duas décadas inteiras. Assim como no governo Vargas, a educagado €
tomada como um importante vetor de controle social e isso se reflete nas acdes

relativas ao programa educacional do pais.

Durante o periodo ditatorial, o nUmero de escolas publicas se multiplicaram e isso se
deu em razdo da légica adotada pelo regime, uma vez que dentro dos ideais
econbmicos daquele periodo. Nas palavras de Bittar e Bittar,
A consolidacdo da sociedade urbano-industrial durante o
regime militar transformou a escola publica brasileira porque
na logica que presidia o regime era necessario um minimo de
escolaridade para que o Pais ingressasse na fase do “Brasil
poténcia”, conforme veiculavam slogans da ditadura. Sem

escolas isto ndo seria possivel. (BITTAR E BITTAR, 2012,
p.162)

Apesar da ampliagdo do numero de escolas ter permitido que um grande nimero de
pessoas pudessem acessar 0 ensino formal e esta ser uma vantagem a ser
considerada, ndo se pode ignorar o fato de que a qualidade da educacédo foi
reduzida, uma vez que ndo havia estrutura suficiente para que houvesse expansao e
manutencao da qualidade ao mesmo tempo. (BITTAR E BITTAR, 2012)

Além do ja exposto, a educacdo publica no governo militar foi pautada pela
profissionalizacdo do segundo grau do ensino, que se fundamentava na ideia de que
0 ensino deveria ser encarado como o meio pelo qual o individuo seria conduzido a
um emprego, abandonando-se a formag¢do humanista dos estudantes. (BITTAR E
BITTAR, 2012)

Um dos aspectos relevantes para as tematicas centrais deste trabalho, diz respeito a
Reforma da educacao superior, que reverberou em uma ampliacdo do incentivo a
criacdo de cursos superiores voltados para a formacéo de professores e a alocacéo
destes profissionais no sistema publico de ensino. Esta nova leva de profissionais da
educacao, representou um impacto na forma com que os professores se
organizavam enquanto classe, fazendo com que houvesse uma popularizacdo da
categoria e a formacdo de sindicatos e outras formas associativas. (BITTAR E
BITTAR, 2012)



13

De forma a sintetizar a modificagéo na vivéncia dos docentes, Everton (p.28) afirma
qgue “Os professores, que até a década de 60, contavam com certo prestigio social e
bons salérios, viram a carreira docente ser vilipendiada pelas reformas militares. Os
professores foram equiparados aos trabalhadores das industrias”. Este € um quadro
gue ainda rege as condi¢des profissionais da atualidade e impactam diretamente na

gualidade de vida dos profissionais e no sistema de ensino como um todo.

Conforme mencionado anteriormente, a expansao quantitativa do ensino produzido
durante a ditadura militar ndo foi capaz de produzir uma expansao da qualidade do
ensino, 0 que ocasionou em uma herancga rangosa, cuja tentativa de solucéo caberia

aos governos poés-ditatoriais.
2.1.2 Da reabertura democratica aos dias atuais

A Constituicdo da Republica de 1988 foi produzida por um processo de ampliacéo
da defesa das garantias dos direitos humanos, em especial os direitos civis, politicos
e sociais, 0 que impactou diretamente na forma com que o texto magno tratou a
tematica da educacao. (CURY, 2008)

No que diz respeito a educacado, a CR/88 determina que

Art. 6° Sado direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (grifo nosso)

Isto significa dizer, que a promoc¢ao da educacao passa a ser um dever do Estado,
cabendo a todos os entes publicos, o desenvolvimento de politicas publicas

destinadas a sua ampliacdo, melhoria e garantia.
Ainda de acordo com o texto constitucional, a educacao € apresentada como sendo

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. (grifo nosso)
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O texto do artigo supracitado apresenta 0S eixos centrais que devem nortear as
acdes no contexto educacional, em especial nos objetivos que deverdo ser

almejados pelos projetos desenvolvidos e pelos entes estatais.

Apesar da temética educacional ter sido tratada de forma extremamente centralizada
pela Constituicdo da Republica de 1988, os governos eleitos ap0s a reabertura
democrética, que estavam alinhados com as pautas neoliberais, ndo foram capazes

de promover os projetos, incentivos e garantias defendidas pelo texto constitucional.

Dos primeiros anos ap6s a democratizacdo e sua relagdo com o0 sistema
educacional, destaca-se a gestdo dos dois governos do ex-presidente Fernando
Henrique Cardoso, que apesar de ter aumentado o numero de matriculas nos
primeiros anos da educacao basica, foi extremamente negativo para a situacdo das
universidades publicas. Neste periodo, houve um grande sucateamento do ensino
superior publico, com a impossibilidade do custeio dos programas desenvolvidos
pelas instituicbes, a aposentadoria em massa dos docentes e 0 baixo interesse na
carreira docente. (BITTAR E BITTAR, 2012)

Ainda do periodo dos governos neoliberais, pode-se destacar o incentivo para a
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, cuja reformulacdo estava
prevista pela CR/88. A necessidade de se elaborar uma nova LDB se fundava na
ideia de que os anseios da populacdo eram extremamente divergentes daqueles
defendidos pelo regime militar e que isso tornava imprescindivel a formulacéo de
um novo projeto educacional para o pais. (MONTEIRO, GONZALES e GARCIA,
2011)

Emulando o texto constitucional, os pilares da LBD atual, lei n°® 9.394/96 foram

desenvolvidos a partir dos seguintes escopos

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:
| - igualdade de condiches para 0 acesso e permanéncia
na escola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizag&o do profissional da educacgéo escolar;

VIl - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislacéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.” (BRASIL, 1996).

Importante destacar que o texto da lei 9.394/96 foi elaborado a partir de um grande
namero de debates travados entre 0s mais diversos setores sociais, tendo
participacdo mais enfatica 0s grupos que se organizavam em razao da tematica e
gue ja desenvolviam projetos na area. Os encontros para discussdes se realizavam
por meio de seminarios, congressos, reuniées e consultas publicas, promovidos de
forma macica pela comunidade académica nacional. (MONTEIRO, GONZALES e
GARCIA, 2011)

Apoés intensa disputa politica, a LDB entra em vigor no ano de 1996, mas desde
entdo passa por uma série de alteracées em seu conteudo e sua efetivacdo tem se

mostrado diminuta e pouco considerada.

Passado os anos dos governos alinhados com as pautas neoliberais, o Brasil elege
0 ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva e isto representa o inicio de um projeto de
gestdo mais voltado para politicas publicas e sociais. Uma das caracteristicas deste
periodo foi a incorporacdo de parcerias diretas com 0s municipios, as escolas e as

instituicbes da sociedade civil organizada. (OLIVEIRA, 2009)

Os primeiros anos do governo Lula foram marcados pela ruptura com os padrdes
estabelecidos nos anos de governo FHC, sem que issO representasse uma
reestruturacdo organizada e planejada a longo prazo. Este clima de instabilidade
comecou a ser rompido com a formulacdo do FUNDEB - Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da
Educacdo, que consiste no maior mecanismo de financiamento dos projetos

voltados para a educacao basica do pais. (OLIVEIRA, 2009)



16

Nas palavras de Dalila Oliveira (2009, p. 207), as ac¢des do governo Lula pode ser

sintetizado da seguinte forma
Pode-se considerar que no decorrer desses dois mandatos do
presidente Lula (um ja concluido e o outro em curso) houve
iniciativas importantes do ponto de vista de politicas regulares
de educagdo no sentido de buscar recuperar o papel
protagonista do Estado federal como promotor de politicas
para o setor, bem como de tentativas de correcdo de

distor¢cbes naturais de um pais com as dimensfes do Brasil e
com suas diferencgas regionais.

Os anos do governo Lula e do governo Dilma foram determinantes para a ampliacao
no nimero de acdes e projetos voltados para a melhoria dos indices educacionais,
dando especial destaque para a ampliagdo dos programas voltados para o
aprimoramento docente e a formacdo de novos professores para a rede publica de

ensino.
3 O PIBID COMO FOMENTADOR DA DOCENCIA NA PRATICA

Mesmo com as reformas e com o estabelecimento de novos projetos de gestdo
educacional, permanece existindo um distanciamento entre o modelo de formacao
docente e a realidade do sistema educacional. Esse distanciamento se funda em um
modelo onde se idealiza a docéncia, o docente e o aluno, dificultando a
compatibilizacdo desses atores com a realidade que se apresenta no dia-a-dia.
(AMBROSETTI et al, 2013)

Este descolamento da teoria com a realidade, tem sido observada em diversos
paises e tem sido objeto de preocupacdo no meio académico. Ao analisar este
guadro, identificou-se que os curriculos dos cursos de formacdo docente sao
consideravelmente dominados pelas disciplinas destinadas ao dominio das bases
tedricas do campo de estudo, o que implica em um baixo desenvolvimento de
disciplinas que se dediquem a exploracédo da pratica docente. (AMBROSETTI et al,
2013)

Nas palavras de Ambrosetti et al. (2013, p. 156-157)

A aprendizagem da docéncia se desenvolve melhor quando
futuros professores trabalham de perto com professores
experientes e com alunos para experimentar o que eles
estdo aprendendo. Todo esse aprendizado é fortificado, nesse
tipo de formacé&o, pois esta inserido dentro de uma
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comunidade de praticantes formada por professores
experientes, outros alunos-professores e outros educadores; o
que acaba por dar credibilidade ao programa de formacédo que
adota essa configuragéo.

Considerando a problematica acima exposta, a comunidade académica e o0s
membros do governo buscaram estabelecer acdes que pudessem auxiliar no
equilibrio entre a teoria desenvolvida nas universidades e a pratica docente vivida
nas escolas de todo pais, uma vez que “Tratando-se da formacado inicial de
professores, torna-se necessario combinar a formacdo académica e a formacéo
pedagdgica, a fim de capacita-los para o exercicio de uma atividade que néo se

restringe, exclusivamente, a “ministrar aulas”.(FELICIO, 2014, p.418)

Nesta toada, os esforcos sdo materializados na edicéo do Decreto n° 6755/2009 que
institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, que sera a regra norteadora de todos os projetos relacionados ao tema.

Sobre a relevancia desta normativa, Ambrosetti et al (2013, p.158) aduzem que

Esse documento estabelece principios basicos que devem
orientar as propostas de formacdo de professores e que
passam a balizar os programas de apoio a formacdo docente
do Ministério da Educacdo (MEC). Entre esses principios,
reconhece a formacgéo docente para a educacdo basica como
compromisso publico de Estado, que deve ser executado em
regime de colaboracdo entre Unido, Estados e  Municipios,
com participacdo das Instituicbes Publicas de Educacao
Superior e de entidades representativas de setores
profissionais docentes.

A partir deste da edicdo deste decreto, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES) tornou-se responsavel por apoiar e coordenar
projetos de incentivo a docéncia. Desta nova atribuicio e do empenho da
comunidade académica, foi possivel a elaboracdo do Decreto n°® 7.219/2010, que
dispbe sobre a construcdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e a edicéo da portaria n° 096 de 2013 da Capes, que regulamenta

a estrutura do programa.
3.1 ENTENDENDO O PIBID

Conforme dito anteriormente, o programa se localiza dentro das iniciativas

fomentadas pela Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da
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Educacéao e, de acordo com texto da portaria n® 096/2013, que emula o texto contido
no decreto n°® 7.219/2010, o programa

Art. 2° O Pibid é um programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que
tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de
docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade
da educacdo béasica publica brasileira. (grifo nosso)

O programa se destina aos graduandos que se encontram na primeira metade do
curso de licenciatura e consiste na oferta de bolsas aos discentes graduandos e aos
outros profissionais envolvidos nas atividades do projeto, conforme preleciona o art.
5°do Dec. ©7.219/2010

Art. 4° O PIBID cumprira seus objetivos mediante a
concessdo de bolsa de iniciacdo a docéncia a
alunos de cursos de licenciatura que exergcam
atividades pedagogicas em escolas publicas de
educacdo basica, bem como aos professores
responsaveis pela coordenacdo e supervisao destas
atividades.

Parigrafo Unico. Serdo concedidas as seguintes
modalidades de bolsa no &mbito do PIBID:

| - bolsa para estudante de licenciatura;
Il - bolsa para professor coordenador institucional;
Il - bolsa para professor coordenador de area; e

IV - bolsa para professor supervisor.

O fato do programa prever a concessao de bolsas para os demais participantes, faz
do PIBID um programa distintos dos demais, especialmente por possibilitar que os
professores da rede basica de ensino possam participar desta politica de fomento e
aumentar a articulacdo entre as escolas e as universidades. (AMBROSETTI et al,
2013)

Ainda de acordo com o disposto no decreto n® 7.219/2010, os objetivos do PIBID séo

definidos como

Art. 3° Sao objetivos do PIBID:

| - incentivar a formagéo de docentes em nivel superior para a
educacéo basica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;
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lll - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacao superior e educacao basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodolbgicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica,
mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica
necessdrias a formacao dos docentes, elevando a qualidade
das ac¢des académicas nos cursos de licenciatura.

Diante do exposto, pode se observar, que 0s objetivos do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) estdo alinhados com a busca por uma
formacdo docente que seja fundada no equilibrio entre o aprendizado tedrico e as

experimentacdes praticas.

A destinacéao dos recursos do PIBID sao distribuidos por meio da selecédo publica,
onde as instituicbes de ensino superior elaboram e apresentam projetos que seréo
desenvolvidos por elas em parceria com as escolas do ensino basico. A forma de
concorréncia e 0s requisitos para submissdo dos projetos estdo estabelecidos na
portaria n° 096/2013 da CAPES, mais especificamente nos arts 5° a 18 da referida

portaria.

Além da concessao das bolsas destinadas aos projetos, o PIBID prevé a destinacao
de verbas para o custeio das acdes propostas, permitindo a montagem de uma
estrutura minima nos locais onde ndo ha recursos disponiveis. De acordo com o art.
23, 8 1° da portaria, os recursos se subdividem em valores de custeio e de capital,
sendo necessario que o projeto apresente e justifique a necessidade de cada um
deles. Vejamos:

Art. 23. A Capes concedera recursos financeiros para a

execucdo dos projetos aprovados nas chamadas publicas do
Pibid.

81° Os tipos de apoio concedidos e os valores maximos para
cada categoria econbmica (custeio ou capital) serao
estabelecidos em edital e orepasse estard condicionado a
disponibilidade orcamentaria de acordo com a legislacdo
vigente e com a regulamentacéo da Capes.
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Além das previsdes regulamentares ja anteriormente expostas, a portaria da CAPES
€ composta por 78 artigos e um anexo, que fazem um previsdo completa dos
principais aspectos a serem observados durante a elaboracdo do projeto, sua

vigéncia e sua execugao.

Diante dos aspectos relevantes do programa, infere-se que o PIBID tem se mostrado
como um programa que tem proporcionado as atividades a que se propoe,
permitindo que os diversos atores inseridos na dinamica escolar e de formagéo
docente possam experienciar a valorizagdo dos esfor¢cos e a possibilidade financeira
de colocar os projetos em pratica. (FELICIO, 2014)

O ambiente educacional € um dos primeiros a serem impactados pelas novas
demandas sociais advindas das modificacdes culturais, uma vez que os alunos sao
0Ss principais vetores das novidades e de novas perspectivas. Diante disso, é
necessario que os programas destinados a propiciar que os graduandos tenham
uma vivéncia completa do espaco escolar, faz-se imprescindivel a ado¢cao de pautas

gue sao socialmente relevantes.
Neste sentido, o art 6° do decreto n® 7.219/2013, estabelece que

Art. 6° O PIBID atenderda a formacdo em nivel superior de
docentes para atuar nos niveis infantil, fundamental e médio da
educacdo béasica, bem como na educacdo de pessoas com
deficiéncia, jovens e adultos, comunidades quilombolas, indigenas
e educagao no campo.

Esta previsdo estad alinhada com a necessidade de estabelecer a formacdo de
profissionais que estejam preparados para lidar com os aspectos singulares de
grupos minoritarios, tais como o0s grupos quilombolas e grupos indigenas. A
formacédo de profissionais que consigam reconhecer as peculiaridades do grupo no
gual ele desenvolvera suas atividades, permite a elaboracdo de um planejamento
mais adequado e que seja efetivo na construcdo de uma educacdo basica de

gualidade.

3.2 O PIBID NA UFOP

by

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia foi incorporado aos
programas desenvolvidos pela Universidade Federal de Ouro Preto ja no ano de

2009, cujo edital de selegdo foi publicado em 2007. Nesta primeira experiéncia, a
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UFOP desenvolveu um projeto que possibilitou a participagdo de quatro cursos de
licenciatura e de quatro escolas do municipio de Ouro Preto, o que perfazia a
concesséo de setenta e dois alunos bolsistas. (SECKLER, 2016)

O PIBID UFOP estabelece parceria com unidades escolares das cidades de Mariana
e Ouro Preto, uma vez que ambas as cidades sediam instalagdes da Universidade
Federal de Ouro Preto e dos cursos de licenciatura. No ano de 2013, o PIBID UFOP
mantinha parceria com 19 (dezenove) escolas, sendo 9 (nove) escolas da cidade de
Ouro Preto e 10 (dez) escolas na cidade de Mariana. Neste mesmo ano, a UFOP
contava com um total de 16 (dezesseis) subprojetos, que se diluiam em diversas
areas do conhecimento. (MATOS, SILVA e ROSA, 2015)

O curso de pedagogia é inserido no PIBID durante a segunda edicdo do programa
(EDITAL CAPES/DEB N° 02/2009), momento no qual a UFOP contava com cento e
vinte e dois bolsistas discentes e a parceria de quatro unidades escolares. Desde
entdo, 0 curso permanece vinculado a pelo menos um subprojeto proposto.
(SECKLER, 2016)

Nas palavras do Professor Fabio Augusto Rodrigues e Silva no Relatorio Final
auxilio n°® 2335/2018,

O projeto institucional do PIBID UFOP tem como objetivo
principal "propiciar e qualificar a iniciacdo dos estudantes
bolsistas dos cursos de licenciatura da UFOP na profissdo
docente, estimulando-os a permanecerem nessa area
profissional apds a conclusdo de seus cursos superiores". Por
contar com bolsistas que estdo no inicio do seu curso, ainda
nao se tem elementos para qualificar a meta de permanéncia
na profissional. (UFOP, 2020)

O processo de construcdo de um PIBID fortalecido e capaz de proporcionar a
obtencdo de seus objetivos, depende de um trabalho coordenado e estruturado,
onde todos os atores envolvidos possam se nortear de forma sincronizada.
Pensando nesta necessidade, os professores vinculados ao PIBID UFOP
elaboraram o Manual do PIBID UFOP que “visava orientar o trabalho de toda equipe
guanto aos aspectos essenciais da “iniciacao a docéncia”, indicando, por exemplo,
as experiéncias formativas necessarias a esta iniciacado” (MATOS, SILVA e ROSA,
2015, p. 23)



22

De acordo com Matos, Silva e Rosa (2015, p. 23-24), os objetivos do PIBID UFOP
podem ser classificados como
a) possibilitar uma maior compreensdo da acdo pedagdgica

como atividade intencional que pressupfe o desenvolvimento
de conhecimentos e competéncias didaticos pedagdgicas;

b) promover o desenvolvimento de competéncias relacionadas
ao planejamento e a avaliacdo constante das atividades
pedagdgicas;

c) incentivar a reflexdo, a pesquisa e o registro sobre a pratica
pedagdgica articulando teoria e pratica;

d) possibilitar a vivéncia e a valorizacdo da dimenséao pratica
do trabalho docente;

e) proporcionar o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
em equipe;

f) possibilitar maior conhecimento da realidade da escola
publica;

g) promover o desenvolvimento de atitudes de valorizacdo da
profissdo docente;

h)estabelecer parcerias e trocas de experiéncias pedagdgicas
entre as escolas e a Universidade.

Estes objetivos estdo em perfeito alinhamento com o projeto proposto pelo Decreto
n° 7.219/2010, além de permitir uma construcdo mais especifica de quais sédo as
diretrizes a serem buscadas pelos subprojetos desenvolvidos junto as instituicoes

parceiras.

O PIBID UFOP tem se mostrado como um projeto de grande sucesso, sendo capaz
de gerar intenso interesse dos discentes na participacdo no programa, 0 que
reverberou em uma nova contextualizacdo das licenciaturas dentro da estrutura da
Universidade como um todo e em uma maior permanéncia dos estudantes nos
cursos de licenciatura. (MATOS, SILVA e ROSA, 2015)

Além dos conteudos intangiveis produzidos pelos projetos, o PIBID UFOP tem sido
capaz de elaborar produtos materiais implementados a partir da experiéncia
construida pelos discentes, coordenadores universitarios e pelas escolas parceiras.

Dentre uma grande gama de produtos, pode-se destacar: construcdo de materiais
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didéticos, participacdo em eventos e projetos das escolas parceiras, elaboracdo de
relatorios etc. (MATOS, SILVA e ROSA, 2015)

7z

Conforme o0 ja exposto no texto, o PIBID é um projeto que tem como parte
indispensavel, o fornecimento de recursos financeiros destinados ao fomento das
atividades elaboradas pelos grupos de trabalho, e, no contexto da UFOP nos anos
de 2018 a 2020, este aspecto se tornou ainda mais relevante, uma vez que, nas
palavras do Professor Fabio Augusto Rodrigues e Silva,
A materialidade foi um importante elemento para a obtencéo e
producdo de recursos didaticos para as atividades do PIBID
UFOP. Destaca-se que em Minas Gerais, € nos municipios que
atendemos, Ouro Preto e Mariana, nos ultimos anos ocorreu
uma diminuicdo das verbas destinadas as escolas publicas,
portanto existem muitas demandas para as instituicbes
escolares e poucos recursos financeiros. Este fato gerou uma
impossibilidade das instituicdes contribuirem materialmente

com agbes do PIBID UFOP, como j& havia ocorrido em editais
anteriores. (UFOP, 2020)

Este fato anuncia como o sucesso de projetos educacionais dependem de fomento,

incentivo e organizacao institucional para funcionarem de forma plena e correta.

Retomando um dado importante, o PIBID UFOP conta com uma gama de
subprojetos que se destinam a especializacéo tematica, permitindo que os discentes
de cada area possam desenvolver habilidades préprias de sua futura area de

atuacao, pois cada nucleo de conhecimento € Unico e demanda acdes especificas.

Além da concentracdo baseada na area de formacdo dos discentes, existe a
previsdo do art. 6° que destaca a necessidade de se construir projetos voltados a
formacdo de professores que tenham dominio sobre temas que sejam afetos aos
grupos minoritarios. E na tentativa de atender a estas especificidades, que 0s

subprojetos da UFOP se desenvolvem, buscando uma formacéo plural e ampliada.

3.2.1 O subprojeto: Histéria, Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e

Indigena

Atentos ao disposto no artigo 6° do Decreto n° 7.219/2010, a Universidade Federal

de Ouro Preto desenvolveu, durante os anos de 2018 a 2020, o subprojeto intitulado
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Historia, Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena que, de acordo com
o relatorio de atividades do ano de 2019
pretende contribuir para a construgdo de uma nova
licenciatura, voltada para a inclusdo da teméatica afro-brasileira
nos curriculos e nas préaticas pedagdégicas dos estudantes em

formacdo e também dos professores envolvidos direta ou
indiretamente com o subprojeto nas escolas participantes.

Ja de acordo com a divulgacdo do projeto nas redes sociais, 0 projeto se define
como

O PIBID tem como objetivo aprofundar as praticas
pedagdgicas promovendo o debate das questfes étnico raciais
e indigenas, contribuir para a construgcdo de uma nova
licenciatura, voltada para a inclusao da tematica afro-brasileira,
quilombola e indigena nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas dos estudantes em formacdo e também dos
professores envolvidos, direta ou indiretamente, nas escolas
participantes, além de debater com os estudantes de forma
franca as respectivas tematicas, apresentando-lhes nossas
histdrias, culturas, arte e literatura. (facebook, 2018)

A apresentacdo extraida das redes sociais surge neste trabalho como o
reconhecimento da importancia que existe em aproximar 0s projetos universitarios
das comunidades que sao atingidas por eles, permitindo uma construcédo dialogica

das experiéncias.

Ainda de acordo com os dados do relatorio, o projeto foi executado entre setembro
de 2018 e fevereiro de 2020 e contava com a participacdo de 02 (duas) escolas
municipais e 02 (duas) escolas estaduais, 46 (quarenta e seis) alunos bolsistas do

curso de pedagogia, 02 (duas) colaboradoras voluntarias e um coordenador de area.

O projeto foi desenvolvido em parceria com trés escolas de ensino basico, quais
sejam: E.M. Monsenhor José Cotta, E.E. Prof°® Santa Godoy, da cidade de Mariana
e na E.E Desembargador Horacio Andrade, em Ouro Preto. Neste contexto é
importante destacar que ambas as cidades contempladas com o projeto, possuem
um histérico escravocrata e tem uma populacédo predominantemente preta ou parda,
o que torna fundamental a inclusdo de temas que trabalhem o reconhecimento

cultural, filosofico e social das comunidades negras e indigenas.
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As atividades desenvolvidas durante a execucdo do projeto foram coordenadas de
forma a atender aos objetivos de experiéncia formativa elencados no Manual do

PIBID UFOP. Dos resultados das atividades, podemos destacar que:

Sequéncias didaticas dentro da tematica das africanidades,
transformadas em oficinas e minicursos dados ao longo dos
anos nas escolas participantes. Os bolsistas puderam se
qualificar teoricamente e pedagogicamente para a construgado
das sequéncias didaticas ministradas ao longo do ano. (UFOP,
2020, p. 07)

Dentre as atividades realizadas pela equipe do subprojeto, houve um grande esforgo
para a elaboracdo de atividades que buscassem a ressignificacdo de datas
comemorativas atreladas aos grupos Afro-brasileiros e Indigenas. Nos termos
apresentados no relatério final de atividades, foram realizados (UFOP, 2020, p. 08)

Oficinas e minicursos em todas as escolas participantes do
Subprojeto foram ministradas, envolvendo todo o corpo
discente e parte do corpo docente das escolas. Nesses
momentos, 0s bolsistas se revezaram em todas as escolas,
conhecendo e trocando experiéncias com as quatro escolas
envolvidas. Més do indio (Abril) Dia de Africa (maio);
Descontrucdo do Treze de maio; Atividades contra a cultura do

estupro; Feira  Cultural - Somos Todos Africa
(setembro/outubro); Semana da  Consciéncia  Negra
(novembro/dezembro).

Este processo de ressignificacdo das datas se mostra importante na formacao de
uma nova perspectiva educacional e na formacédo de alunos mais conscientes da
diversidade cultural, racial e social do nosso pais. Além disso, permite que as
comunidades diretamente relacionadas as datas, as tomem para si e construam

formas mais especificas e representativas para aquele grupo.

Além de atender ao disposto no decreto que cria o PIBID, o subprojeto Historia,
Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena estd alinhado com a
normativa imposta pela lei n° 11.645 de 2008, que altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo e da nova redacao ao art. 26 da referida lei. O novo texto legal imp&e:
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de

ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
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Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas areas social, econbmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)

O estabelecimento desta previsao legislativa € consideravelmente relevante no que
diz respeito ao reconhecimento de que h&a a necessidade de incluir pautas raciais e
culturais no curriculo educacional padréo, de forma a permitir o contato com os mais

diversos aspectos da nossa cultura e historia.

Apesar da legislacdo surgir como esta fonte de reconhecimento, ndo podemos
deixar de mencionar o fato de que ndo houve e ndo ha uma construcdo solida de
acles que visem garantir que os professores ja formados e 0s que ainda estdo em
formacdo, acessem cursos, disciplinas e materiais que 0s capacitem para essa

atuacao.

E nesta dinamica que o subprojeto do PIBID surge e se constréi, atuando como uma
alternativa ao estado de coisas que esta posto e permitir que os discentes e demais
envolvidos no projeto possam construir e solidificar seu conhecimento sobre as

tematicas

Neste sentido, o Relatério Final (UFOP, 2020, p. 17) destacou que

O licenciando que obtém contato com o projeto “Histéria,
Cultura e Literatura africana, afro-brasileira e indigena” durante
0 seu periodo de formacéo estard mais apto e preparado ao
desenvolvimento de assuntos complexos quanto as relagfes
sociopoliticas que envolvidas nas instituicdes de educacao,
pelo fato de ter experienciado e aprendido a lhe dar com
assuntos de semelhante teor. E trabalhado pelos ditos
licenciandos/licenciandas no projeto uma das questdes mais
complexas que o mundo contemporaneo enfrenta em suas
relacdes sociais, o racismo. Tema este durante a formagéo
universitaria ndo é proporcionado de forma adequada e com
seu valor de significado histérico necessario.[sic]
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Apesar da relevancia e necessidade deste subprojeto, o relatério destaca a
dificuldade encontrada pela organizagdo das atividades em raz&o da reducgéo das
verbas destinadas ao PIBID em nivel nacional, o que impediu o pleno
desenvolvimento das atividades, o que reverbera de forma clara no impacto do

projeto na vida dos envolvidos.

Ao apresentar as conclusdes sobre o trabalho, o relatério afirma que (UFOP, 2020,
p. 20)

A praxis exercida no PIBIDAFRO/INDIGENA mediante a base
tedrica e pratica lidas e elaboradas pelas gestoras e bolsistas
via interdisciplinaridade faz com que em pouco tempo de
atuacao haja uma influéncia no modo como o senso critico do
alunado operara. [...] Através das oficinas e as mais diversas
maneiras de interacdo, cria-se um vinculo com a
responsabilidade de angariar conhecimentos que sejam
expressivos e identificadores para o publico alvo, assim, se
reconhecer diante as atividades pelas informacdes
proporcionadas e reflexdes coletivas tratadas é um canal que

catalisa novas maneiras de se ver no mundo enquanto sujeito.

E a partir desta perspectiva que o objetivo desta pesquisa surge, uma vez que é
necessario compreender como as ac¢des dentro de um projeto formal sao
transportadas para o mundo fatico e se a partir desta transposicdo é possivel

garantir a verificacdo dos objetivos delineados.

Adota-se aqui, a percepcdo das autoras enquanto discentes bolsistas do PIBID
UFOP vinculadas ao subprojeto Histéria, Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira
e Indigena, para que a partir da experiéncia vivenciada por elas no projeto, seja
possivel tracar os éxitos e as falhas do projeto, propondo novas percepcdes sobre

algumas atividades ou reforcando a manutencéo de outras.
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4 A VIVENCIA E A AS PERCEPCOES DAS AUTORAS NO PIBID AFRO E
INDIGENA - UFOP

Os relatos de experiéncia e a percepcao que serdo apresentadas neste capitulo, sdo
produzidos a partir da experiéncia vivida pelas autoras enquanto bolsistas do
subprojeto Historia, Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena do
PIBID - UFOP. Importante destacar, que os relatos ndo se pretendem neutros e/ou
isentos, pois se originam de perspectivas proprias, que carregam além das vivéncias
produzidas pelo programa, as experiéncias sociais e psicoldgicas de cada uma das

autoras.

Os relatos aqui registrados sao fruto das atividades do PIBID realizadas em parceria
com a Escola Estadual Horacio Andrade, localizada no Municipio de Ouro Preto
durante dos anos de 2018 a 2020.

Para fins organizativos, os relatos serdo organizados a partir da observancia dos
objetivos estabelecidos pelo art. 3° do decreto n° 7.219/2010 e propde-se a
construcdo dos relatos como a simulacdo de uma entrevista onde ha perguntas e
respostas, para que ao final seja realizado um apanhado dos principais pontos
tratados e a identificacdo das convergéncias e divergéncias identificados ao longo

das descricoes.

Esta escolha de apresentacdo se deu em razdo da primeira versao do trabalho ter
sido pensada como a aplicacdo de questionario para o grupo de estudantes que
participaram do subprojeto Historia, Cultura e Literatura Africana, Afro-Brasileira e
Indigena no mesmo periodo que as autoras. Esta primeira versdo ndo pode ser
implementada em razdo da demanda de tempo necessaria para submissdo do
projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto,

prazo que nao seria compativel com o tempo da disciplina.

| - De acordo com a sua experiéncia, vocé acredita que o PIBID incentiva a formacéo

de docentes para atuacao na educacéao basica?

Camila: “eu acredito que o PIBID incentiva a formagao de docentes que tenham em
mente que a sala de aula também é um encontro diario com desafios nao

programados. Digo isso, porque, apesar dos encontros para formagéo, deparamos
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por varias vezes com perguntas, colocacfes e posicionamentos que muitas das

vezes nao tinhamos resposta imediata.” [sic]

Beatriz: “Acredito que o PIBID incentiva a formacgédo de docentes para atuacao e
atua como divisor de aguas, pois a partir do momento que vocé esta inserido
naquele contexto, vocé comeca a enxergar como € a dinadmica escolar e quebrar
alguns paradigmas, pois encontramos uma realidade muito dura lidar com a
realidade imposta. Acredito que é uma experiéncia que todos deveriam passar, pois
a insercdo no ambiente permite uma ideia da realidade com a qual iremos nos

deparar no exercicio da vida profissional”

Il - Vocé acredita que o projeto contribui para a melhoria na qualidade da formacgéao

de professores?

Camila: “Acredito que o projeto contribui para melhoria na qualidade na formagao
dos professores, pois € dado a oportunidade de vivéncia na prépria sala de aula”

[sic]

Beatriz: “Eu acredito que o PIBID é capaz de fazer essa contribuicdo, mas senti
necessidade de ter um maior suporte tedrico maior sobre os temas afro-brasileiros e
indigenas, o0 processo se tornaria mais rico e efetivo. As pautas e as demandas
surgiam de forma espontanea, mas nao tinhamos uma estrutura para domina-los de
forma mais completa, o que deve ser um ponto a ser aprimorado para 0S novos
projetos, como a formacdo de um grupo de estudo tematico anterior ao inicio das

atividades.”

[Il - O PIBID proporcionou a insercéao dos bolsistas no cotidiano escolar, estimulando

a participacao nas experiéncias docentes?

Camila: “O PIBID proporcionou a insercao dos bolsistas no cotidiano escolar através
de dois encontros semanais na escola no horario de 07 as 11 horas, que além de
proporcionar o convivio em sala de aula, podiamos também participar de outros

momentos escolares.”
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Beatriz: “eu me sentia muito inserida, tinhamos muita liberdade para ministrar aulas
que planejavamos junto com a professora regente, entdo a gente tinha essa
autonomia na conducgdo direta com os alunos. Também tivemos autonomia para

produzir e conduzir projetos como feira de ciéncias, atividades etc.” [sic]

IV - A escola e os professores da escola parceira estavam envolvidos nos projetos e

contribuiram para o desenvolvimento das atividades?

Camila: “na Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade, além da
coordenadora, podiamos contar com a parceria e colaboracdo de todos os outros
servidores. Um exemplo disso foi a atividade extracurricular, realizada no distrito de
Lavras Novas, uma vez que o fretamento do veiculo e o fornecimento dos lanches

foi uma iniciativa da propria diretoria escolar.”

Beatriz: “Os professores estavam envolvidos e davam suporte, mas houve um
impasse no que dizia respeito ao baixo controle das atividades por parte da
coordenadora, pois éramos alunos do segundo periodo e eu sentia que precisava de

um suporte mais estruturado para a condugao dos projetos”

V - A participacdo no PIBID permitiu uma articulagdo entre as teorias e a pratica

docente?

Camila: “Por meio do PIBID foram feitas articulacbes entre teoria (encontro de
formacdo com Marcelo Donizete e a professora Verbnica) e a pratica docente no

contexto escolar da Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade”

Beatriz: “Com certeza a participacao do PIBID traz a visualizagao da praxis em um
processo continuo de construcdo da relacdo com os alunos e na formac&o do nosso
conhecimento. Até entdo eu ndo havia tido contato com os temas das culturas afro-
brasileiras e indigenas e o conhecimento foi elaborado a partir das necessidades do

projeto, apesar dos temas serem vastos e ainda muito pouco discutidos.”

Sobre a experiéncia no PIBID como um todo e elaborado de forma mais livre e

pessoalizada, perguntou-se:
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Em linhas gerais, qual o saldo de sua experiéncia no subprojeto Historia, Cultura e

Literatura Africana, Afro-Brasileira e Indigena do PIBID - UFOP?

Camila: “ A minha experiéncia com o PIBID colaborou muito para a minha formacao.
Entrei no projeto logo no meu primeiro semestre no curso de pedagogia na UFOP,
onde permaneci até o final dos 18 (dezoito) meses propostos. Sou filha de
professora e sempre tive contato com a sala de aula, mas através do PIBID pude
estar pela primeira vez a frente do planejamento escolar, dividindo com os outros

bolsistas 0 anseio para que tudo ocorresse dentro do esperado.” [sic]

Beatriz: “A minha experiéncia com o PIBID foi bastante positiva, onde eu me via
realizada em estar em contato com os alunos, apesar de estar insegura com O
pouco dominio das tematicas, mas a sensacdo de me perceber como professora
surgiu desde o primeiro contato com a escola e os alunos. A partir desta experiéncia,
pude identificar que ser professora € de fato uma realizagéo pessoal, mas tenho em
mente que nao ha espaco para a romantizacdo do ensino, sobretudo o ensino em
escolas publicas inseridas em um contexto de vulnerabilidade social. A vivéncia do
projeto me permitiu identificar mazelas proprias daquela comunidade e diante das

guais o profissional é colocado e ndo pode se furtar ao reconhecimento”

A construcdo do relato em formato de entrevista onde uma autora questiona a outra
sobre suas experiéncias junto ao PIBID, foi escolhida como uma forma de dar uma
maior liberdade a construcdo das respostas, sem o0 enquadramento em um modelo

formalista de construcao textual.

Um importante ponto a se destacar € que aléem das percepcdes serem fruto de
caracteristicas pessoais das autoras, cada uma delas permaneceu no projeto por um
tempo distinto, o que influencia na forma com que a experiéncia sera vivida e
sentida. A autora Beatriz permaneceu menos tempo no programa, tendo iniciado a
sua participacdo junto com o inicio da vigéncia do programa e deixou 0 programa
antes de completar o primeiro ano do projeto. A Autora Camila participou do projeto
desde o inicio e concluiu sua participacdo somente com o fim dos 18 (dezoito)

meses propostos.

Dessa dinamica, foi possivel identificar que ambas as autoras tém visdes bastante

positivas sobre as vivéncias estabelecidas no contexto do subprojeto e concordam,
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gue em termos gerais, o PIBID foi capaz de atender aos objetivos proposto no
Decreto n° n° 7.219/2010, mesmo que tenha alcancado alguns de forma mais efetiva

e outros de forma mais superficial.

Dos depoimentos, destaca-se a concordancia de que a experiéncia pratica levou a
experiéncia académica a um patamar factivel, permitindo que o discente conhecesse
a realidade pratica que o aguarda pdés-formatura e criasse desde logo, habilidades

para lidar com os alunos e suas demandas.

Além disso, as autoras perceberam que o fato dos alunos bolsistas serem
predominantemente brancos, causa uma limitacdo do que diz respeito a forma de
desenvolver alguns temas afetos aos objetivos do subprojeto, especialmente quando
se trata de discussOes sobre padrbes estéticos e culturais, que sdo sentidos de

forma distintas entre brancos e negros.

Identificou-se também que o fato dos projetos do PIBID acontecerem durante as
aulas de Lingua Portuguesa, causa uma reducédo da carga horaria destinado ao
estudo desta disciplina, uma vez que nado foi possivel construir atividades que

aliassem a necessidade da teoria com a tematica proposta pelo projeto.

O apontamento das questdes problematicas surgidas da experiéncia pratica, nasce
do esforco de observar o projeto de maneira critica, para que possa haver um
verdadeiro aprimoramento das atividades a serem desenvolvidas em projetos
futuros. A principal critica nasce de um lugar bastante conhecido pelos estudiosos
das tematicas afro-brasileiras e indigenas, que € a baixa producdo de materiais
destinados aos temas, fato que ocorre em razdo de todo o apagamento cultural e
social que esses grupos sofreram ao longo dos anos e que o incentivo recente ainda

nao foi capaz de sanar.

5 CONCLUSAO

Diante da construcéo realizada durante a producéo deste trabalho e as experiéncias
obtidas por meio da participacdo no subprojeto Historia, Cultura e Literatura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena, conclui-se que o PIBID em seu contexto
nacional é de extrema relevancia para a construcdo de um novo modelo de docente,
especialmente no que diz respeito a construcdo de uma formacéo que permita aliar

a teoria a pratica em sala de aula.

Ao analisarmos a experiéncia da UFOP na elaboracéo e solidificagdo do PIBID como
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um dos maiores projetos educacionais geridos pela Universidade, identificamos a
observancia das normativas, o cuidado com a condugcado dos subprojetos e o
incentivo para que novos projetos surjam e possam abarcar um maior numero de

temas.

Por ultimo, conclui-se que a o subprojeto do qual as autoras fizeram parte foi, a partir
de suas experiéncias, capaz de promover os objetivos defendidos pelo art. 3° do
decreto n° 7.219/2010, mesmo que nao os tenha garantido de forma plena e

uniforme durante todo o desenvolvimento do projeto.

O PIBID Afro e Indigena foi capaz de fazer com que as autoras pudessem elaborar
atividades e acgles voltadas para tematicas que apesar de sua importancia, ndo
estdo consolidadas como um tema tradicional dos curriculos escolares e dos

materiais didaticos.

A falta de materiais didaticos pensados para abordagem dos temas e o0 namero
reduzido de profissionais especializados nas tematicas atinentes a cultura afro-
brasileiro e indigenas € um dos pontos sensiveis a concretizacdo do projeto de
forma plena e, que por isso, merece receber maior atencdo por parte dos
coordenadores do PIBID nacional e para o qual as producdes cientificas da UFOP

devem se voltar.

Para além das problematicas existentes, o PIBID e o subprojeto foram capazes de
proporcionar uma experiéncia Unica para as autoras do presente trabalho,
permitindo que 0 acesso a um universo escolar completo, onde o imperativo era o

envolvimento das discentes em todos 0s processos educacionais, fazendo com que

a formacdo académica fosse construida a partir de uma visdo mais humana da

realidade escolar.
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