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RESUMO

Discuss0es relativas a inclusdo de pessoas com deficiéncia tém sido travadas em varias
areas de pesquisa, em particular, na Educacdo Matematica. Dentro dessa area, nesse
trabalho daremos destaque a pesquisas que exploram o ensino de Matematica para
estudantes surdos, que foram publicadas em periddicos com énfase em Ciéncias e
Matemética, Ciéncias ou Matematica, classificados como sendo da area de ensino, nos
extratos Al, A2 e B1, do quadriénio 2013-2016 da CAPES. Sendo assim, em termos
metodoldgicos, esta é uma pesquisa do tipo estado do conhecimento, pois aborda
trabalhos publicados em apenas um setor de publicacdo. Dentro do critério de selecdo
adotado, foram selecionados 21 periédicos contendo, no total, 59 artigos voltados a essa
teméatica. Para a busca dos artigos foram utilizadas as palavras-chaves “inclusdo”,
“surdo”, “surdez”, “Libras” e “sinais”. Todos os artigos selecionados foram lidos e, a
partir dessa leitura, categorizados considerando-se algumas semelhancas entre eles.
Dentre as categorias que emergiram a partir da analise, estdo: pesquisas voltadas para o
ensino de conceitos numéricos e ndmeros naturais, pesquisas que utilizam a
Etnomatematica para o ensino de conteddos Matematicos, pesquisas voltadas para o
ensino de geometria, pesquisas que utilizam tecnologias para o ensino de Surdos,
pesquisas que utilizam tecnologias para o ensino de Surdos, os desafios da comunicagao
e a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na educacéo de pessoas Surdas,

pesquisas que se baseiam na filosofia Wittgenstein.

Palavras-chave: Estudos Surdos; Estado do Conhecimento; Educagdo Matematica

Inclusiva.



ABSTRACT

Discussions regarding the inclusion of people with disabilities have been held in several
areas of research, in particular, in Mathematics Education. Within this area, in this work
we will highlight research that explores the teaching of Mathematics for deaf students,
which were published in journals with an emphasis on Science and Mathematics, Science
or Mathematics, classified as belonging to the teaching area, in extracts Al, A2 and B1,
from the four-year period 2013-2016 of CAPES. Therefore, in methodological terms, this
is a state-of-the-knowledge research, as it addresses works published in only one
publication sector. Within the selection criteria adopted, 21 journals containing a total of
59 articles focused on this theme were selected. The keywords “inclusion”, “deaf”,
“deafness”, “hearing”, “Libras” and “signs” were used to search for articles. All selected
articles were read and, based on that reading, categorized considering some similarities
between them. Among the categories that emerged from the analysis are: research focused
on teaching numerical concepts and natural numbers, research that uses
Ethnomathematics for teaching Mathematical content, research focused on teaching
geometry, research that uses technologies for the teaching of the Deaf, researches that use
technologies for teaching the Deaf, the challenges of communication and the importance
of the Brazilian Sign Language (Libras) in the education of Deaf people, researches that

are based on the Wittgenstein philosophy.

Keywords: Deaf Studies; State of Knowledge; Inclusive Mathematics Education.
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INTRODUCAO

Meu percurso na Educacao Basica foi, majoritariamente, em escolas particulares.
Apenas o0 2° ano do Ensino Médio e metade do 3° ano foram cursados em uma escola
publica denominada Escola Técnica Estadual (ETEC), no estado de S&o Paulo. Contudo,
minha familia julgou o ensino aquém do que esperavam e, por essa razao, retornei para a
escola particular finalizando, assim, o meu ciclo na educacgéo basica.

Por ter facilidade nas disciplinas relacionadas as Ciéncias Exatas, estava inclinada
a escolher algo dessa area para ser minha profissdo. Minha ddvida era se iria para
Engenharia, Fisica ou Matematica. Com 15 anos comecei a dar aula de violdo para
criancas carentes em um projeto comunitario e me apaixonei (por mais que a musica seja
diferente da Matematica) pelo “ensinar”. Como consequéncia disso, abri médo da
Engenharia. Todavia, a divida entre Fisica e Matematica persistia. Apds concluir o
Ensino Basico, fiquei um ano em um cursinho da minha cidade enquanto decidia o que
fazer. L& tive a certeza de que seria Matematica.

No ano de 2018, ingressei na Universidade Federal de Ouro Preto no curso de
Licenciatura em Matematica, onde passei por inimeras dificuldades no curso de algumas
disciplinas, algo comum no curso em questdo. Por outro lado, vivenciei momentos
interessantes de formacao como futura professora de Matematica.

Durante a graduacdo, em meu 2° periodo, tive a oportunidade de aprender um
pouco sobre inclusdo, nas discussdes travadas em uma disciplina denominada
Fundamentos de Educacdo Matematica. Nela, tivemos contato com outras varias
tendéncias em Educacdo Matematica, além da inclusdo, como Etnomatematica, historia
da Matematica, modelagem, resolucdo de problemas, para citar alguns. Esse primeiro
contato com discussdes em torno da inclusdo me deixaram muito curiosa e interessada
em saber mais uma vez que, em meus anos estudando em escolas particulares, tive
comigo, em sala de aula, colegas com sindrome de down, TDAH (Transtorno do Déficit
de Atencédo com Hiperatividade), TEA (Transtorno do Espectro Autista) e surdez.

Ainda no 2° periodo, tive meu primeiro contato com a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), na disciplina intitulada “Introducdo a Libras”. Desde entdo, meu interesse por
essa lingua passou a existir de tal forma que, alguns periodos depois e com o auxilio de
meu orientador, optei por escrever o meu Trabalho de Conclusdo de Curso voltado para

a Educacdo Matematica para Surdos. O tempo curto para a realizacdo de um TCC nos



levou a optar um tipo de revisao bibliografica sobre o que tem sido produzido na academia
acerca do ensino e aprendizagem de Matematica para Surdos.

Pensando na importancia dessas produgdes para o avango das discussdes em torno
da Educacdo Matematica para Surdos, o presente trabalho tem por objetivo apresentar o
Estado do Conhecimento acerca dos estudos com foco no ensino de Matematica para
Surdos, a partir da anélise de periddicos na area.

Antes, porém, apresentaremos um historico da educagdo para Surdos e uma
discussdo atual sobre o tema. Também daremos destaque a discussdes sobre cultura
Surda.
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CAPITULO 1
UM POUCO DA HISTORIA DOS SURDOS

Em tempos mais recentes tem crescido 0 numero de pesquisas académicas
voltadas as investigacdes no campo da educagdo inclusiva, social e, especificamente,
educacional de alunos com deficiéncia. Essa tendéncia parece surgir como resposta aos
apelos da sociedade na luta por igualdade. De acordo com Torisu e Silva (2016, p. 270),
0 paradigma da inclusdo “instaura um novo modo de pensar a escola, compreendendo-a
como um local que deve estar preparado para receber todos os alunos, sem excecéo”.
Contudo, nem sempre foi assim, particularmente em relagéo as pessoas com deficiéncia.

N&o ha registros histéricos que revelem como 0s primeiros humanos se
comportavam em relacdo as pessoas com deficiéncia. O mais provavel é que elas nao
sobreviviam ao ambiente indspito da terra, a época. Com o passar do tempo, a existéncia
de pessoas com deficiéncia nao mais dependia da “sele¢do natural”, provocada pela
hostilidade do ambiente. Contudo, se 0 ambiente ndo era mais o responsavel por alijar do
convivio social as pessoas com deficiéncia, isso passou a ser feito, em muitas sociedades,
pelas outras pessoas, consideradas “normais”.

De acordo com Aristételes (1913), gregos e romanos defendiam que ndo fosse
permitido criar qualquer crianca que nascesse mutilada, isto é, sem algum de seus
membros. Além disso, sugeria-se que, caso ndo fosse lei do estado que os pais
abandonassem filhos deficientes, deveria haver, pelo menos, um nimero maximo de
filhos por familia, imposto por lei, acima do qual a mée poderia abortar. Acreditava-se
que o aborto interrompia um ser ainda sem sentimento e vida, o que seria algo aceitavel.
No auge do desenvolvimento dessas nacdes, o0 desprezo pelas pessoas nascidas
“deficientes” era preponderante, uma vez que as admiragdes se voltavam a corpos
esbeltos e musculosos e ao intelecto dos préoceres da época, de modo que, ao se voltarem
para os “disformes”, restavam-lhes preconceitos e discriminagdo, acusando-lhes de
monstros e castigados, levando os Surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos a
morte (STROBEL, 2006).

No Egito e na Pérsia, ao contrario do que ocorria na Grécia, o povo Surdo nédo era
perseguido e brutalmente assassinado. Ao invés disso, eram vistos como pessoas sagradas
enviadas pelos deuses, sendo protegidos e adorados (STROBEL, 2009). Porém, a
educacdo ainda era restrita ao povo ouvinte, havia respeito, mas os mantiveram vivendo

de forma inospita.
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Particularmente em relacéo as pessoas Surdas, Aristoteles (1913) nos conta que
acreditava-se que ndo eram capazes de pensar, embora ndo pudessem falar nem ouvir.
Apos o inicio da Idade Média (séc. V ao XV), a ignorancia da populacédo fazia com que
o0s Surdos e deficientes fossem tratados como pessoas primitivas, perseverando a ideia de
que 0s mesmos nao poderiam ser educados. Para os religiosos, 0s Surdos eram Vistos
como pecadores, uma vez que nio era possivel que se confessassem e “dialogar” com
Deus (através da fala e escuta) (SACKS, 1989). Também lhes era proibido o matriménio,
a menos que o Papa permitisse (STROBEL, 2009). Ja pelos supersticiosos, 0os Surdos
eram vistos como feiticeiros. Eles viviam a margem da sociedade da época (GOLDFELD,
1997).

Foi a partir do século XVI, marcado pela Idade Moderna, enquanto o Brasil era
colonizado, que na Europa havia comegado uma revolucdo no modo de “enxergar” 0s
Surdos e suas capacidades intelectuais para aprender. Girolamo Cardano, médico e
matematico italiano, desenvolveu um codigo para que pessoas surdas pudessem aprender
a ler e a escrever, mesmo sem o auxilio da fala. Inspirando-se em Cardano, Pedro Ponce
de Leon demonstrou que as crencas religiosas, filosoficas e médicas sobre 0s Surdos eram
equivocadas, conseguindo ensinar quatro surdos de familias nobres a falar grego, latim e
italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia. A partir dai, Ponce de
Leon criou uma escola de professores surdos e desenvolveu uma metodologia que
envolvia, escrita, oralizacdo e uma representacdo manual das letras do alfabeto
(datilologia) (GOLDFELD, 1997).

De Ponce de Leon em diante, outras pessoas, como o padre Juan Pablo Bonet e 0
frei Melchor de Yebra, se interessaram pela educacdo de Surdos e sua inser¢do na
sociedade da época, publicando livros e estudos que registram o alfabeto manual vigente
usado a época e que foi desenvolvido por Pedro Ponce de Leon.

Em 1644, o médico John Bulwer (1606 — 1656) publicou um livro chamado
Chirologia, o primeiro em inglés a tratar sobre a linguagem de sinais. Quatro anos depois,
Bulwer publicou o Philocopus, livro que defendia a linguagem de sinais como o
equivalente a lingua oral para os ouvintes no quesito comunicacdo e expressividade
(2019). Segundo Strobel (2009), Bulwer acreditava que a linguagem de sinais era
universal e seus elementos “iconicos”.

No século XVIII, o clérigo francés Charles Michel de L’Epée se tornou um dos
destaques na historia da educacdo para Surdos. Embora ndo possuisse nenhuma

deficiéncia auditiva, L’Epée desenvolveu, como pedagogo, um método para ensinar
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criancas surdas e um alfabeto manual chamado Lingua de Sinais Francesa. Seus trabalhos
se iniciaram ao conhecer duas irmas gémeas surdas que se comunicavam através de
gestos. A partir disso, L’Epée manteve contato com pessoas surdas menos favorecidas
economicamente que encontrava por Paris buscando entender seus meios de comunicagéo
e aperfeicoamento sobre a lingua de sinais (STROBEL, 2009). Em 1775, ele fundou o
Instituto de Surdos de Paris, sendo reconhecida como a primeira escola publica para
Surdos no mundo (SOARES, 2019).

A didatica desse Instituto requisitava que os professores aprendessem a lingua de
sinais para que, assim, conseguissem se comunicar com o0s Surdos e, a partir disso,
ensinasse a eles o oralismo, pois o que L’Epée nio entendia era que a lingua de sinais por
si s@, era uma linguagem completa, de forma a alterar a lingua de sinais para que coubesse
ensinar a gramatica oral francesa (artigos, conjugacéo verbal, etc.) (SOARES, 2019).

Segundo Sacks (1989), quatorze anos apds a fundagdo do Instituto de L Epée, €
espelhando-se no clérigo, cerca de 21 escolas para Surdos ja haviam sido criadas em toda
a Europa. Um ex-aluno do Instituto de Surdos de Paris, Ernest Huet, foi fundamental para
que a Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) fosse desenvolvida ainda no periodo
Imperial (GOLDFELD, 1997), sendo essa linguagem fruto do alfabeto manual francés,
da lingua francesa de sinais e do sistema ja usado pelos Surdos de vérias regides do Brasil.

A convite do imperador Dom Pedro Il, Huet veio ao Brasil em 1855 com o
objetivo de escolarizar duas criangas surdas e, posteriormente, lecionar em uma escola
voltada para o povo Surdo no pais, cuja fundacdo se deu em 1857. A escola, criada pela
lei n® 839, segundo Strobel (2009), teve como primeiro nome o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (1ISM) e, 100 anos apds sua fundacdo, passou-se a chamar Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES).

Mesmo com os trabalhos de Huet causando Otimas impressfes ao Governo, 0
mesmo precisou partir ao México para lecionar. Com a sua saida do Brasil, o0 ensino por
meio da linguagem de sinais que Ernest tanto defendia foi sendo duramente criticada e,
com o tempo, perdendo espaco para o oralismo, que vinha crescendo em todo 0 mundo
através de congressos e estudiosos oralistas. Strobel (2009) relata que os Surdos eram
considerados preguicosos por preferirem usar a linguagem de sinais do que oralizar, de
modo a proibirem, a época, que 0s pais utilizassem a Libras com seus filhos surdos para
evitar que usassem a linguagem de sinais. Mesmo com a proibi¢do em casa e dentro das
salas de aula, Goldfeld (1997) afirma que a linguagem sempre foi utilizada pelos alunos
no patio e corredores do Instituto.
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Nos anos 70, outras tendéncias de linguagem foram ganhando espaco,
favorecendo a volta da linguagem de sinais para as escolas. A abordagem chamada de
“Comunica¢ao Total” pregava que toda forma de comunicagao era valida desde que seja
facil e efetiva entre ouvintes e surdos (COUTINHO, 2015). Com o retorno do uso dos

sinais em favor da Comunicacao Total, a tendéncia do Bilinguismo foi sendo estruturada:

Paralelamente ao desenvolvimento das propostas de comunicacdo total,
estudos sobre linguas de sinais foram se tornando cada vez mais estruturados
e com eles foram surgindo também alternativas educacionais orientadas para
uma educagdo bilingue. Essa proposta defende a ideia de que a lingua de sinais
é a lingua natural dos Surdos, que, mesmo sem ouvir, podem desenvolver
plenamente uma lingua visogestual (LACERDA, 1998, P. 76)

Essa tendéncia bi-linguistica se contrapds diretamente ao oralismo, uma vez que
essa “abordagem propde que a lingua de instrugédo seja a Libras, lingua de acesso natural
ao Surdo, pois ndo necessita de um ensino sistematico e, por isso, € considerada a primeira
lingua das pessoas surdas, e que a Lingua Portuguesa assuma uma perspectiva de segunda
lingua” (COUTINHO, 2015). O bilinguismo se fortaleceu no Brasil, principalmente na
década de 1990, em que a surdez deixa de ser considerada doenca e passa a ser uma
diferenga linguistica, abolindo o uso do termo “deficiente auditivo” e adotando
oficialmente a tendéncia bilingue e o termo “Surdo™, até os dias atuais (SOARES, 2019).

“Nesse modelo, a surdez ¢ entendida como um espaco social e historico de
producéo de diferencas, via discurso, e 0s Surdos como sujeitos historicos, pertencentes
a uma minoria linguistica e cultural” (COUTINHO, 2015, p.75)

Com os avancos para o entendimento da surdez na sociedade, houve um crescente
numero de pesquisas que possuem como objeto de estudo a Libras e que tém contribuido
para desconstruir mitos que estdo arraigados no senso comum (FERREIRA-BRITO,
1995; QUADROS e KARNOPP, 2004), como, por exemplo, a ideia de que a lingua de
sinais é um sistema de comunicacédo inferior a lingua oral. A respeito disso, Quadros e

Karnopp (2004) afirmam que:

A alegacdo de empobrecimento lexical nas linguas de sinais surgiu a partir de
uma situagdo sociolinguistica marcada pela proibicéo e intolerancia em relagédo
aos sinais na sociedade e, em especial, na educagdo. Entretanto, sabe-se que
tais linguas desenvolvem itens lexicais apropriados a situacdes em que sdo
usados. A medida em que as linguas de sinais garantem maior aceitagéo,
especialmente em circulos escolares, registra-se aumento no vocabulario
denotando referentes técnicos (p. 35).

! Nota-se que ha momentos em que surdo é escrito com “s” minusculo de forma a se referir a sua condigéo
audiolégica de ndo ouvir, e Surdo com “S” maitsculo de forma a representa-lo como sujeito cultural e
politico (WILCOX; WILCOX, 2005).
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A esse respeito, Quadros e Karnopp (2004) salientam que, em atividades, como,
por exemplo, 0s esportes, a tipografia e a impressao, que sdo exercidas tradicionalmente
por Surdos nos Estados Unidos e Canada, é possivel observar um extenso
desenvolvimento lexical.

Assim como o reconhecimento legal da Libras, a regulamentagédo da profisséo de
tradutor e intérprete da Libras para o Portugués também é muito recente. Essa
regulamentacdo foi dada pela Lei 10.319 de 1° de setembro de 2010 (BRASIL, 2010),
que estabelece a formacédo e atuacdo desses profissionais, as instituicbes que podem
oferecer cursos de formacdo e questdes relacionadas a ética profissional.

A atuacdo do intérprete nas escolas inclusivas que atendem alunos surdos tem
crescido e as pesquisas relacionadas a essa atuacdo também (BORGES, 2013). Como a
profissdo ainda esta se consolidando no ambiente educacional é importante destacar
algumas dificuldades que j& puderam ser observadas. Por conseguinte, Quadros (2004),
discute algumas questbes problematicas com relacdo a atuacdo do intérprete,
principalmente aquelas advindas de uma confusdo entre a sua atuacdo com a do professor.

Por exemplo,

Os alunos dirigem questdes diretamente ao intérprete, comentam e travam
discussdes em relagdo aos tépicos abordados com o intérprete e ndo com o
professor. O préprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de
assumir o ensino dos contetidos desenvolvidos em aula ao intérprete. Muitas
vezes, o professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do aluno
Surdo, como sendo ele a pessoa mais indicada a dar um parecer a respeito
(QUADROS, 2004, p. 60).

Para prevenir essas questdes relacionadas a ética € necessario que o professor
tambem tenha conhecimento da Libras, assim como preconizado pela legislagéo, pois
Borges (2013) argumenta que “se ndo houver um relacionamento minimo entre professor
ouvinte e aluno Surdo, estaremos omitindo a obrigacdo de todo educador com qualquer
dos alunos atendidos, qual seja, objetivar a aprendizagem” (p. 60).

Em se tratando da lingua natural dos Surdos, a Lei Federal 10.436 de 24 de abril
de 2002 trouxe o reconhecimento legal da Libras como um meio de comunicacdo. Esse
documento define, em seu artigo primeiro, paragrafo unico, a Libras como uma “forma
de comunicacéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002, n.p.).

Uma implicacdo dessa lei para o sistema educacional é a inclusdo do ensino de Libras nos
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cursos de Educagdo Especial, Fonoaudiologia, Magistério e Licenciaturas, nos niveis
medio e superior.

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), regulamentou a
Lei 10.436/02 e o artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabeleceu
a implementacdo, pelo Poder Publico, da formacdo de profissionais intérpretes de escrita
em braile, da linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta as pessoas com deficiéncias sensoriais e com dificuldades de
comunicacéo.

Esse decreto também especificou que a Libras deve ser incluida na matriz
curricular dos cursos de formacéo de professores de todos os cursos de licenciatura, para
o0 exercicio do magistério (curso normal) no Ensino Médio e superior, para 0os Cursos de
Pedagogia e de Educacdo Especial, de instituicGes publicas e privadas do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
Ressalta-se que por meio desse decreto, a Libras constituiu-se em disciplina curricular
optativa para os demais cursos de educacéo superior e na educacao profissional.

E importante ressaltar que a profissdo de tradutor e intérprete de Libras foi
regulamentada pela Lei 12.319, de 1° de setembro de 2010, que traz em seu artigo 6° que,
entre as atribuicbes do profissional, estd a interpretacdo em atividades didéatico-
pedagogicas e culturais desenvolvidas em quaisquer instituicbes de ensino, com a
finalidade de viabilizar o acesso dos alunos surdos aos contetdos curriculares (BRASIL,
2010).
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CAPITULO 2
A CULTURA SURDA

Em seu livro, Vendo Vozes — uma viagem ao mundo dos Surdos, Sacks (1989)
chama a atencéo para o destaque que a sociedade da a falta de audicdo de uma pessoa
surda, como se essa caracteristica a definisse, sem considerar suas singularidades e
aspectos importantes de sua cultura. Em outras palavras, € como se a pessoa surda se
reduzisse & sua propria surdez. E como se ela, como resultado de sua deficiéncia, estivesse
fadada ao isolamento, sem qualquer comunica¢do com o mundo, que em seu cruel
comportamento ignora e, portanto, ndo reconhece a existéncia de uma linguagem propria
que possibilita uma comunicacéo clara e completa, que faz parte de uma cultura propria.
Acerca da lingua utilizada pelos Surdos e de sua importancia para a cultura Surda, Sacks

(1989) nos conta que

[...] quase de imediato, eu seria conscientizado de uma outra dimensdo, um
outro mundo de considera¢es, ndo bioldgicas, mas culturais. Muitas das
pessoas surdas que conheci ndo haviam aprendido apenas uma lingua
adequada, e sim uma lingua de um tipo inteiramente diferente, que servia ndo
s6 as capacidades de pensamento (e, de fato, possibilitava o pensamento e a
percepcdo de um tipo ndo totalmente imagindvel pelos que ouvem), mas
também como o0 meio de comunicagdo de uma comunidade e uma culturaricas.
Ainda que jamais tenha esquecido a condi¢do “médica” dos Surdos, fui entdo
levado a vé-los sob uma luz nova, “étnica”, como um povo, com uma lingua
distinta, com sensibilidade e cultura proprias (SACKS, 1989, p.1).

Especificamente em relacdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), oficialmente
reconhecida como a primeira lingua da comunidade Surda, sabemos que a sua criacao foi
fortemente influenciada pelo alfabeto manual francés, trazido ao Brasil por Eduard Huet,
como ja informado anteriormente nesse texto. Além disso, as primeiras obras didaticas
para Surdos utilizadas no Brasil foram traducdes do francés para o portugués
(QUADROS; CAMPELLO, 2010).

Atualmente, as varias associaces de Surdos existentes no Brasil tém promovido
encontros que se constituem como espacos para divulgacdo e compartilhamento da Libras
e, tambem, de experiéncias de vida. Esses momentos desenvolvem nos Surdos um
sentimento de pertencimento importante para a formacédo de sua identidade (LEBEDEFF,
2005).

Quadros e Karnopp (2004), consideram que a Libras apresenta 0s mesmos

principios de construcdo de linguas orais, portanto, ndo é inferior. Ambas as modalidades
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possuem um léxico e uma gramatica que sdo, respectivamente, um conjunto de simbolos
convencionais e um sistema de regras que as regem.

Muitos consideram que a utilizagdo da Libras exige somente as m&os. 1sso € um
equivoco. A articulacdo dessa lingua exige, além das méos, outras partes do corpo, como
cabeca, face e tronco. No total, usamos cinco parametros considerados como articuladores
da Libras: configuragdo da mé&o; ponto ou local de articulagdo; movimento;
orientagédo/direcionalidade; expressdo facial e/ou corporal (CRISTIANO, 2020). Na
sequéncia, apresentaremos cada um desses parametros, baseados em Cristiano (2020).
Um sinal se forma pela alteracdo nas combina¢6es dos cinco parametros citados (GODOI,
2021).

2.1 - Configuracdo da mao:

A posicdo dos dedos € que permite criar as configuracdes da médo. Podemos usar
tanto a mao direita (destros) quanto a esquerda (canhotos), ou ambas, para efetuar as
configuragbes. Contudo, uma mesma configuracdo pode representar coisas distintas,
dependendo de como estd sendo utilizada. Por exemplo: os sinais para APRENDER,
SABADO, LARANJA e DESODORANTE-SPRAY tém a mesma configuracdo de mao,
mas com o auxilio da testa, boca e axila, respectivamente. A nosso ver, esse exemplo
ilustra, com clareza, a necessidade do uso de outras partes do corpo, que ndo somente as

méos, para a comunicacdo em Libras.

Figura 1- Exemplos de sinais que utilizam a mesma configuracao.

Mao "s" APRENDER SABADO DESODORANTE-SPRAY

Fonte: Felipe e Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020)

N&o ha, entre os autores, um consenso em relacdo ao total de configuracdes da
méo. Para Felipe e Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020), por exemplo, na Libras ha
64 configuragdes distintas (Figura 2).
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Figura 2 — 64 configuragdes da mdo em Libras
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Fonte: Felipe e Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020)
2.2 - Ponto ou local de articulagdo
De acordo com Godoi (2021, p. 57)

O ponto de articulagdo ou locacdo da méo ¢ o lugar onde a méo
dominante realiza o sinal, podendo tocar alguma parte do corpo ou estar perto
dele em um espaco neutro, ou estar em frente ao corpo do emissor, no chamado
espago de enunciagdo, que ¢ do meio do corpo até a cabeca.

O ponto de articulacdo é muito importante porque, caso um sinal utilize um ponto
de articulacdo errado, a mensagem pode se alterar, dificultando a comunicacéo. Felipe e
Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020) apresentam alguns exemplos de sinais
utilizando pontos ou locais de articulagdo. S&o eles: trabalhar, brincar, paquerar,

realizados no espago neutro, e esquecer, aprender e decorar, realizados na testa.
Figura 3 — Exemplos de pontos de articulacdo

he &

SR S " "0

TRABALHAR BRINCAR

£ «EJ,';_
- ALH
| I
NA TESTA ESQUECER APRENDER DECORAR

Fonte: Fonte: Felipe e Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020)
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2.3 - O movimento

O parametro movimento diz respeito ao modo como as maos se movimentam, no
caso de sinais que exigem esse movimento. Vale lembrar que h& sinais estaticos. Os
movimentos podem ser lineares, em forma de seta arqueada, circular, simultanea ou
alternada com ambas as maos, etc.). O movimento também se refere para onde a méo se
movimenta: para a frente, em direcdo a direita, esquerda, etc. (CRISTIANO, 2020).

Godoi (2021) considera que 0os movimentos sdo de trés tipos: direcionalidade,
maneira e frequéncia. A direcionalidade do movimento pode ser unidirecional,
bidirecional ou multidirecional. A maneira refere-se a qualidade, a tensdo e a velocidade
do movimento. A frequéncia refere-se ao nimero de repeticdes de um movimento.

Alguns exemplos de sinais com movimento e sinais sem movimento:

Figura 4 — Exemplos de movimentos

Tém movimento

Nao tém movimento

[
A
AJOELHAR EM-PE SENTAR
Fonte: Felipe e Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020)

2.4 - Orientacao/direcionalidade

Alguns sinais possuem a mesma configuracdo, mudando somente a
direcionalidade ou orientagdo que, de acordo com CRISTIANO (2020) é o plano em
direcdo ao qual a palma da méo é orientada. De acordo com Godoi (2021), estudiosos
consideram seis tipos de orientacdo para a palma da mao: para cima, para baixo, para o

corpo, para frente, para a direita ou para a esquerda. Para Cristiano (2020), é
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importante é importante perceber como a modificacdo de um Unico parametro pode
alterar completamente o significado do sinal.

A figura abaixo mostra como os verbos “ir” e “vir”, “subir” e “descer”, sdo

expressos, somente alterando a orientacao.

Figura 5 — Exemplos de orientacdo

VIR SUBIR DESCER

Fonte: Fonte: Felipe e Monteiro (2007 apud CRISTIANO, 2020)

2.5 - Expresséo facial e/ou corporal

Varios sinais possuem, em sua configuracdo, além dos quatro parametros citados,
mais um quinto, denominado expressdo facial (ou corporal, também denominadas
expressdes ndo manuais, que séo movimentos da face, dos olhos, da cabeca ou do tronco,
que marcam alguns tipos de frases: interrogativa, exclamativa, negativa, afirmativa
(GODOI, 2021).

De acordo com Cristiano (2020), se uma pessoa quer demonstrar que estd com
raiva, por exemplo, nem precisa usar um sinal especifico. Basta utilizar uma expressdo
facial. Outro exemplo: para responder sim ou ndo, um movimento da cabega é suficiente
para que a outra pessoa saiba o que vocé quer dizer. Contudo, 0 mais comum é que,
durante uma conversa, sejam combinados varios componentes ndo manuais com sinais

especificos para esclarecer a mensagem.

Figura 6 — Exemplos de expressdes
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Fonte: Godoi, Lima e Leite (2021, p. 66)

A medida que a pessoa vai ficando fluente em Libras, as expressdes facial e
corporal também se desenvolvem. Ao conversar com pessoas surdas é importante
observar cuidadosamente 0s sinais e seus parametros para conseguir compreender, com
clareza, a mensagem (CRISTIANO, 2020).

Entretanto, embora a Libras seja muito importante para a comunicacao entre e
com os Surdos, ela € apenas um dos elementos que constituem a cultura Surda. De modo
geral, hd um desconhecimento da cultura Surda por parte da sociedade ouvinte. Segundo
Strobel (2008), ¢é preciso que reconhecamos a cultura das pessoas surdas, atraves de suas
historias, subjetividades, linguas e de suas formas de viver e se relacionar. Enfim,
reconhecer a identidade do povo Surdo. Caso contrario, serdo abertos espagos para que a
marginalizacdo do Surdo ocorra. A autora conta que, mesmo no ambiente universitario
ela foi marginalizada, juntamente com outros estudantes surdos. Em uma dessas ocasides,
a assistente social que os acompanhava perguntou se eles sabiam ler, sugerindo que
fossem analfabetos, mesmo estando cursando graduacdo ou doutorado. Esse relato faz
com que Strobel questione qual a representacdo social sobre os Surdos construida pela
sociedade.

Sacks (1989) utiliza o termo surdez (com s minusculo) para caracterizar a
condicdo fisica, a falta de audicdo, e o termo Surdez (com s maiusculo) para caracterizar
um grupo linguistico e cultural. Strobel (2008) aponta a “Comunidade Surda” como um
grupo de sujeitos que ndo seja formado apenas por Surdos, mas também por ouvintes,
sejam eles intérpretes, professores, familiares, amigos, entre outras pessoas que
compartilham dos mesmos interesses e se comunicam. Entretanto, Strobel utiliza o termo
“povo Surdo” para caracterizar os sujeitos Surdos que compartilham, ou ndo, dos mesmos
interesses, mas que possuem algo em comum, seja a linguagem de sinais, a comunidade
Surda a que pertencem ou qualquer outro lago.

Goldfeld (1997) afirma que a crianga surda deve ser inserida na comunidade Surda
0 menos tardiamente possivel, pois isso acarretaria um atraso na linguagem, com
consequéncias de ordem social, emocional e cognitiva para ela. A surdez na infancia
deixa de ser um diagnostico médico e passa a ser um fenébmeno cultural, no qual
coexistem padrdes e problemas de forma indissociavel (SACKS, 1989).

Entretanto, para Sacks (1989), a situacdo em que uma pessoa nascida surda é
colocada se mostra fascinante, expondo o sujeito a inUmeras perspectivas linguisticas,

intelectuais e culturais, perspectivas que ouvintes nao possuem:
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N&o somos privados nem desafiados linguisticamente como os Surdos: jamais
corremos 0 risco da auséncia de uma lingua, da grave incompeténcia
linguistica; mas também ndo descobrimos, ou criamos, uma lingua
surpreendentemente nova (SACKS, 1989, p.56).

Considerado a complexidade da Educacdo Matematica para Surdos e a
importancia de se conhecer as producGes com esse foco, o objetivo desse trabalho é
apresentar o estado do conhecimento acerca dos estudos que tenham se aventurado em
investigar esse universo.

Mas como foi realizado esse estudo? E o que apresentaremos, a seguir.

23



CAPITULO 3
METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos o percurso metodolégico adotado para a
realizacdo do presente estudo. Trata-se de uma pesquisa sobre pesquisas. Interessa-nos
aquelas com foco nos estudos surdos. Porém, qual a importancia de uma reviséo sobre o
que tem sido produzido na academia, acerca de determinado tema? De acordo com Silva,
Souza e Vasconcellos (2020, p. 2), esse tipo de trabalho “[...] favorece a maior
compreensdo e a avaliacdo da relevancia desse tema e nos aponta lacunas, contradices,
diversidades metodoldgicas, distintas modalidades de construgdo do conhecimento”.
Temos, entdo, alguns argumentos importantes a favor desse tipo de pesquisa.

Ha alguns tipos de pesquisa com objetivo de revisdo, sendo dois dos mais
conhecidos: o0 estado da arte e o estado do conhecimento. De acordo com Silva, Souza e
Vasconcellos (2020), essas terminologias tém sido utilizadas por diversos autores como
sindnimos, mas ndo ha um consenso. Para Soares e Maciel (2000 apud. SILVA, SOUZA
e VASCONCELLOS, 2020), por exemplo, o estado do conhecimento é uma metodologia
mais restrita que o estado da arte, que aborda apenas um setor das publica¢es sobre um
tema. Nesse trabalho, nos debrugamos somente sobre trabalhos em Educagdo Matematica
com foco em estudantes surdos, que foram publicados em periddicos em Educacédo e/ou
Ensino em Ciéncias e/ou/com a Educacdo Matematica, classificados como sendo da area
de ensino, nos extratos Al, A2 e B1, do quadriénio 2013-2016 da CAPES. Sendo assim,
estamos considerando que, metodologicamente, estamos diante de uma trabalho do tipo
estado do conhecimento.

Ressaltamos que a sele¢do dos periddicos foi tomada a partir de uma selecdo
maior, realizada por Santos et al. (2018). Desse conjunto maior, selecionamos somente
aqueles, em portugués, com énfase em Matematica ou em Ciéncias e Matematica. No
total, foram 21 periddicos, nos quais buscamos artigos, a partir das palavras-chave
“inclusdo”, “surdo”, “surdez”, “auditivo”, “Libras” e “sinais”. Vale lembrar que essa
busca foi realizada acessando os sites das revistas, um a um. Consideramos o periodo de
2010 a 2021.

Apds a selecdo dos artigos, construimos uma tabela, contendo as seguintes
informagdes acerca de cada um deles: nome do periodico e qualis, ano de publicacéo,

titulo do artigo, autor e resumo. A partir das informacgdes contidas nesse documento,
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apresentamos alguns graficos com resultados obtidos a partir da estatistica descritiva. A
partir das leituras dos artigos, criamos algumas categorias baseadas em semelhancas de
foco, dado & Educagdo de Surdos.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSOES

No total, foram 21 periddicos acessados. Desses, 2 eram qualis Al, 11 eram qualis
A2 e 8 eram qualis B1, como mostra a figura 7.

Figura 7 — Total de periédicos por qualis

Revistas por Qualis
Al
9,5%
B1
IB1%
A2
524%

Fonte: autora
Nesses periodicos foram encontrados 59 artigos com foco na Educacgdo

Matematica para Surdos. A divisdo desses trabalhos, por ano, esta apresentada na figura
8.
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Figura 8 — Quantidade de pesquisas por ano

Pesquisas em Educagao Matematica para Surdos publicadas
por ano

34
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AMNOD

Fonte: autora

E possivel observar que nos anos de 2016 e 2019, nos quais 0 nimero de pesquisas
publicadas é elevado, quando comparado com os demais anos, tais quantidades se
justificam pelas publicacdes de edi¢cdes tematicas. Em 2016, a Revista Paranaense de
Educacdo Matematica (Qualis B1), em sua publicacdo nimero 6, volume 9 abrigou
somente pesquisas voltadas & Inclusdo Matematica. Em 2019, o periédico Educagdo
Matematica em Revista, langcou o nimero 65, contendo apenas publicac6es cujo foco era
a Educacdo Matematica para Surdos.

Do total de artigos encontrados, 35,2% provém da regido Sul, sendo esta regido,
a responsavel pela maior parte das publicacGes encontradas. Tal divisdo pode ser vista na

Figura 9.
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Figura 9 — Quantidade de pesquisas por regiéo?

N° DE ARTIGOS POR REGIAO
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Fonte: autora

E possivel atrelar tal lideranca em publicacées por parte da regifo Sul, ao fato da
mesma possuir o maior nimero de periédicos nacionais voltados para Educacgdo

Matemaética, dentre os selecionados em nosso estudo (Figura 10).

Figura 10 — Quantidade de Revistas por Regido

Revistas por regiao
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2 Neste grafico, foi considerado o total de artigos publicados sem as republicacdes em outros periédicos
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Fonte: autora

Muitos dos artigos encontrados tém como foco algum nivel de ensino, seja o
basico, o especializado (graduacdo) ou ambos (Figura 11). Entretanto, um dos artigos,
embora tenha investigado o percurso de um aluno surdo na escola de Ensino Basico, foi
classificado como indigena, j& que o aluno em questdo é do grupo indigena Pataxd. Além
disso, pelo artigo, ndo é possivel compreender como funciona o curriculo da escola a qual

pertence esse aluno.

Figura 11— Nivel de Ensino

NIiVEL DE ENSINO
@ Biasico
® Graduacio

Basico e Graduacgio

® Indigena

Fonte: autora

Considerando somente escolas do Ensino Basico (incluindo a escola indigena), 19
das 47 (40,4%) foram realizadas dentro de escolas dessa modalidade. Essa analise pode

ser observada na figura 12.
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Figura 12 — Modelo de Escola

MODELO DE ESCOLA

PUBLICA

. 40,4%
MAD COMSTA

46,8%

LUEES

) B5%

IMDIGENA RURAL

21% 21%

Fonte: autora

Por fim, para que seja possivel avaliar, em termos numéricos, o interesse de

pesquisadores em desenvolver e publicar trabalhos voltados para o ensino de Matematica
para alunos surdos, na figura 13, a seguir, comparamos o total de publica¢cdes em cada
periddico visitados com o total de publicacdes voltadas a Educacdo Matematica para

surdos, nos mesmos periddicos.

Figura 13 — Total de Publicagdes x Publicagdes cujo foco seja educacao para Surdos
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As duas revistas com a maior quantidade de publicacbes com esse foco sdo as
mesmas citadas anteriormente, que lancaram edigdes teméticas voltadas a Educacdo
Matematica Inclusiva e Educacdo Matematica para Surdos.

Apds esta primeira parte, na qual mostrados alguns dados por meio da estatistica
descritiva, apresentaremos, na sequéncia, algumas categorias nas quais 0s estudos foram
agrupados. Estas categorias foram criadas da seguinte forma: lemos com bastante cuidado
0S resumos para conhecermos objetivo, metodologia e resultados de cada pesquisa. Nos
casos em que esses elementos basicos ndo estavam claros no resumo, procediamos a
leitura do artigo completo. Depois, a partir de um olhar da pesquisadora, incluiamos 0s
artigos em uma mesma categoria, por semelhanca em algum aspecto que era central. Vale
lembrar que as categorias poderiam ser outras, de acordo com a leitura de cada um. Essa

subjetividade do olhar € caracteristica de pesquisas qualitativas. A seguir, as categorias:

Categoria 1 - Pesquisas voltadas para o ensino de conceitos numéricos e
numeros naturais

Nesta categoria, foram encontrados 6 artigos que exploram conceitos numéricos
para alunos surdos. Entretanto, dois deles se repetem (apresentam o mesmo estudo) e, por
isso, foram desconsiderados. Dessa forma, apresentarmos, a seguir, quatro pesquisas
nesta categoria.

No artigo “Reflexdes sobre o Ensino de Conceitos Numéricos para Alunos
Surdos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, as autoras exploram estratégias
para 0 ensino de conceitos numéricos e numeros naturais nos anos iniciais. Nele,
Rodrigues e Geller (2014) afirmam que o material didatico desempenha papel
fundamental para que a crianga tenha uma aprendizagem significativa. Alem disso, o
artigo destaca a funcgdo do professor como aquele que pode explorar, da melhor forma,
esses recursos metodoldgicos.

Em “Correspondéncia entre nimero e quantidade: processo de construcio
do nimero por uma aluna com surdo-cegueira congénita” e “A classificacio no
processo de construcdo do numero: um estudo com uma aluna com surdo-cegueira
congénita”, Aleixo e Gritzmann (2019) relatam as conclusdes tiradas a partir de uma
atividade que buscou construir o conceito numérico, atraves de tampas de garrafas. No
artigo, € possivel inferir que a metodologia escolhida para que haja essa construcao do

processo mental da correspondéncia se mostrou eficaz, apesar de moroso. As autoras
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concluem, entdo, que tal processo deve ser continuo, respeitando os limites do aluno e
sempre explorando novos métodos, na busca por avangos.

Rodrigues e Geller, assim como Aleixo e Grutzmann, utilizaram objetos
manipulativos como estratégia de ensino, caminhando para a compreensdo de que 0S
Surdos vivem uma experiéncia visual (STROBEL, 2008). Contudo, destacam a
importancia da acdo cuidadosa do professor em observar para onde se encaminha o
interesse da crianca, de forma a tentar manter a sua atenc@o nas operacOes ali feitas a
partir dos objetos manipulativos.

Ainda, dentro do ensino de conceitos numéricos, os artigos “A transposi¢ao
didatica interna em uma sala de aula inclusiva: o caso do ensino para surdos sobre
o conjunto dos numeros naturais” e “As modificacoes do saber efetivamente
ensinado em uma sala de aula inclusiva para alunos surdos: o caso do conjunto dos
numeros naturais” buscaram encontrar manifestacdes de transposicdo didatica que,
segundo Polidoro e Stigar (2010), é um método pelo qual o saber produzido no campo da
pesquisa cientifica é transformado em um saber que ocupe os lugares de ensino. Santos e
Menezes (2019), a partir desse trabalho, concluiram que o léxico em Libras é
extremamente restrito, de forma a precisar que os intérpretes consigam conciliar com os
alunos um novo simbolo. Isso pode ter consequéncias ruins para 0s alunos surdos uma
vez que, para cada novo intérprete, uma nova transposicao didatica é realizada, podendo
ser tornar um obstaculo para a aprendizagem.

No artigo “Analise dos Erros de Criancas Surdas na Recitacdo da Sequéncia
Numeérica: RelacBes Entre Formas de Pensar e de Representar em Libras”
Madalena, Correa e Spinillo (2017) buscaram compreender e construir formas de
remediar os erros ocorridos em sala de aula apresentados pelos alunos da pesquisa. As
autoras ressaltam que os erros cometidos pelos estudantes deixam claros os desafios que
vém como consequéncia da representacao que 0s nimeros tém no sistema de Libras.

Tanto Santos e Menezes (2019) como Madela, Correa e Spinillo (2017)
evidenciam a importancia de existir, dentro da sala de aula que abriga alunos surdos, um
sistema de linguagem de sinais bem definido e amplo, a fim de reduzir possiveis
interferéncias na linguagem que dificultem o aprendizado do aluno surdo no contetdo de
Matematica, precisamente, conceitos numericos. Kritzer (2009) reitera esse pensamento
ao afirmar a necessidade de se trabalhar a Libras estimulando a capacidade cognitiva dos
Surdos, pois, segundo a autora, a dificuldade n&o estaria na lingua, e sim na qualidade da

comunicagéo.
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Categoria 2 - Pesquisas que utilizam da Etnomatematica para o ensino de
conteudos Matematicos

Sete do total de artigos selecionados utilizaram a etnomatematica para o ensino
de conteidos matematicos. Entretanto, 4 deles sdo dos mesmos autores e apresentam os
mesmos resultados de pesquisa, mudando somente o periodico. Por isso, consideramos
como sendo apenas um.

O ensino da Matematica dentro do programa da Etnomatematica, possibilita que
o0 aluno consiga relacionar as suas experiéncias cotidianas nos conceitos trabalhados em
sala de aula, de acordo com a sua realidade cultural e social (CARNEIRO, 2012). Deste
modo, a etnomatematica busca abranger e considerar 0s vinculos historico-culturais a
Matemaética:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacdo, instrumentos
materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer,
aprender, para saber e fazer [que chamo matema] como resposta a
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes ambientes
naturais, sociais e culturais [que chamo de etnos]. Dai chamar o exposto acima
de Programa Etnomatematica (D’ AMBROSIO, 20035, p. 60).

Em “Contribuicdes da tecnoracia e da etnomatematica para a promocio da
educacdo financeira de estudantes surdos”, “Promovendo a educacdo financeira
para estudantes surdos: utilizando a perspectiva etnomatematica em um produto
educacional”, “Educacio Financeira para alunos surdos utilizando uma perspectiva
etnomatematica” e “Promovendo a educacio financeira de alunos surdos bilingues
fundamentada na perspectiva ethomatematica e na cultura surda”, Pinheiro e Rosa
(2019; 2018; 2018; 2020) afirmam que a etnomatematica, quando relacionada aos estudos
de Matematica financeira, assume papel indispensavel para que os estudantes consigam
interpretar os principios de racionalidade econdmica. Entretanto, desafios como a falta do
dominio do portugués escrito foram apresentados, de modo que os autores optaram por
utilizar enunciados curtos na elaboragédo das situages-problemas propostas na pesquisa.
Estes cinco, sdo os Unicos artigos publicados voltados para a educacao financeira.

Pinheiro e Rosa (2016) realizam um estudo tedrico em “Uma perspectiva
etnomatematica para o processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos”. Nele,
os autores afirmam que a Etnomatemética possibilita uma socializacdo entre grupos
minoritarios, como os Surdos, fazendo a Matematica como uma forma de contribuir para

uma melhora significativa da qualidade de vida e dignidade dentro das relagdes humanas.
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Ainda no contexto da Etnomatematica, entretanto, dessa vez, voltada para o
ensino de estatistica, a pesquisa apresentada no artigo “Programa Etnomatematica e
estudos surdos: interlocucfes na educacgdo estatistica de alunos surdos em uma
escola publica inclusiva” de Cardoso, Torisu e Campos (2018), traz discussdes advindas
de uma experiéncia ocorrida em uma sala de aula inclusiva. Os autores chamam a atencéo
para aspectos de negligéncia na educacao que prejudicam os alunos, principalmente os
Surdos, no processo de se tornarem cidadaos néo invisiveis. Entre esses aspectos podemos
citar a presenca de um curriculo precario utilizado na Educacdo de Surdos, a falha de
intérpretes na assiduidade as aulas e a necessidade de reformulagédo das avaliagbes para
estudantes surdos

J& em “Etnomatemaitica e ensino de surdos: possiveis aproximacdes”,
Agapito, Giongo e Hattge (2019) tiveram como objetivo buscar aproximacdes entre a
cultura Surda e a etnomatematica, possibilitando realizar uma conexao entre as praticas
sociais do povo Surdo com o conhecimento escolar. As autoras afirmam que a valorizacéo
e o respeito a diversidade s&o ferramentas que devem ser utilizadas para que pensem em
diferentes métodos de construir o0 conhecimento matematico, de modo que, a
compreensdo de objetos que remetem a cultura Surda € fundamental para a constitui¢éo
do ensinar Matematica.

Torisu, Cardoso e Campos (2018), assim como Agapito, Giongo e Hattge (2019)
e Pinheiro e Rosa (2019; 2018; 2018; 2020; 2016), defendem a importancia do intérprete
em sala de aula. Contudo, ponderam a necessidade de distinguir e clarificar o papel do
professor e do intérprete, de modo a ndo delegar aquele que ndo ensina, a funcdo de um
educador. Quadros (2004) deixa claro que ha varios problemas éticos relacionados a essa
questdo, inclusive, apontando o fato de que os proprios professores se dirigem a eles
questionando o desenvolvimento do aluno surdo em sala de aula, sobrecarregando o
intérprete e confundindo o seu papel dentro do processo educacional. Borges e Nogueira
(2013) também comentam sobre o papel do intérprete na sala de aula:

O fato de que a Matematica possui linguagem prépria, com termos que ndo
estdo consolidados em sinais especificos na Libras como logaritmos, matrizes,
funcdes, particularmente porque a Libras ainda é uma lingua em construcéo
aliada ao conhecimento matematico superficial da maioria dos Intérpretes de
Lingua de Sinais, dificulta sobre maneira o ensino de Matematica para surdos
(BORGES; NOGUEIRA, 2013, p. 44).

Novas pesquisas podem trazer a luz discussdes mais aprofundadas acerca do

importante papel desse profissional para a aprendizagem dos Surdos.
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Categoria 3 - Pesquisas voltadas para o ensino de geometria

Em trés das pesquisas selecionadas, o ensino de geometria foi central.

“Reflexdes acerca do ensino de geometria para alunos surdos incluidos em
escolas comuns” é o titulo do artigo de Costa, Borges e Silveira (2019), no qual
apresentam consideracGes acerca do ensino de geometria para alunos surdos. Na
discussdo, os autores admitem a funcionalidade da visualizacdo dentro do conteido de
geometria pelo aluno surdo como forma de interpretagdo. Por outro lado, algumas
reflexdes trazidas por eles mostram que uma grande dificuldade para o aluno surdo é
descrever aquilo que se esta vendo, uma vez que imagens sao conceitos, de modo a
enfatizar que a linguagem €é o que aproxima as interpretacdes dos alunos das explicacbes
dos professores.

Sales, Penteado e Moura (2015) discutem a negociacdo de sinais em Libras,
baseados nas atividades realizadas com alunos surdos dos anos iniciais do Ensino Médio
em “A negociacao de sinais na Lingua Brasileira de Sinais como possibilidade para
o ensino e aprendizagem de geometria”. Os autores, inicialmente, percebem que a
geometria e as figuras geométricas sdo conceitos desconhecidos pelos estudantes surdos
e, portanto, investem em tarefas cujo objetivo fosse desenvolver o conhecimento
geométrico. Eles afirmam que houve a compreensdo dos conceitos matematicos pelos
alunos, de modo a destacar a importancia da criacdo de sinais que permitissem a
comunicacdo e discussdo dos contelidos matematicos, reiterando a importancia de se
ministrar os contetdos escolares na lingua de dominio dos estudantes surdos, assim como
é feito e oportunizado para 0s ouvintes.

Ambas as pesquisas apontam a linguagem como fator fundamental para um
melhor aprendizado dos alunos surdos. Para Lacerda (2006), é preciso que espacos
educacionais sejam criados onde haja diferencas, possibilitando o aprendizado com o
préximo, de forma a ndo prejudicar os aspectos fundamentais do desenvolvimento dos
estudantes. Além de espacos educacionais, 0s instrumentos tecnologicos servem para
ampliar as possibilidades dentro da sala de aula, criando condi¢des favoraveis a

aprendizagem dos alunos surdos.

As novas tecnologias oferecem oportunidades para a criagcdo de ambientes de
aprendizagem que ampliam as possibilidades das tecnologias mais classicas,
como a lousa, o giz e o livro. Com relagdo as tecnologias digitais, o desfio tem
sido a implementacdo do ensino para proporcionar condi¢cdes mais favoraveis
a aprendizagem dos estudantes (CHAVANTE, 2016, p.251).

35



Nesse sentido, e ainda com foco em geometria, Oliveira et al. (2021) em “Area
de figuras planas: contribuicbes e desafios do ensino inclusivo a alunos surdos
utilizando tecnologias digitais” tiveram como objetivo propor uma metodologia que
pudesse promover a inclusdo de alunos surdos, com o uso de tecnologias digitais, a
deducédo da area de figuras planas. Os autores afirmam que o uso da lousa digital, tablet
e do software Geogebra facilitaram e contribuiram para o aprendizado de todos os alunos.
Essas tecnologias se mostraram étimas ferramentas para a aprendizagem das pessoas com

deficiéncia, como o Surdo.

Categoria 4 - Pesquisas que utilizam tecnologias para o ensino de Surdos

Foram encontrados 4 artigos com foco no uso de tecnologias para ensinar
conteudos especificos de Matematica a alunos surdos.

Para Ponte (2002), as tecnologias ndo servem apenas para 0 acesso a informacao,
mas sédo instrumentos capazes de transformar e produzir novas informagdes, por meio de
textos, multimidia, hipermidia, modelos matematicos e outros. “Elas podem apoiar a
aprendizagem de conteudos e o desenvolvimento de capacidades especificas, tanto
através de software educacional como de ferramentas de uso corrente. (PONTE, 2002, p.
2)”.

Castro e Sales (2019), em “Uma multimidia em Libras para o software
TuxMath”, percebendo a caréncia de acessibilidade dos alunos aos recursos de
informatica, produziram um tutorial em Libras. Os autores realizaram filmagens de video
com um professor surdo por meio de recursos do software TuxMath, com o objetivo de
apresentar um material de apoio didatico para professores e alunos surdos envolvidos no
processo de aprendizagem das quatro operacdes fundamentais. Mesmo com 0 uso de
tecnologias, o dominio da Libras se mostrou essencial para a execucdo deste projeto,
auxiliando-os no processo para amenizar 0s problemas decorrentes do ensinar as
operacdes.

Mansur et al. (2019) também utilizam tecnologias de multimidia para abordar o
ensino de polindmios para alunos surdos e ouvintes em “Ensino de polindmios
utilizando videoaulas em Lingua Brasileira de Sinais para alunos surdos e ouvintes”.
Ao longo do artigo, os autores elencam os desafios de se produzir etapas do trabalho que
focassem, tanto uma melhor adequacdo dos Surdos para com a matéria passada atraveés
da multimidia, quanto dos ouvintes, de forma a, por exemplo, inverter a posi¢do do

intérprete no video. Nesse caso, ele passaria a ocupar toda a tela, diferente do que
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normalmente ocorre, quando o intérprete ocupa um quadro em um canto inferior da tela.
O trabalho em questdo visou ao suporte ao professor, quando houver Surdos em sala de
aula e servir de fonte para que eles se interessem por estudar polinémios por conta propria,
de forma mais atrativa.

Desenvolvendo um trabalho com alunos do oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental de uma escola municipal da cidade de Angra dos Reis, no Rio de Janeiro,
Arroio et al., em seu artigo “Ensino de Matematica para o aluno surdo: revendo
concepg¢oes e construindo paradigmas”, elencam pontos positivos e negativos na
exploracdo de contelidos matematicos. Os autores fazem uso de videos e slides durante
a experiéncia e afirmam que trazer uma proposta de aula contendo visualidades e recursos
dindmicos, como o uso do software Geogebra e tablet, é essencial para que ganhos
ocorram no aprendizado dos alunos.

Faria, Romanello e Domingues (2018) afirmam que alguns professores preferem
ficar em suas zonas de conforto, onde dominam o contetdo e preveem o andamento das
aulas a imergir em uma aula onde possiveis imprevistos e questfes conflitantes podem
surgir, como no uso de tecnologias. Entretanto, em “A videoaula mediando o ensino da
Matematica para Surdos”, Peixoto e Lopes (2019) afirmam que, tanto os estudantes
como os professores, mostraram-se entusiasmados com as explica¢fes auxiliadas pelas
videoaulas produzidas durante uma intervengdo intitulada “Oficina de Matematica:
aprender divisdo”. As autoras revelam que houve uma grande colaboracdo entre a
professora de Matematica envolvida e os intérpretes de Libras, para a confeccdo dessas
multimidias, contrariando a realidade habitual em que, muitas vezes, os intérpretes
possuem dificuldades em traduzir as linguagens simbdlicas da Matematica comumente
apresentadas em lousa. 1sso prejudica a aprendizagem do aluno surdo, uma vez que é
dificil se atentar as traducdes do intérprete e, a0 mesmo tempo, olhar os esquemas
simbolicos apresentados em lousa pelo professor.

Oliveira et al. (2021)%, em seu artigo “Area de figuras planas: contribuicdes e
desafios do ensino inclusivo a alunos surdos utilizando tecnologias digitais™, por meio
de lousa digital e tablet, usaram tecnologias digitais para ensinar areas de figuras planas
a alunos da EJA. Nesse artigo, os autores afirmam que uma das maiores dificuldades
encontradas foi a instalagdo e uso da lousa digital, uma vez que a mesma € nova no

instituto onde essa “Sequéncia Didatica” foi desenvolvida. Entretanto, sublinham as

3 Este artigo ja esta inserido na categoria 3 “Pesquisas voltadas para o ensino de geometria”, entretanto,
também corresponde a categoria 4 “Pesquisas que utilizam de tecnologias para o ensino de Surdos”
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vantagens observadas com a utilizacdo de tais tecnologias, tanto para os alunos ouvintes
quanto para o aluno surdo incluido em sala de aula, este muitas vezes com muitos ganhos
na aprendizagem, resultado de seu envolvimento com 0s novos recursos visuais. A
proposta esta em sintonia com a competéncia geral 5, presente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que sugere que os estudantes devem utilizar tecnologias digitais de
informac&o e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, inclusive na escola, para se comunicar, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Categoria 5 - Pesquisas voltadas para o ensino das opera¢dées fundamentais
Um total de 4 pesquisas abordam o ensino das operagdes fundamentais para
pessoas surdas. Para Nunes et al. (2005), a maioria das pessoas quando ingressam na
escola ja sabem alguma coisa sobre aritmética, entretanto, nem todos conseguem se
apropriar do raciocinio de operacdes aditivas até o quinto ano do Ensino Fundamental.

Rodrigues e Geller (2017), em “Desenvolvimento conceitual do aluno surdo na
resolucdo de problemas aditivos: uma avalia¢cdo diagnostica” investigam turmas do
3° e 4° anos do Ensino Fundamental, buscando compreender os diferentes fatores que
desafiam a resolucdo de problemas aditivos pelos alunos surdos. As autoras concluem
que € essencial trabalhar problemas que tratam de situacdes de composicdo, comparagdo
e transformacdo para que haja melhor compreensdo desse campo conceitual, associando
operacOes aritméticas a ideias diferentes. Também foi observada a dificuldade dos alunos
surdos para compreender as solicitagdes contidas nos problemas, quando apresentados
em Lingua Portuguesa escrita, necessitando sempre de uma tradugéo do portugués para a
Libras.

Buscando apresentar discussdes acerca da aprendizagem por alunos surdos em
relacdo as operacgOes fundamentais, Costa e Silveira (2019), a partir de alguns estudos
tedricos e observando 0s mesmos em campo, afirmam qudo importante é respeitar as
particularidades apresentadas pelos alunos dentro do cenéario inclusivo, enguanto
salientam, também, em seu artigo “Aprendizagem das operacdes matematicas
fundamentais por alunos surdos usuérios de Libras”, o éxito obtido na aprendizagem
ao aliar a Libras a propostas visuais.

Em um Estudo de Caso, Nogueira e Nogueira (2019) também relatam as
diferencas no aprendizado quando h& uso de imagens. No artigo intitulado “A influéncia
da forma de apresentacdo dos enunciados no desempenho de alunos surdos na
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resolucdo de problemas de estruturas aditivas”, as autoras mostram que o apoio figural
em enunciados ndo altera o significado do mesmo, de forma a apresentarem um mesmo
exercicio de trés formas diferentes: o enunciado apenas por escrito, 0 enunciado seguido
de uma figura representativa e 0 enunciado seguido de um diagrama e, de tal modo, a
escolha do recurso visual preponderou entre os alunos envolvidos.

Skliar (1998) afirma que todas as formas de entender o universo e o
processamento das informacgdes se constroem por meio de experiéncias visuais. Cruz e
Lautert (2014), assim como Nogueira e Nogueira (2019), investigaram, em seu artigo
intitulado “Que fatores interferem na resolucio de problemas de multiplicacido por
criangas surdas: a lingua ou os suportes de representacao?”, as diferentes formas de
apresentacdo e representacdo e seus efeitos dentro de sala de aula, mas explorando
resolucdo de problemas de multiplicacdo. A investigacdo das autoras revela que a
linguagem presente no enunciado e a forma como as atividades sdo representadas
interferem no processo de resolugdo por parte dos alunos. Elas também evidenciam a
necessidade de considerar as especificidades da crianca surda (interlingua e/ou Libras),
pois a falta da mesma pode contribuir para que haja desafios na compreensdo dos

conceitos explorados.

Categoria 6 - Os desafios da comunicacdo e a importancia da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) na educacdao de pessoas surdas

A Lingua de Sinais é um elemento que compde a identidade Surda (SKLIAR,
2006). E importante que o aluno receba uma atencdo educacional voltada as suas
identidades, de forma a obter um desenvolvimento que seja satisfatorio (MARCHESI,
1995). Para isso, no caso do Brasil, a LIBRAS torna-se parte do conhecimento necessario
a esse desenvolvimento, particularmente em Matematica. Do total de artigos selecionados
para este estudo, em sete a importancia da Lingua Brasileira de Sinais no processo de
ensino e aprendizagem matematica de pessoas surdas é colocada em relevo.

Costa e Silveira (2014), em seu artigo “Desafios da comunicacdo no ensino de
Matematica para alunos surdos” alegam que o ensino de Matematica para alunos
surdos que ndo sabem se comunicar através da Libras é mais desafiador que o ensino para
alunos que sabem. Entretanto, os autores relatam que as tradugdes de termos matematicos
e a falta de gestos que representem alguns simbolos matematicos, desafiam o ensino

mesmo para aqueles que sdo fluentes na Lingua Brasileira de Sinais. Ao final, é deixado
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um questionamento: € possivel haver uma traducao direta do simbolo matematico para a
lingua de sinais?

O estudo de Coutinho e Carvalho (2016) também traz a tona a discussao em torno
das dificuldades em torno dos simbolos matematicos, na lingua de sinais. No artigo
“Educacao Matematica, surdez e letramentos: o processo de ensinar e aprender
Matematica mediado por duas linguas em contato”, 0s autores buscaram discutir a
construcdo dos saberes em Matematica dentro da sala de aula. Durante a pesquisa, 0s
alunos foram estimulados a comparar constantemente as duas linguas, favorecendo a
construcdo de significados e o desenvolvimento do letramento na Libras e na Lingua
Portuguesa. As autoras revelam que o processo de construgdo do conhecimento
matematico deve ser estimulado nessas duas linguas. Os alunos demonstraram
desconhecimento de varios sinais ao longo da pesquisa e necessitavam de uma mediacédo
constante de Libras para aquelas atividades escritas em lingua portuguesa.

Um questionamento parecido € posto em “Ensino da Matematica x alunos
surdos: uma equacio sem resultados?”. Neste artigo, Costa, Silveira e Moreira (2015)
refletem sobre o ensino de Matematica para alunos surdos. Os autores explicitam que ha
certa recorréncia em observar que alunos surdos, por consequéncia da ma comunicagao
entre aluno-professor e a falta de tradugdo de termos matematicos, criam certos vicios
dentro da sala de aula, como o habito de “chutar” as questdes sem antes tentar
compreender os contedos relacionados a mesma. Para a mudanca deste quadro, é
necessario que os envolvidos saibam Libras.

O estudo de Borges e Nogueira (2016), intitulado “O ensino e aprendizagem de
Matematica para Surdos inclusos: o que dizem os intérpretes de Libras?” voltou-se
para 0s intérpretes, de modo a obterem propostas para melhorias no ensino e
aprendizagem para alunos surdos no campo da Matematica. No total, foram entrevistadas
quatro Intérpretes de Lingua de Sinais (ILS) que possuem outras formagdes académicas,
além da Libras. Os relatos foram conduzidos através de categorias, sendo elas:
“Disciplinas nas quais o ILS percebe maiores ou menores dificuldades”, “Uma possivel
formacdo do ILS para o seu trabalho nas aulas de Matematica”, “A cria¢do de sinais
matematicos inexistentes e/ou desconhecidos em Libras®, “A aprendizagem em
Matematica pelos alunos surdos segundo a concepgéo do ILS” e “O envolvimento do ILS
nas discussdes de planejamento no ambito escolar”. Ao dialogarem a respeito dessas

categorias, concluiu-se que a realidade da sala de aula inclusiva é aquela em que o
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intérprete deixa de ser intérprete para ser professor, caso contrario, o aluno surdo fica a
mercé de figuras na lousa e interpretacgdo solo.

Em “Entre duas linguas: o ensino e a aprendizagem de Matematica de alunos
surdos inclusos”, Borges e Nogueira (2016), em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental registram tanto a fala da professora quanto os sinais utilizados pelo
intérprete com o objetivo de encontrar diferencas significativas em relacdo ao ensino e
aprendizagem. Nessa pesquisa, 0s autores encontraram aulas de Matematica que néo
contemplam as especificidades dos alunos surdos. Alegam, inclusive, que ndo ha
sincronia entre os sinais da intérprete com as falas da professora e que ocorrem usos de
termos inadequados no ensino de Matemaética e falta de interagéo entre alunos surdos e
ouvintes e com a professora, por causa da ndo fluéncia em Libras.

Marchesi (1995) explica que quando os alunos precisam escolher alguém para
estar proximo a eles, costumam optar por seus iguais. Grande parte dos alunos ouvintes
tendem a escolher colegas que ouvem e 0 mesmo ocorre com alunos surdos. Ja as atitudes
dos professores dependem

[...] de sua competéncia e de sua seguranca profissional. A seguranca esta
relacionada com as dificuldades que imagina que podem criar na sala de aula
os alunos com necessidades educativas especiais e com a ajuda que recebera
de outros professores. Por essa razéo, ndo € estranho que o ponto de vista inicial
dos professores sobre a integragéo varie em fungéo do tipo de deficiéncia do
aluno (MARCHESI, 1995, p.36).

Almejando um ensino de Matematica de boa qualidade, Borges e Nogueira (2013)
em “Quatro aspectos necessarios para se pensar o ensino de Matematica para
Surdos”, buscaram na literatura as principais caracteristicas do ensino inclusivo que
precisam ser consideradas. Ao longo da pesquisa, surgiram quatro aspectos a serem
considerados. Entre eles estd o Oralismo, Bilinguismo e o ensino de Matematica para
Surdos. Os autores reforcam que o uso de Libras como lingua principal, por si s, ndo
garante exceléncia no ensino e na aprendizagem de Matematica. Eles conjecturam que, a
menos que haja discussdes acerca da formacgéo de professores voltada para o ensino de
surdos, ndo é possivel exigir dos profissionais da educacdo um atendimento adequado e
de qualidade.

A pesquisa intitulada “Educacao especial e Libras nos cursos de licenciatura
em Matematica: um saber profissional para uma formacio docente inclusiva”
objetivou observar quais as contribuicdes que a disciplina de Libras oferta para a

formacéo de professores na perspectiva inclusiva e se havia outras disciplinas voltadas
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para a educacao inclusiva que complementariam Libras nos cursos de licenciatura. Leal
et al. (2021) concluem que a disciplina € a unica de carater obrigatorio presente nos
curriculos no &mbito da educagdo inclusiva. Eles evidenciam que a disciplina Libras
presente na formacéo de professores contribui para a conscientizacdo do futuro docente
sobre a importancia da linguagem corporal para uma comunicac¢do mais eficaz, tanto com

o0s alunos ouvintes quanto com os surdos.

Categorias 7 - Pesquisas que se baseiam na filosofia Wittgenstein

Entre os anos de 2010 a 2021, foram encontrados seis artigos que utilizam os jogos
de linguagem apresentados por Ludwig Wittgenstein como embasamento tedrico das
pesquisas. Para Wittgenstein (1989), a expressdo “jogo de linguagem” evidencia o fato
de que falar uma lingua é parte de uma atividade ou até mesmo forma de vida. Os
significados das palavras dependem das diferentes situacdes e contextos em que as
empregam (WITTGENSTEIN, 1996). Partindo dessa ideia, Costa e Silveira (2014)%, em
seu artigo “Desafios da comunicacio no ensino de Matematica para alunos surdos”,
destacam a necessidade de haver uma maior discussao acerca da linguagem utilizada no

contexto educacional inclusivo. Wittgenstein evidencia tal necessidade ao declarar:

Como é curioso: gostariamos de explicar a nossa compreensdo de um gesto
através da sua traducdo em palavras, e a compreensao das palavras traduzindo-
as para um gesto. (Somos, assim, atirados de um lado para outro, quando
tentamos descobrir onde reside realmente a compreensdo.) E, na realidade,
explicaremos as palavras por um gesto e um gesto por palavras (1989, p.
61).

Os autores buscaram analisar as formas pelas quais a linguagem de sinais pode
favorecer o ensino de conceitos matematicos para alunos surdos recorrendo ao conceito
de jogos de linguagem da filosofia de Wittgenstein. Os autores concluem que é preciso
que haja maior discussdo a respeito da linguagem utilizada no contexto educacional
inclusivo com alunos surdos e das diferentes linguagens empregadas, como de sinais,
natural, portuguesa e Matematica. Também frisam a importancia de compreender a
maneira como traducdes da linguagem matematica para a Libras ocorrem.

Costa e Silveira (2017) buscam apresentar reflexdes sobre a Filosofia de
Wittgenstein e suas contribuicdes para a educacdo matematica de alunos surdos,

utilizando os jogos de linguagem e semelhancas de familia entre linguas. Com a pesquisa

4 Este artigo ja esta inserido na categoria 6 “Os desafios da comunicagdo e a importancia da lingua brasileira
de sinais (Libras) na educagdo de pessoas Surdas”, entretanto, também corresponde a categoria 7 “Pesquisas
que se baseiam na filosofia Wittgenstein”
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intitulada “Contribuicdes da filosofia da linguagem de Wittgenstein para a educagio
matematica de alunos surdos”, os autores salientam a necessidade da aplicacdo de
regras matematicas em contextos diversos, ndo apenas dentro da prépria Matematica, mas
também no cotidiano do aluno, para que o0 mesmo possa compreender seus sentidos e seus
diferentes usos, evidenciando que o ensino da Matematica, assim como o ensino de uma
linguagem, deve ser posto como um “dominio de técnicas” que utilizam do adestramento,
treino do uso de palavras e regras para a autonomia do aluno.

A partir de uma abordagem qualitativa com 13 alunos surdos do Ensino
Fundamental no Estado do Pard e através de exercicios diagnosticos em relacdo a
Matematica Basica, Costa e Silveira (2020) constatam que a dificuldade de compreenséo
dos conceitos matematicos por parte dos alunos se deve a utilizagdo de uma traducéao
literal das palavras que derivam do Modelo Referéncia da Linguagem, isto é, traducao
palavra por palavra. A partir de Wittgenstein, os autores em “O modelo referencial da
linguagem na aprendizagem matematica de alunos surdos” compreendem esse
modelo como o caminho mais féacil para o Surdo resolver uma questdo, tendo em vista
que este é 0 jogo de linguagem mais acessivel a ele.

Objetivando apresentar discussdes a respeitos da aprendizagem de operacgdes
fundamentais por alunos surdos, fundamentando-se teoricamente na Filosofia
Wittgenstein, Costa, Silveira e Moreira (2019)° observaram o ensino de adi¢io para dois
alunos surdos por uma professora que ndo domina a linguagem de sinais e que, tampouco,
contava com auxilio de intérprete em sala. O artigo “Aprendizagem das operagdes
matematicas fundamentais por alunos surdos usuérios de Libras” mostra a
importancia da insercdo dos alunos nos jogos de linguagens presentes na sala de aula, de
forma a evitar que os mesmos se privem de participar de momentos fundamentais da
aprendizagem.

Em “Ensino de Matematica x Alunos surdos: uma equacio sem resultados?”,
Costa, Silveira e Moreira (2015)® trazem como ponto central, em um estudo bibliografico,
a Filosofia da linguagem de Ludwig Wittgenstein. Os autores apontam que, em
Matematica, uma dificuldade apresentada ¢ a falta de propostas de uso mais propicia para

a aprendizagem de alunos surdos. Eles afirmam que os jogos de linguagem e a falta de

5 Esse artigo se encontra na categoria 5 “Pesquisas voltadas para o ensino de operagdes fundamentais”, e
na categoria 7 “Pesquisas que se baseiam na Filosofia Wittgenstein”

® Esse artigo se encontra na categoria 6 “Os desafios da comunicacéo e a importancia da lingua brasileira
de sinais (Libras) na educagio de pessoas surdas”. Contudo, também se enquadra na categoria 7, “Pesquisas
que se baseiam na Filosofia Wittgenstein”
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organizacdo vocabular em Libras para termos especificos da Matematica pode afetar a
compreensdo do sentido do termo técnico utilizado em sala, de modo a usarem
equivocadamente sinais que ndo correspondem ao sentido em questao.

Costa, Borges e Silveira (2019)’, em um ensaio tedrico cujo titulo é chamado de
“Reflexdes acerca do ensino de geometria para alunos surdos incluidos em escolas
comuns” afirmam ser através dos jogos de linguagens que € possivel encontrar sentido
nas palavras ditas. Eles reiteram que cada uma das linguagens utilizadas dentro do ensino
e aprendizagem de alunos surdos (portuguesa, de sinais, e Matematica) possui
caracteristicas distintas, mas que todas podem ser interpretadas de forma coerente desde
que o intérprete e o professor se unam e, em um matuo acordo, vislumbrem uma
comunicacéo efetiva tanto para os alunos surdos quanto para 0s ouvintes.

Podemos reparar que dois autores, Costa e Silveira, aparecem em todos 0s artigos
dessa categoria. Como ndo encontramos outros trabalhos com foco na educacgdo
matematica para Surdos que utilizem o mesmo referencial, isso parece evidenciar que
ainda sdo poucos os autores que recorrem a Wittgenstein para dar suporte tedrico a suas

pesquisas com Surdos.

Categoria 8 - A formacao do professor e do intérprete, estratégias e desafios
para a pratica

Ouvir os sujeitos que vivenciam a realidade das salas de aula (professor de
Matematica, estudantes surdos e intérpretes) para que os desafios e estratégias que
possibilitam a inclusdo de alunos surdos em aulas de Matematica seja uma realidade, é
algo muito importante. Do total de artigos selecionados, em onze esses sujeitos sdo
destacados.

“O Ensino de Matematica para alunos Surdos: dentro e fora do texto em
contexto” de Moreira (2016), problematiza o ensino de Matematica para Surdos, trazendo
reflexdes a respeito das estratégias utilizadas no ensino bilingue e refletindo sobre a
incluséo da cultura Surda no ambiente educacional voltado para o ensino de Matematica.
O autor argumenta ndo ser necessaria a confecgdo de um material especifico para o aluno
surdo, pois adequando a abordagem e a metodologia, é possivel utilizar 0s mesmos

materiais, tanto para alunos surdo, quanto para ouvintes.

7 Esse artigo se encontra na categoria 3 “Pesquisas voltadas para o ensino de geometria”, entretanto, também
se enquadra na categoria 7 “Pesquisas que se baseiam na Filosofia Wittgenstein”
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Miranda e Miranda (2011) buscaram mostrar as percep¢oes docentes relacionadas
a maneira como o professor procede ao se deparar com alunos surdos dentro da sala de
aula. Em seu artigo, os autores mostram importéancia da utilizacdo da Libras para que 0s
alunos surdos consigam chegar ao raciocinio l6gico-matematico. Em “O ensino de
Matematica para alunos surdos: quais os desafios que o professor enfrenta?” eles
reiteram que a incluséo escolar ndo se da pela oportunidade de criangas surdas estudarem
em escolas regulares e, sim, pela formacdo e condigdo que dao aos professores para que
possam trabalhar de forma inclusiva.

Gessinger (2001) afirma que os professores devem despertar a atencao dos alunos
em sala de aula, auxiliando a crianga a se comunicar, oferecendo situacdes de ensino nas
quais os alunos consigam construir e compreender conceitos matematicos. Entretanto, a
cultura dentro da sala de aula € a repeticdo de exemplos por parte dos alunos. Nessa
direcdo, Pais (2002) afirma:

Ha uma tendéncia tradicional na préatica de ensino da Matematica que valoriza
em excesso a funcdo da memorizacéo de férmulas, regras, defini¢des, teoremas
e demonstragdes. Como conseqiiéncia, os problemas propostos sdo, nesse caso,
mais voltados para a reproducdo de modelos do que para a compreensdo
conceitual (PAIS, 2002, p. 56).

Na tentativa de um caminho alternativo, Cruz et al. (2020) apresentam estratégias
para 0 ensino de porcentagem e resolucdo de problemas aritméticos para alunos surdos
do Ensino Fundamental em seu artigo “Estratégias para o ensino de Matematica para
alunos surdos do Ensino Fundamental”. As autoras destacam a importancia do ludico
para aprendizado do estudante, incentivando que o mesmo pense de forma critica e, dessa
forma, trabalhe os conceitos matematicos. No artigo € apresentada aos leitores uma
unidade didatica com atividades voltadas para alunos com especificidades diversificadas.

Baseados em registros de um professor de Matematica, no municipio do Para, o
artigo “Reflexos e reflexdes sobre educacio matematica e inclusdo a partir de uma
aula para Surdos, e um surdo cego”, de cunho qualitativo, teve como objetivo refletir
acerca da importancia de se considerar a individualidade do sujeito para encontrar uma
forma de comunicacdo mais efetiva, permitindo que haja melhor interacdo no processo
socioeducacional. As reflexfes trazidas por Wanzeler e Sales (2019) resultam da
necessidade de implantar uma comunicacéo e interacdo eficaz, para que ocorra inclusdo
dentro dos ambientes sociais e educacionais, sobretudo nas aulas de Matematica.

Desenvolvida em duas turmas, uma do 7° e outra do 9° ano do Ensino

Fundamental, a pesquisa elaborada por Muniz, Peixoto e Magina (2020) analisa a relacéo
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estabelecida entre aluno surdo, intérprete e professor dentro da sala de aula. Foram
realizadas entrevistas com cada um dos envolvidos e observadas oitos aulas de
Matemética. “A inclusdo dos Surdos nas aulas de Matematica: uma andlise das
relacbes pedagdgicas na triade professora-intérprete-surdo” mostra que ndo houve
uma boa relacdo entre a triade envolvida, tornando complicada a aprendizagem do aluno
surdo dentro desse contexto inclusivo. Os autores consideram imprescindivel que cada
um dos componentes da triade, saiba suas respectivas funcées e estabelecam as relacdes
essenciais para que as funcbes ocorram de forma eficiente.

Borges e Nogueira (2015) também assinam o artigo “Uma analise do
desenvolvimento em atividades matematicas de alunos surdos inclusos com a
intermediacdo do tradutor intérprete de Libras”, em que apresentam um estudo no
qual foram desenvolvidas e aplicadas 12 atividades em uma sala de aula inclusiva, com
duas alunas surdas. O objetivo dessa pesquisa foi analisar em que medida a incluséo de
alunos surdos nas aulas de Matematica estd refletindo uma aprendizagem de boa
qualidade. Os autores concluem que para uma educacdo inclusiva de qualidade, é
necessario que mudancas sejam feitas nos curriculos escolares, em formacoes
continuadas, materiais didaticos pedagdgicos, contemplando alunos surdos e ouvintes.

Em “Narrativas sobre a formacio inicial de um professor surdo”, Pinto e
Esquincalha (2019) analisam as condigdes de ambientacgéo do professor surdo em sala de
aula, realizando entrevistas com outros professores, intérpretes e com um colega de curso
que o acompanhou durante a sua graduacdo. Os autores observam, a partir de uma
reconstrucdo do ambiente da sala de aula, 0os ganhos para todos devido a presenga do
aluno surdo naquele ambiente.

Focadas em conhecer, a partir das respostas de 55 professores de Matematica, as
suas percepcoes e reflexdes relacionadas a um aluno surdo incluido em uma sala de aula
regular, Silva e Segadas-Vianna (2019) elaboraram um questionario visando conhecer as
inquietacOes desses professores no que refere as complexidades encontradas por eles ao
atender um aluno surdo. S&o apontadas falhas na formacéo dos professores, tanto inicial
como continuada, no que se refere as especificidades que existem dentro da incluséo de
Surdos no artigo chamado. Esse estudo foi apresentado no artigo “Aluno surdo incluido
na sala de aula regular: que percepcdes e reflexdes apontam os professores que
ensinam Matematica?”, no qual é destacada a importancia da implementacdo de

politicas publicas para que a inclusdo se torne uma realidade nas escolas do Brasil.
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Alberton e Carneiro (2016) relatam suas proprias experiéncias como professores
de alunos surdos em uma escola bilingue no sul do pais. O artigo intitulado “Educag¢io
bilingue para Surdos e praticas culturais: relatos de experiéncia no ensino da
Matematica” apresenta um estudo das diferencas culturais presentes nas metodologias
utilizadas nas aulas de Matematica nas escolas voltadas para o ensino e aprendizado de
Surdos. Os autores destacam a importancia de investir no crescimento do aluno,
fomentando a construcdo da identidade dos mesmos com o uso de desafios.

Ganhando destaque no cenario educacional, a lingua de sinais trouxe a
necessidade de educar o Surdo dentro de uma proposta bilingue. Com isso, no processo
de formacéo de professores, inicial e continuada, o estudo dessa lingua deve ocorrer.
Quadros e Schmiedt (2006) destacam, dessa forma, que

[...] a educacdo bilingue depende da presenca de professores bilingues. Assim,
pensar em ensinar uma segunda lingua pressupde a existéncia de uma primeira
lingua. O professor que assumir essa tarefa estara imbuido da necessidade de
aprender a lingua brasileira de sinais (QUADRQOS; SCHMIEDT, 2006, p.19).

A pesquisa apresentada no artigo “Contribuic6es de uma formacéo continuada
de professores para o ensino de Matematica a alunos surdos em escolas regulares e
especializadas” foi desenvolvida durante um curso de formacdo de professores, que
lecionavam Matematica para alunos surdos em uma rede municipal de ensino. Kléh e
Carneiro (2019) relatam uma preocupacdo por parte dos professores em relacdo ao tempo
de aula, uma vez que percebem que os alunos surdos demandam tempo diferente daquele
demandado por alunos ouvintes, para a realizacdo de tarefas dentro da sala de aula. E
reiterada a importancia de oportunizar e direcionar o aprendizado do aluno surdo para
maior autonomia em seu cotidiano.

No artigo “Proficiéncia em Matematica: proposicdes para o ensino de
Surdos”, Junior, Geller e Fernandes (2013) buscam respostas sobre o que se espera da
formacdo de professores de Matematica, para que 0S mesmos possam atender as
diligéncias solicitadas a partir de uma educacdo inclusiva para Surdos. O artigo registra
observacgdes feitas dentro do contexto escolar bilingue, em uma escola brasileira e duas
escolas portuguesas. Conclui-se que incertezas permeiam a proficiéncia para o ensino de
Matematica, de forma a ter como consequéncia a complexidade no atuar docente.

O artigo “O ensino da Matematica para os alunos surdos”, escrito por Nunes
e Barroco (2014), busca trazer respostas para 0s questionamentos a respeito das

dificuldades encontradas pelos alunos surdos e professores de Matematica no ensino de
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Surdos. Os autores justificam o desinteresse em Matematica por partes dos alunos e

elucidam um projeto de incentivo a Matematica.

Categoria 9 — Estudos bibliograficos
Para esta categoria foram selecionadas pesquisas do tipo bibliogréfica. De acordo
com Andrade (2010)

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de graduacéo,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa
bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos,
monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é obrigatéria nas
pesquisas exploratorias, na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citacdes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem exce¢do, para
elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas
bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25).

Os artigos que apresentam essas pesquisas sdo: “Educac¢do de Surdos: ideias
iniciais de um estudo bibliografico em periédicos nacionais”, de Lima, Rabelo e
Ferreira (2021) e “O ensino de Matematica para Surdos e pesquisas brasileiras: uma
revisao bibliografica categorizada a partir de periddicos cientificos”, de Borges e
Rossi (2019).

Lima, Rabelo e Ferreira (2021) selecionaram periddicos cientificos brasileiros que
tiveram edicBes especiais/tematicas, cujas pesquisas focavam a Educacdo Matematica
Inclusiva. Esse objetivo de busca os direcionou para apenas duas revistas: Educacédo
Matematica e Revista, cujos artigos para compor o corpus do estudo foram apenas seis,
dos 39 encontrados, e Revista Paranaense de Educacdo Matematica, cujos artigos para
compor o corpus do estudo foram apenas dois, dos nove encontrados. Os autores mapeiam
as publicacdes cientificas visando estabelecer um cenario panoramico desta area de
estudo observando que, em suma, 0s artigos encontrados e estudados buscam diminuir as
dificuldades dos professores ao lecionar para alunos surdos.

Borges e Rossi (2019) encontraram um total de 20 periddicos que satisfizeram aos
seus ideais de busca. Os critérios adotados para a selecdo dos periodicos foram:
apresentar, pelo menos, uma publicagdo regular que contemplava o periodo de 2010 a
2016; serem especificamente de natureza cientifica e nacionais, online, gratuitos e
voltados para o campo da Educagdo Matemaética. Os autores ressaltam que alguns dos
periddicos por eles selecionados, posteriormente foram descartados por nao terem artigos

voltados para a Educacéo Inclusiva de Surdos.
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No total, foram encontrados 19 textos que contribuiram para a percepcao dos
autores sobre a baixa producdo de trabalhos voltados para a temética em questdo.
Contudo, eles reconhecem um aumento significativo desses estudos ao longo dos anos e
atribuem essa consequéncia ao constante crescimento do nimeros de alunos surdos que

tém adentrado no universo escolar inclusivo.

Categoria 10 — Pesquisas com Outros enfoques

Nesta categoria serdo elencados o0s artigos que nao se enquadram nas categorias
anteriores. No total, foram selecionadas 12 pesquisas para compor esta categoria.

“As medidas de comprimento na educa¢io de Surdos” é parte de uma acdo
realizada com quatro alunos do Ensino Fundamental de uma escola especial no sul do
Brasil. Nogueira, Andrade e Zanquetta (2017) tiveram como objetivo identificar se esses
alunos ja haviam conhecimento em relacdo as medidas de comprimento. Com a
intervencdo proposta pelas autoras, foi possivel observar que, embora tais criancas
tivessem obtido notas satisfatorias em Matematica, inclusive dentro do conteldo de
grandezas e medidas, esses resultados nédo significavam ser, de fato, conhecimento efetivo
do conteldo. Isso porque, diante das atividades iniciais propostas pelas autoras, 0s alunos
apresentaram resultados pouco satisfatérios em termos de conhecimento do assunto,
quando néo, desconhecimento total.

A pesquisa realizada por Zanquetta e Nogueira (2017) intitulada “Uma
investigacdo com alunos surdos do Ensino Fundamental: o calculo mental em
questio” teve como objetivo identificar as possibilidades didatico-pedagogicas de um
trabalho com calculo mental, realizado com trés alunos surdos fluentes em Libras, que
cursavam o final do 6° ano do Ensino Fundamental. As autoras concluiram que a dindmica
utilizada pelas mesmas promoveu a aprendizagem dos conceitos envolvidos e favoreceu
0 desenvolvimento do autocontrole, autoconfianga de dois dos alunos, bem como a
atencdo dos mesmos, diagnosticados com TDAH (Transtorno do Déficit de Atencao e
Hiperatividade).

Com o objetivo de detalhar a aplicacdo e discutir a influéncias dos recursos e da
formulacdo dos enunciados na resolucdo de problemas de analise combinatdria, Segadas-
Vianna et al. (2016) adaptaram e aplicaram cerca de vinte atividades para alunos com
deficiéncia visual e alunos surdos. O estudo é apresentado no artigo “A influéncia dos
enunciados e dos materiais no ensino da analise combinatoéria para alunos surdos e

para alunos com deficiéncia visual”. Os autores concluiram que parte dos alunos
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envolvidos na pesquisa ainda desconheciam os conceitos de combinatoria, entretanto, a
formulacdo dos enunciados e detalhes na redagdo e ilustracdo influenciaram,
positivamente, na aprendizagem dos alunos.

Utilizando o material manipulavel Tangram, Guimardes e Mariani (2021)
buscaram conhecer quais entendimentos ocorrem, por parte dos estudantes surdos, em
tarefas envolvendo nimeros racionais no artigo Um estudo sobre interpretacgdes e
representacdes de niUmeros racionais em uma escola publica de educacgdo de Surdos
em Santa Maria/RS”. A pesquisa analisou registros feitos por estudantes surdos do 1°
ano do Ensino Médio de uma escola bilingue na regido Sul do pais. As autoras destacam
a necessidade de criacdo de novos sinais para representar as formas geométricas do
Tangram e para alguns conceitos do contetdo.

Frizzarini e Nogueira (2019) apresentam, no artigo “Uma abordagem global no
estudo de inequagdes com alunos surdos”, uma abordagem global durante a resolucéo
de inequacgOes, realizada por alunos surdos do Ensino Médio regular. As autoras
identificaram em seu artigo que sé foi possivel a conversao da linguagem algébrica para
a Libras quando o aluno surdo estabelecia uma conexdo por meio de registros graficos.

Em uma escola rural, e com o objetivo de refletir acerca do desempenho
académico de dois alunos surdos do oitavo ano do Ensino Fundamental, Silva e Lima
(2019) submeteram ambos a um Teste Psicométrico de Desempenho Escolar (TDE). O
resultado do teste é descrito como critico, ao se considerar a relacdo idade-série. Os
autores indicam avaliam que esse atraso no desempenho académico se dé, principalmente,
pela barreira linguistica, necessitando de suportes especificos por parte da escola, como
material didatico adequado e acompanhamento profissional.

“Educacao Intercultural Indigena e educagdo matematica: o percurso de um
jovem surdo de etnia pataxo”, teve como objetivo discutir questdes em relacdo a
Educacdo Matematica e surdez no contexto indigena e analisar as particularidades da
educacdo de Surdos nesse cenério. Jesus, Rahme e Ferrari (2018) utilizam entrevistas
semiestruturadas e observacgdes do aluno surdo e dois professores, também indigenas. As
autoras revelam as possibilidades de contribuicdo entre a Educacdo Matematica em
territorio indigena e o percurso escolar de estudantes com especificidades no aprendizado.

Tangenciando o processo de inclusdo de pessoas com necessidade educacionais
especiais e focados em alunos surdos, os autores Wanzeler e Sales (2015) refletem sobre
como o conhecimento matematico é aceito e como ele se manifesta através da ldgica

intuicionista. Dessa forma, os autores descrevem, em seu artigo “Os ‘Saberes
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Matematicos’ das criancas a partir da légica intuicionista de Newton da Costa: um
exemplo com criancas surdas”, o caminhar pelo processo de formacgdo dos
conhecimentos matematicos, afirmando que o conhecimento é algo a ser sempre
produzido e ndo apenas reconhecido.

O artigo “A TAD na organizacio de situacoes matematicas para estudantes
surdos: estudos iniciais”, de Cruz (2019), tem como objetivo investigar padrdes
matematicos em uma sequéncia de figuras, analisando-a guiada pela Teoria
Antropolégica do Didatico (TAD). O estudo apresenta tal proposta na Il Feira de
Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA),
ocorrida em 2017. A autora afirma acreditar que tal pratica se configure como um dos
varios caminhos para uma pratica Didatica da Matematica Inclusiva.

Silva et al. (2020) escolheram uma escola na regido Sul do pais, referéncia em
termos de escolarizacdo de Surdos, para desenvolver uma atividade que compunha o
componente curricular PeCC VI de um urso de Licenciatura em Matematica. No artigo
“PeCC VI: Préticas inclusivas para o ensino de Matematica — experiéncias
adquiridas em uma escola para Surdos”, as autoras elaboram um jogo no Power Point
em formato de Quis, com perguntas fechadas de raciocinio l6gico. Conclui-se que é
possivel, com essa atividade, perceber as nuances que envolvem o processo de aquisi¢do
de saber por parte dos alunos surdos.

Via troca de mensagens eletrbnicas (e-mail), Frizzarini e Borges (2015)
entrevistam a professora Nuria Rosich, baseando-se em oito perguntas preestabelecidas.
A entrevista, descrita em “Inclusiio, surdez e ensino de Matematica na Espanha:
alguns apontamentos de Nuria Rosich e suas investigacdes atuais”, discute
importantes temas que se relacionam diretamente com a tematica de incluséo de alunos
surdos nas escolas espanholas, presentes nas aulas de Matematica.

Baseadas na representacao negativa da aprendizagem matematica disseminada no
Brasil e no mundo, Giamlourencgo e Santos (2019) apresentam os processos de traducao
e adaptacédo de escala de ansiedade a Matematica (EAM) para a Libras, focando discutir
e analisar o processo metodologico envolvido. As autoras relatam que para obter-se uma
traducdo de um material equivalente ao seu original, é necessario o envolvimento de
profissionais surdos, tradutores e intérpretes experientes, que possuam um olhar apurado
sobre as questdes de linguistica. O artigo onde tais processos sdo descritos é intitulado
“Traducio e adaptacao de escala de ansiedade a Matematica para Lingua Brasileira
de Sinais (Libras)”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresenta o estado do conhecimento acerca de pesquisas que
abordam o ensino de Matematica para surdos, a partir da leitura e analise de artigos
selecionados de periodicos qualificados como Al, A2 e B1, do quadriéncio 2013-2016
da CAPES, com énfase em Ciéncias e Matematica, Ciéncias ou Matematica. O periodo
considerado para as buscas foi de 2010 a 2021.

As leituras dos artigos evidenciaram uma variedade de estudos com foco na
Educacdo Matematica para Surdos. Em alguns, o cerne sdo contetdos matematicos e
como ensina-los. Em outros, o destaque é para as tecnologias digitais como recurso para
0 ensino. Ha estudos com foco na formacéo de professores. Essa variedade revela que o
interesse pela tematica tem crescido, embora ainda seja timido, comparado ao interesse
por outras tematicas ja mais consolidadas em pesquisas na Educacdo Matematica. A partir
da leitura cuidadosa do material selecionado, emergiram algumas categorias que
agrupavam os interesses dos artigos analisados. Entre elas, destacamos a categoria 6, que
abriga artigos que ressaltam os desafios encontrados na comunicacao e a importancia da
Libras na educacéo de pessoas surdas. Ela apresenta uma grande quantidade de pesquisas,
isto porque a falta de conhecimento da lingua por parte dos alunos e professores tem sido
apontado como um dos principais motivos para as dificuldades em Matematica,
apresentadas dentro da sala de aula.

Também podemos perceber que o nimero de trabalhos publicados, voltados a
Educacdo Matematica de alunos surdos, € pequeno, quando comparado ao total de
trabalhos contidos nos periodicos selecionados no periodo de tempo escolhido. Isso pode
ser verificado na figura 14. Por meio dela, concluimos que menos de 1% das publicagdes
sdo voltados para esta tematica. Entretanto, percebemos um crescimento na quantidade
de publicag6es ao longo dos anos, que é bem-vindo, quando consideramos que elas podem
provocar discussOes e reflexdes acerca, por exemplo, de melhorias para o ensino e
aprendizagem de alunos surdos, com possibilidades de diminuicdo das dificuldades
apresentadas em sala de aula, tanto para o professor, quanto para o intérprete e para 0s
alunos.

Ao final de nossa pesquisa, achamos importante dar destaque a alguma
contribuicdo que ela traz para a pesquisa em Educacdo Matematica Inclusiva,
particularmente aquela voltada para a incluséo de alunos com deficiéncia e promocao da

aprendizagem do aluno surdo. Como uma revisdo de literatura, acreditamos que ela, ao
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apresentar um panorama das pesquisas com foco no ensino para Surdos, ajuda o leitor a
ter uma visdo, ainda que parcial, do quem sido interesse dos pesquisadores sobre esse
tema. Ela também pode ser utilizada por mestrandos e doutorandos com interesse no tema,
como um atalho para a sua propria revisao de literatura.

Por ser um estudo do tipo estado do conhecimento, nossas buscas foram limitadas
a uma midia: periddicos qualificados como Al, A2 e B1. Isso significa que um grupo de
estudos publicados em outros periddicos inseridos em outros extratos, ou em anais, ou em
livros, por exemplo, ndo foram contemplados. Ao mesmo tempo que isso foi uma
limitacdo do presente estudo, considerando o tempo para producdo deste trabalho bem
como a necessidade de tracar um direcionamento para ele, gera, como desdobramento,
possibilidades de ampliacdo de seu espectro. Assim, outros estudos poderdo ampliar as
discussBes aqui trazidas, na busca por pesquisas com mesmo foco em outros periddicos
ou outros tipos de publicacdo (como TCCs, dissertagdes, teses, livros, etc)

Pesquisas como essa contribuem para o desenvolvimento de outros trabalhos desta
area que tem sido alvo de crescente interesse académico, implicando para uma real
inclusdo de alunos em Matematica.

Para finalizar, embora este ndo tenha sido o meu objetivo nesse trabalho,
considero importante explicitar os impactos dessa pesquisa para mim. Realiza-la me fez
perceber que é preciso que sejamos persistentes na elaboracdo de atividades matematicas
pensadas de forma inclusiva, respeitando as diferencas encontradas em sala. Ressalto,
também, o desejo de que, a partir dessa pesquisa, essa tematica seja alvo de mais

pesquisadores, na busca por ac@es, de fato, norteadas por valores inclusivos.
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