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RESUMO

Durante o periodo da pandemia do COVID-19, foi necessario criar alternativas para a
manutengdo do funcionamento das escolas, no Brasil. Em Minas Gerais, em particular, uma
das alternativas criadas pelo estado foram os Planos de Estudo Tutorados. Esse ¢ o cenario
que me inspira a, nesse trabalho monografico - norteada pela seguinte questdo: Que
concepgoes, relativas ao ensino de Matematica, se fazem notar nos Plano de Estudo Tutorados
(PET) destinados a escola de tempo integral?-, estabelecer como objetivo: investigar
concepgdes sobre o ensino de Matematica na perspectiva da Educacdo Integral e(m) Tempo
Integral em um documento governamental de Minas Gerais, qual seja, o PET. Para atender a
esse objetivo realizei uma pesquisa de natureza documental tendo como objeto de andlise os
PET de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. Cabe acrescentar que, diante da
auséncia de algumas respostas procuradas nesse documento, realizei também uma entrevista
semiestruturada com dois professores de Matematica da cidade de Ouro Preto-MG que
atuaram na Educa¢do Bésica, durante o ensino remoto emergencial. Para empreender a andlise
do material empirico me vali das produgdes de autoras e autores que se dedicam a refletir
sobre o Ensino de Matematica (FIORENTINI, 1995) e sobre a Educagao Integral e(m) Tempo
Integral (COELHO, 2009). Aponto, como resultados dessa analise do material empirico que o
documento apresenta, principalmente, uma visdo de Ensino de Matematica focada em
aquisicdo de habilidades. Ainda sobre o documento, notei que nele existe falta de padrao
sobre a quantidade - e auséncia de fundamentacdo para justificar o desenvolvimento das -
habilidades recomendadas. Aponto também que falta uma delimitagdo objetiva acerca das
diferencas pretendidas na abordagem da Matematica em escolas que se propdem a realizar
Educagdo Integral e(m) Tempo Integral e naquelas ditas de tempo regular. Cabe acrescentar
ainda que o que se observa, nesse sentido, sdo principios de uma Educagao Integral ancorada
em repeticao exagerada de conteudos, na logica de ‘mais do mesmo’.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Plano de Estudo Tutorado, Educa¢do Integral,
Tempo Integral, Pandemia de COVID 19.



ABSTRACT

During the COVID-19 pandemic, it was necessary to create alternatives to maintain the
functioning of schools in Brazil. In Minas Gerais, particularly, one of the alternatives created
by the state was the Tutored Study Plans. This is the scenario that inspires me in this
monographic work - guided by the following question: What conceptions, related to the
teaching of Mathematics, are noticed in the Tutored Study Plan (PET) destined to full-time
school?- to establish as an aim: to investigate conceptions about the teaching of Mathematics
from the perspective of full-time education in a Minas Gerais government document, the
Tutored Study Plan (PET). In order to reach this aim, I carried out a documental research
having as object of analysis the PET of Mathematics of the final years of Elementary School.
It should be added that, given the absence of some answers sought in this document, I also
carried out a semi-structured interview with two Mathematics teachers from Ouro Preto-MG
who worked in Basic Education during emergency remote teaching. In order to undertake the
analysis of the empirical material, I made use of the productions of authors who are dedicated
to thinking about Mathematics Teaching (FIORENTINI, 1995) and Integral and Full-time
Education (COELHO, 2009). As a result of the empirical material analysis, I point out that the
document presents, mainly, a view of Mathematics Teaching focused on the acquisition of
skills. Still on the document, I noticed that there is a lack of standard on the quantity - and
absence of reasoning to justify the development of - recommended skills. I also point out that
there is a lack of objective delimitation about the intended differences in the approach of
Mathematics in schools that propose to carry out full-time education and (in) full-time and in
those called regular-time. It should also be added that what is observed, accordingly, are the
principles of an integral education anchored in an excessive repetition of contents, in the logic
of 'more of the same'.

Keywords: Mathematics Education, Tutored Study Plan, Integral Education, Full Time,
COVID-19 pandemic.
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INTRODUCAO

Por meio desta monografia disserto acerca de experiéncias que acumulei durante o
curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).
Inicialmente, informo que sou nascida e criada em Amarantina, um distrito de Ouro Preto
(MG). Embora resida no mencionado distrito, a maior parte da minha vida académica, durante
a Educagdo Baésica, se estabeleceu em um distrito vizinho (Cachoeira do Campo), na qual

conclui minha educacao infantil ¢ meu ensino fundamental.

Destaco que parte do meu ensino fundamental se deu em tempo integral. Na ocasido,
um certo grupo de disciplinas (Matematica, Portugués, Artes, Historia, etc.) acontecia na
escola (em um turno) e outras atividades eram realizadas em uma institui¢do Salesiana’
chamada de Instituto Nossa Senhora Auxiliadora, popularmente conhecida como ‘Obra
Social’. As atividades realizadas na ‘Obra Social’ funcionavam no hordrio complementar ao
da escola (no outro turno) e atendiam, preferencialmente alunos que se encaixavam no perfil
de vulnerabilidade social e essas familias que demonstravam interesse passavam meio turno

na escola e o turno complementar na Obra Social.

Cabe destacar ainda, a titulo de exemplo que, dentre as atividades do ‘outro turno’,
lembro-me das seguintes: Danga, Leitura, Informatica, Canto, Flauta, Violdo, Costura,
Pintura, Bordado, Esportes, etc. Além disso, havia um horario reservado para reforco
pedagodgico, atividade que consistia na realizagdo das tarefas de casa (demandas no turno) ou

de alguma tarefa (extra) relacionada com as matérias ensinadas na escola.

ApoOs concluir o ensino fundamental, fui para uma nova instituicdo, também de tempo
integral, localizada em Ouro Preto. Trata-se do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMGQG)
local em que, além de concluir o ensino médio, realizei o curso técnico de Administragao.

Torna-se imperativo informar que durante o ensino fundamental, tive mais facilidade nas

' A Rede Salesiana Brasil de Escolas (RSB-Escolas) é uma das maiores redes catdlicas de educagio das
Américas, reunindo 106 escolas com cerca de 5 mil educadores e 80 mil estudantes, da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio. A RSB-Escolas tem como diferencial um projeto educativo-pastoral cuja finalidade é formar
“bons cristdos ¢ honestos cidaddos”, que capacitados nas diversas areas de conhecimento, colaborem para o
desenvolvimento da cidadania global, por meio do humanismo solidario e do compromisso com a ecologia
integral. Partindo das realidades e das culturas infanto-juvenis, respeitando as diversidades culturais e
valorizando as historias de seus educandos, as escolas salesianas propdem a formagao cientifica, socioemocional,
sociopolitica, tecnologica, religiosa, ética, estética, protagonista e empreendedora do educando, em vista do
exercicio da cidadania ativa e responsavel. Disponivel em <https://matriculas.rsb.org.br/#nossa-historia >.
Ultimo acesso em: 03/01/2022


https://matriculas.rsb.org.br/#nossa-historia
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atividades realizadas nas disciplinas pertencentes a area das Ciéncias Exatas. Além disso, no

IFMG, descobri uma afinidade especial pela Matematica.

Logo apos concluir o ensino médio e no periodo em que entrei na universidade, tive a
oportunidade de trabalhar como Jovem Aprendiz* na ‘Obra Social’, no mesmo local em que ja
havia estudado. Nessa institui¢do, tive a oportunidade de lecionar Informatica e também aulas

de reforco em Matematica e foi entdo que me identifiquei com a docéncia.

Quando entrei na universidade, encontrei muitos problemas de adaptagdo, sobretudo
porque ndo possuia ‘conhecimentos institucionais’ sobre a ‘gramdtica da academia’. A
questdo ¢ que ndo pude tirar dividas com alguém da minha familia, pois fui a primeira pessoa
a cursar uma universidade federal, e, portanto, ndo tinha afinidade com termos considerados
por muitos como ‘comuns’, dentre eles: iniciacdo cientifica, mestrado, tese, doutorado e

dissertacao.

Durante os primeiros periodos da universidade, depois de encerrada a experiéncia de
Jovem Aprendiz, tive a oportunidade de realizar um trabalho voluntario na escola da minha
cidade, lecionando algumas aulas particulares de reforco em Matematica, para algumas
turmas, no contraturno. Lecionei para alunos do 6°, 7°, 8° ¢ 9° ano. Nessas aulas, resolvi
exercicios propostos pelos professores e também expliquei aos discentes conteudos nos quais
apresentavam dificuldades em determinadas partes deste componente curricular. Em
particular, para os estudantes do 9° ano, consegui a oportunidade de imprimir algumas provas
dos processos seletivos passados do IFMG e, a partir delas, pude aprofundar explicagdes de
outros contetidos. Além disso, considero que minha experiéncia como estudante egressa do
IFMG ajudou na explicagdo das matrizes curriculares dos cursos técnicos ofertados. Com
essas aulas de refor¢o, conheci alunos que mesmo com as férias da escola, queriam aulas de
refor¢o além daquelas oferecidas na escola. Eles, entdo, passaram a me contratar para realizar
aulas particulares. Essa foi minha primeira experiéncia remunerada como professora de

Matematica.

Assim, segui meu percurso na Licenciatura em Matemadtica e constatei que além da

docéncia gostava da pesquisa. Essa descoberta se deu quando participei de uma Iniciagao

2 O Aprendiz Legal é um programa voltado para a preparagdo e inser¢io de jovens no mundo do trabalho, que se
apoia na Lei da Aprendizagem (10.097/2000). A Lei 10.097/2000 afirma que empresas de médio e grande porte
devem contratar jovens com idade entre 14 e 24 anos como aprendizes. Disponivel em
<https://www.aprendizlegal.org.br/ >. Ultimo acesso em: 03/01/2022



https://www.aprendizlegal.org.br/
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Cientifica (voluntaria) por meio da qual pude enfrentar dificuldades que sentia em relagdo a

leitura e escrita académica.

Na Iniciacao Cientifica (IC), o objetivo geral da pesquisa que realizei foi “analisar, nos
Planos de Estudos Tutorados (PET) dos anos finais do ensino fundamental e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), compreensdes sobre o ensino de Matematica na perspectiva da
Educacao Integral e(m) Tempo Integral”. Ainda sobre a IC, cabe acrescentar, que ela foi
realizada de 01/09/2021 a 31/08/2022 e o percurso percorrido nesse periodo foi registrado no
relatorio que submeti a Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagdo e Inovagao (PROPPI) em

01/09/2022.

Desse modo, optei por redimensionar o material produzido na mencionada IC, com
vistas a, nesta monografia, produzir reflexdes mais aprofundadas — que serdo caracterizadas
ao longo do texto —, focadas nos PET. Essa opcao se deveu ao fato de que algumas indagagdes

sobre o referido documento, permaneceram sem resposta, mesmo apos a conclusao da IC.

Acerca dos PET, compete destacar que eles, no ano de 2020, foram criados pela
Secretaria de Educag¢dao do Estado de Minas Gerais (SEE/MG) com intuito de oferecer uma
alternativa para continuidade das aulas na rede publica, j& que, com o isolamento social
decorrente da pandemia do COVID-19, as aulas presenciais foram interrompidas, inclusive

nas escolas de tempo integral, no periodo que ficou conhecido como ‘remoto’.

Antes mesmo da existéncia dos PET, cabe ressaltar, que ja existia certo consenso, no
ambito da educagdo brasileira, acerca da busca pela qualificacdo das escolas publicas,
sobretudo as institui¢des da Educacdo Bésica. Essa afirmagao se sustenta, de um lado, quando
nos atentamos aos documentos produzidos pelo Ministério da Educacgdo, dentre os quais
destacam-se o Plano Nacional de Educagdao 2014-2024 (BRASIL, 2014) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018). Nesse contexto, a Matematica Escolar (MOREIRA e
DAVID, 2003), em particular, ¢ frequentemente apontada como componente curricular cujo
ensino precisa ser mais bem cuidado — um argumento muito recorrente utilizado para
sustentar essa demanda sd3o os ‘insucessos’ dos estudantes nas avaliagdes de larga escala

nacionais e internacionais.

Além disso, uma aposta para qualificar a educagdo publica, em especial o ensino de
Matematica, seria a ampliagdo das escolas de tempo integral (também comumente referidas
como escolas de Educagdo Integral). Essa ampliacdo de tempo € explicitada na meta 6 seis do

PNE 2014-2024: “Oferecer educa¢do em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
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cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)

dos (as) alunos (as) da Educagao Basica”.

Nesse sentido, a literatura pondera, contudo, sobre a nao trivialidade da relagdo entre a
ampliacdo das escolas de tempo integral e qualificagdo do ensino (de Matematica). Por
exemplo, por um lado, Andrade e Deodato (2021) sugerem que, embora sejam identificados
registros de produgdo de conhecimento matematico em escolas de tempo integral, ¢ dificil
afirmar que tal produgdo se desdobre na qualificagcdo do ensino de Matematica nas escolas de
tempo integral, uma vez que tal produgdo se d4, em muitos casos, de modo fragmentado e
desconectado daquilo que ¢ realizado nas aulas de Matematica do ‘tempo regular’. Deodato
(2012; 2017) também mostra como ¢ complicado flagrar evidéncias de articulagdo entre as

diferentes praticas Matematicas de uma escola de tempo integral.

Portanto, a partir desse cendrio, - norteada pela seguinte questdo: Que concepgoes,
relativas ao ensino de Matematica, se fazem notar nos Plano de Estudo Tutorados (PET)
destinados a escola de tempo integral? - delimitei como objetivo desta monografia: investigar
concepgdes sobre o ensino de Matematica na perspectiva da Educacdo Integral e(m) Tempo
Integral em um documento governamental de Minas Gerais, qual seja, o Plano de Estudo
Tutorado. Para produzir reflexdes em torno desse objetivo, organizei esta monografia em

quatro capitulos.

No capitulo um, apresento um dialogo com a literatura especifica por meio do qual
dou visibilidade as compreensdes sobre o ensino de Matematica bem como compartilho
reflexdes sobre a Educagdo Integral e(m) Tempo Integral. Além disso, com vistas a localizar

este trabalho no horizonte das produgdes académicas, apresento uma revisao de literatura.

No capitulo dois, caracterizo o percurso metodologico dando énfase a duas acdes

realizadas para produzir o material analisado na monografia.

No capitulo trés, apresento, com detalhe, os Plano de Estudos Tutorados, regular e

integral, focados no componente curricular da Matematica (MINAS GERALIS, 2020).

No capitulo quatro, apresento reflexdes decorrentes da andlise dos PET a luz do
referencial tedrico. Sobre essa analise, cabe acrescentar, que ela também se baseia nas visoes

de dois professores que foram entrevistados.

Por fim, encerro a monografia com as consideracdes finais seguidas das referéncias e dos

apéndices.
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1. O ENSINO DE MATEMATICA, A EDUCACAO E O TEMPO INTEGRAL:
ALGUMAS COMPREENSOES

Este capitulo estd organizado em trés se¢des. Na primeira, ancorada principalmente em
Fiorentini (1995), discorro sobre compreensdes acerca do ensino de Matematica identificadas
no Brasil ao longo dos anos. Em seguida, tendo como referéncia, sobretudo, Coelho (2009),
compartilho reflexdes sobre a Educagao Integral e(em) Tempo Integral. Por fim, na se¢ao que
encerra o capitulo, compartilho uma revisdo de literatura com intengdo de localizar minha

monografia no cendrio das produgdes académicas a que tive acesso.

1.1. O ENSINO DE MATEMATICA

Neste trabalho, com a inteng@o de apresentar algumas compreensdes sobre o ensino de
Matematica ao longo da historia, me ancorei em algumas tendéncias de ensino, caracterizadas
por Fiorentini (1995). Essas tendéncias foram organizadas pelo autor em: formalista classica,
empirico-ativista, formalista moderna, tecnicista (e suas variacdes), construtivista e

socioetnoculturalista.

A tendéncia formalista classica foi baseada nos preceitos euclidianos (baseados em
defini¢des, axiomas e postulados) e platonicos (baseado na ideia de que o homem nao inventa
a Matematica e sim a encontra em sua mente). Destaca-se para Miguel apud * Fiorentini
(1995) que nessa tendéncia identifica-se uma ruptura entre conteudo e forma, sendo essa

ultima privilegiada.

Ainda nessa tendéncia, a relacao professor-aluno dava-se na forma de professor como
transmissor do conhecimento e aluno como reprodutor desse conhecimento. Esse ensino era
dividido de acordo com a classe. Conforme Fiorentini (1995) as classes de elite e a clerical
eram consideradas ‘superiores’ intelectual e economicamente e, por isso, tinham um ensino
mais ‘rigoroso’. J& as classes menos favorecidas, como os técnicos, por exemplo, tinham um
ensino mais mecanico. As orientacdes pedagogicas dessa tendéncia se davam fora do contexto
historico, e se acreditava que a melhoria do ensino de Matematica se dava na melhor

formacao dos professores e dos responsaveis pelos curriculos.

3 MIGUEL, Antonio. Trés estudos sobre historia € educagdo matematica. Campinas: FE — UNICAMP. Tese de
Doutorado, 1993.
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Uma segunda tendéncia, a empirico-ativista, surgiu como forma de negacdo a
formalista classica. Fiorentini (1995) para dissertar sobre essa tendéncia recorre a Saviani
(1984), segundo o qual “Em suma, trata-se de uma teoria pedagodgica que considera que o
importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender (p.8)”. O aluno, na perspectiva de quem
se associa a essa tendéncia, passa a ser um ser ativo, o centro da rede de ensino, e o professor
passa a ser um meio para essa aprendizagem que € passada ao aluno de forma estimulante, de

modo que possam encontrar, assim, a Matematica presente no mundo por meio dos sentidos.

Ainda dentro da tendéncia empirico-ativista, se encontra uma subdivisdo dos
chamados empirico-sensualistas. A origem dessa ‘subdivisdo’ ¢ reconhecida nos Estados
Unidos. Nesse pais, surge, relacionada com essa tendéncia, uma concepg¢do de aprendizagem
chamada de associacionismo, onde as criancas aprendem sobre determinado assunto,
associando-o a sua imagem, palavra ou simbolo. Sobre essa concepcdo, Locke afirma,
segundo Silva (1989), “(...) todo o conteudo mental resultaria da experiéncia. A mente seria
uma folha em branco, uma ‘tabua rasa’. Todas as ideias proviriam da experiéncia. Dai ser a

educagdao um processo de fora para dentro (p.10)”.

Cabe acrescentar que os empirico-ativistas defendem que o aluno aprende fazendo.
Para eles, por meio da pratica, de testes e de construcdes se conseguiria ensinar Matematica
de forma dedutiva e intuitiva. A tendéncia empirico-ativista dialoga com a modelagem

Matematica e com a resolugdo de problemas porque valoriza as experimentagoes.

A tendéncia formalista moderna comeca a ser percebida na década de 1950 durante o
Movimento da Matematica Moderna (MMM)*, logo apds a Segunda Guerra. Nela
evidenciam-se, como propdsitos: unificar os campos das Teorias de Conjuntos, Estruturas
Algébricas e Relagdes e Fungdes, construir um teor mais estrutural para a Matematica, de
modo a trazer assim, de volta, o formalismo matematico baseado na estruturag¢ao. A relagao
professor-aluno, como no formalismo classico, ¢ marcada pela valorizagdo do professor como
fonte do ensino, demonstrando assim toda a Matemadtica para os alunos que fazem um papel

de reprodutores dos ensinamentos do professor. Essa tendéncia tem como principal

4 A reforma do ensino de matematica no Brasil teve como seu marco inicial os anos finais da década de 1950, no
entanto foi entre 1960 e 1980 que o Movimento da Matematica Moderna-MMM esteve no auge das discussoes.
As inquietagdes ndo se restringiam apenas a reforma curricular como também a necessidade da formagao de
professor, que tinha como cenario um contingente de alunos matriculados enquanto que as escolas
apresentavam deficiéncias nas estruturas e caréncia de professores qualificados para atender tal demanda.
Disponivel em <https:/revistas.uece.br/index.php/BOCEHM /article/view/2846>. Ultimo acesso em: 20/11/2021
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caracteristica a ideia de uma formag¢do de especialistas matematicos. A principal diferenga

entre os dois formalismos ¢ que:

Em termos pedagdgicos, enquanto a tendéncia classica procurava enfatizar e
valorizar o encadeamento logico do raciocinio matematico e as formas perfeitas e
absolutas das ideias matematicas, a tendéncia moderna procurava o0s
desdobramentos logico-estruturais das ideias matematicas, tomando por base sua
construcao histoérica e cultural desse contetido, mas sua unidade e estruturagdo
algébrica mais atuais (FIORENTINI, 1995, p.15)

A partir da ditadura de 1964, o contexto histérico colabora para que se reconhegam
praticas associadas a uma nova tendéncia, a tecnicista. Ela, tendo como objetivo principal
otimizar o ensino ¢ formar pessoas capazes de ‘funcionar’ no sistema capitalista, segue o
funcionalismo que acredita em uma sociedade harmoniosa, sem problemas, em que a funcao
da escola ¢ a manutenc¢do e estabilidade do sistema. Por se passar no final da década de 1960,
o confronto da tendéncia tecnicista com o0 MMM une a tendéncia formalista (que traz a ideia
de conceber a Matematica) e a tendéncia tecnicista (com uma ideia pautada nas organizagdes
baseadas na computacdo e nas tecnologias) formando assim a primeira variagdo que ¢ a

tecnicista-formalista.

Com o passar do tempo e com a diminui¢do da valorizacdo da logica da ‘Matematica
pela Matematica’, passa-se a perceber outra variagdo posteriormente intitulada de tecnicismo
mecanicista. Nela, passa-se a valorizar estudantes aptos a compreender a criagdo de regras
Matematicas e a aplicacdo delas sem se preocupar, necessariamente, com as provas €
defini¢des, criando assim pessoas capacitadas por meio de habilidades. Trata-se do desejo de
uma padronizagdo da sociedade na qual existam pessoas para servirem de forma util a um
suposto propdsito social mais amplo. A relagdo professor-aluno nao ¢ o foco dessa tendéncia,
isso porque a tendéncia tecnicista esta preocupada com a fase final desse processo, com as

conclusdes e objetivos.

A tendéncia construtivista, por sua vez, foi baseada nos pensamentos do Piaget’, e

muitos dos piagetianos acreditavam exatamente no oposto do que era defendido nas

> Jean Piaget (1896-1980) foi um psicologo suico que foi importante estudioso da psicologia evolutiva.
Revolucionou os conceitos de inteligéncia infantil que provocou mudanga nos antigos conceitos de
aprendizagem e educacdo. Dedicou-se a criacdo e aplicacdo de testes de leitura em criangas. Os erros que elas
cometiam despertavam seu interesse pelo processo cognitivo infantil — ato de adquirir um conhecimento. Jean
Piaget descobriu, através de avaliagdes, que as criancas da mesma faixa etdria cometiam os mesmos erros, o que
o levou a acreditar que o pensamento logico se desenvolvia gradativamente, que ¢ a base da teoria construtivista.
Disponivel em: < https://www.ebiografia.com/jean_piaget/ >. Ultimo acesso em:20/11/2021
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tendéncias formalistas classica e moderna. Também divergiam da tendéncia empirico-ativista.
Ou seja, em detrimento de acreditar em uma Matematica ja existente no mundo (tendéncias
formalistas) e também em detrimento de acreditar em uma Matematica criada pelas pessoas
por meio do seu conhecimento de mundo e seus sentidos (tendéncia empirico-ativista), no
construtivismo, acreditava-se que a Matematica ndo se construiria por um individuo
totalmente isento de colaboragdes sociais e nem seria desenvolvida no meio fisico por forma

de indug¢do ou deducio. Para Freitag apud ° Fiorentini (1995):

A concepgdo defendida por Piaget e pelos pds-piagetianos é que essas estruturas de
pensamento... sdo o resultado de uma construgdo realizada (internamente) por parte
da crianga em longas etapas de reflex@o, de remanejamento que resultam da agdo da
crianca sobre o mundo e da interagio com seus pares e interlocutores
(FIORENTINI, 1995, p. 19).

O ensino da Matematica, na tendéncia construtivista, ¢ visto de forma construtiva, é
pensado como se fosse adquirido com o tempo e com as experiéncias, € por isso 0 processo de
aprendizagem ¢ importante nesse caso e ndo simplesmente o resultado final. Os
construtivistas acreditam que o ‘erro’ nao deve ser passivel de punicao ou algo do tipo, € sim
uma estratégia por meio do qual se pode descobrir onde estdo as falhas desse construtivismo.

Para Fiorentini (1995, p.22), representa a ideia dessa tendéncia, o entendimento de que:

E o saudavel barulho da efervescéncia da aprendizagem. E o zumbido das abelhas
“fabricando mel” na sala de aula. Todos estdo produzindo, todos estdo construindo,
todos estdo participando. Mas, hd também, na sala de aula, o necessario “barulho do
siléncio”, quando cada crianga se empenha vivamente em sua propria producdo,
quando interioriza individualmente as agdes/reflexdes realizadas coletivamente.
(FIORENTINI, 1995, p. 22).

r

Ainda sobre a tendéncia construtivista, torna-se imperativo elucidar que ela ¢
subdividida em construtivismo ndo radical — que acredita que o conhecimento ndo ¢
transmitido do ambiente para o estudante, e que as informagdes e a participacdo das pessoas
contribuem para a criacdo do conhecimento —, e construtivismo radical — no que acredita que
o conhecimento ¢ construido pelo ser e ndo existe um mundo que ¢ independente do da mente

desse ser.

® FREITAG, Bérbara. Aspectos filosoficos € socio-antropologicos do construtivismo pos-piagetiano. Anais do
“Seminario Internacional de Aprendizagem”. Porto Alegre, pp. 26-34, 1992.
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Por fim, Fiorentini (1995) caracteriza a tendéncia Socioetnocultural. Essa tendéncia,
embasada, em geral, nos conceitos pedagogicos de Paulo Freire e, em particular, na area da
Educacdo Matematica, na Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio, a tendéncia ¢ baseada
nas vivéncias e na ‘bagagem’ carregada pelo individuo. Para aqueles que a ela se associam,
ndo se pode considerar, por exemplo, que uma crianga que vai para sala de aula, vinda da loja
na qual ajuda sua mae ou seu pai a vender os produtos, ndo tenha um conhecimento
matematico. Ainda, para eles, esse conhecimento matematico adquirido por meio da cultura ¢
chamado de etnomatematico e ¢ definido por D’ambrosio (1990, p.81) como “a arte ou

técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais”.

A relagdo professor-aluno, nessa ultima tendéncia, ¢ dada como uma relagao de troca,
na qual cada parte traz sua contribuicao cultural. O aprender matematico nao se dd como nas
tendéncias formalistas que acreditam em uma Matematica pronta na natureza, pelo contrario,
acredita-se que a Matematica ¢ construida de forma pratica, nos meios culturais, e esse ensino
de Matematica tem com método de ensino a problematizaciao e a Modelagem Matematica, ou
seja, essa Matematica, a partir da resolucao de problemas e de outros métodos ja utilizados
nas vivéncias dos alunos possibilita que construam uma Matematica a partir do proprio acervo

cultural.

Desse modo, a partir de todo o estudo sobre as tendéncias acima caracterizadas e seu
desenvolvimento historico, ressalto que, atualmente, essas tendéncias coexistem, além do fato
de que ndo as entendendo como disjuntas, ou seja, percebo algumas correlacdes que elas
estabelecem entre si. Assim, levando em consideracdo que o texto em que me baseei data de
1995, depois do tempo passado, assumo que podem existir outras tendéncias, porém, para o

desenvolvimento deste trabalho, me valerei apenas das tendéncias supracitadas.

1.2. EDUCACAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL

Nesta sec¢do, ressalto algumas compreensodes sobre a Educagdo Integral e(em) Tempo
Integral, baseadas nas elaboracdes produzidas por Coelho (2009; 2014), Libaneo (2014),
Cavaliere (2007; 2009) e Deodato (2017).

Inicio, destacando que Coelho (2009), a partir de uma perspectiva histérica do
conceito de Educagdo Integral, caracteriza no Brasil as visdes de Educagao Integral de quatro
grupos, quais sejam: anarquistas, catolicos, integralistas e liberais. A autora também, de um

ponto de vista mais geral, mostra que, historicamente, ¢ possivel pensar a Educagao Integral
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tendo como referéncia as diferentes visdes politicas registradas na literatura (por exemplo,

conservadora, liberal e a socialista).

Tendo, pois, o trabalho de Coelho (2009) como referéncia, ressalto que a autora
evidencia que a compreensdo do que hoje se nomeia como ‘Educagdo Integral’, origina-se no
periodo antiguidade, na Paidéia. Trata-se da ideia adotada pelos gregos relacionada a
perspectiva da educagdo do ser humano precisa ser ‘completa’, ou seja, precisa contemplar a
formacgdo intelectual (atividade mental), fisica (atividades motoras), afetiva (atividade
sensivel), social (constru¢do do conhecimento para exercicio da cidadania) e moral (regras e

costumes da sociedade).

Destaco, a partir de Coelho (2009), que no século XX, os jacobinos trouxeram
novamente a ideia de uma formacdo completa do ser humano, ¢ foi quando surgiu a
instituicdo publica de ensino e a escola primdria de ensino publica. Ainda segundo a autora,
os moldes da educa¢do do movimento anarquista, sdo baseados em uma sociedade igualitaria,
e acredita-se, a partir deles, que essa Educagdo Integral acontece em duas etapas hoje
conhecidas como anos iniciais € anos finais e ¢ durante essa educagdo considerada primaria
que as criangas aprendem melhor, pois € onde a criatividade e espontaneidade estdo afloradas.

Cabe acrescentar que a base dessa Educacdo Integral ¢ a igualdade, autonomia e liberdade.

No Brasil, temos alguns ramos da Educa¢do Integral defendidos por movimentos
diferentes uns dos outros. Os integralistas conservadores’, representados por Plinio Salgado,
defendem que a base dessa educagdo integral ¢ a espiritualidade, o nacionalismo civico ¢ a
disciplina. E com essa mesma ideia conservadora temos os catolicos que acreditavam em uma
Educagdo Integral pautada em atividades intelectuais, fisicas, artisticas e ético-religiosas

(COELHO, 2009).

Ainda no Brasil, coaduno com Coelho (2009), que percebe a existéncia de uma
concepe¢do de Educacdo Integral defendida pelos liberais, cuja raiz ¢ o pensamento de Anisio
Teixeira, precursor do sistema publico no Brasil. Nessa perspectiva, nota-se a defesa de uma
educagdo cuja base fosse voltada para atividades intelectuais, artisticas, profissionais, fisicas e

de satude, além de preparar essas criangas para a sociedade.

7 O integralismo foi um partido e movimento politico surgido no Brasil na década de 1930, influenciado pelos
ideais e praticas fascistas que se desenvolveram na Europa ap6s o fim da I Guerra Mundial. O movimento de
extrema-direita foi fundado com o nome de Agdo Integralista Brasileira (AIB), em 1932, quando o jornalista
Plinio Salgado langou 0 ‘Manifesto de Outubro’. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-e-integralismo.htm>. Ultimo acesso em: 22/11/2022.
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Essas interpretagoes, localizadas na historia, sobre a Educacdo Integral, a meu ver,
atualmente, coexistem. Por exemplo, hoje, inserida na ideia de Educacao Integral, quando
vista como formacao integral, noto a existéncia de um debate sobre a necessidade (ou ndo) da
ampliacdo do tempo escolar com intuito de melhorar essa formacdo integral dos estudantes.
Nesse debate, quando se pensa a qualidade da educacdo, sdo colocadas algumas questdes: sera
que € necessario mais tempo para qualificar a formacao oferecida pela escola? Serd que a

extensao do tempo deve ocorrer dentro ou fora da escola?

Alguns grupos, acima citados, acreditam que essa extensao do tempo seja necessaria e
deva ocorrer dentro da escola; outros acreditam que ela ndo é necessdria; existem ainda
aqueles que acreditam que essa extensdo ¢ necessaria ¢ deve ser realizada fora do ambiente

escolar.

Cabe elucidar que se a no¢do de Educacao Integral envolve muitos sentidos, a ideia de
tempo integral ¢ bem definida. De acordo com o Decreto n® 6.253/2007, uma escola de tempo
integral ¢ aquela que tem “jornada escolar com duracdo igual ou superior a sete horas didrias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece

na escola ou em atividades escolares” (BRASIL, 2007, p.1).

Assim, pois, iluminadas algumas nog¢des de Educacdo Integral e delimitado o
entendimento de tempo integral, uma questdo plausivel, seria: quais as justificativas
apresentadas para a amplia¢do da jornada escolar tendo no horizonte o tempo e a Educacao
Integral? Sobre isso, Cavaliere (2007) caracteriza algumas justificativas que identifica, quais

sejam:

(a) ampliacdo do tempo como forma de se alcangar melhores resultados da acdo
escolar sobre os individuos, devido & maior exposi¢cdo desses as praticas e rotinas
escolares; (b) ampliagdo do tempo como adequacdo da escola as novas condigdes da
vida urbana, das familias e particularmente da mulher; (c) ampliagdo do tempo como
parte integrante da mudanga na propria concepgdo de educagdo escolar, isto €, no
papel da escola na vida e na formagdo dos individuos. (CAVALIERE, 2007, p.1016)

Essas justificativas para a ampliacdo do tempo das escolas, compete elucidar, podem
trazer a tona a ideia de uma educacdo publica como forma de suprir a caréncia social do
estudante. Ainda sobre esses modos de justificar a ampliagcdo da jornada, cabe acrescentar que
eles nao sdo Unicos € que nao necessariamente indicam uma mesma forma de compreender a

Educagao Integral.



22

Cavaliere (2009), torna-se imperativo ressaltar, caracteriza duas logicas que ajudam a
pensar os formatos organizacionais da ampliacdo do tempo de escola no Brasil que nao sao
necessariamente antagdnicas, mas que se valem de principios diferentes, quais sejam: a logica
que defende a Educagdo Integral em uma institui¢do forte, bem equipada e que centraliza a
realizacdo de atividades em suas dependéncias (escola de tempo integral); a logica que
compreende que a Educagdo Integral deve prever atividades realizadas no turno alternativo ao
da escola envolvendo, para tanto, descentralizagdo e envolvimento de instituigdes

multissetoriais (aluno em tempo integral).

Um exemplo que Cavaliere (2009) apresenta para caracterizar a logica das escolas de
tempo integral ¢ o dos Centros Integrados de Educacdo Publica do Rio de Janeiro. A autora
cita também o Programa Estadual Aluno em Tempo Integral, que ilustra o segundo caso,
exercido em 2005, pelo Estado de Minas Gerais, no qual se desenvolvia, "... no turno regular,
o curriculo basico e a parte diversificada e, no extraturno, atividades de linguagem e
matematica, artisticas e esportivo-motoras, além das de formagdo social, todas elas voltadas

para o aprendizado" (CAVALIERE, 2009, p.54).

Acerca dessas duas logicas, colocando em perspectiva experiéncias mais recentes —
sobretudo, influenciadas pelo “Novo Mais Educagdo™ —, considero que elas se aproximam

mais da segunda.

Assim, esse cenario que envolve entender a diferenca entre Educagdo Integral e Tempo
Integral, também nos convida a ponderar para o fato de que a ideia de Educagdo Integral
como uma educagdo completa, para ‘todos’, traz consigo alguns desafios. Um desses desafios,
segundo Libaneo (2014), trata-se de essa escola de todos (re)produzir um dualismo perverso —
escola de conhecimento para ricos e escola de acolhimento para pobres —, nocivo, sobretudo,

para estudantes de origem trabalhadora. Ainda segundo ele:

(...) nas condigdes de vulnerabilidade social em que se encontram as criangas e
jovens da escola publica, ndo devemos dar-lhes prote¢do social e acolhimento? A
escola deve ser apenas lugar de ensino ¢ aprendizagem, de aprender contetidos? (...)

¥ A proposta do programa, criado em 2016, € ampliar a carga horaria do ensino médio de 4 para, no minimo, 7
horas diarias. O Novo Mais Educagédo, langado em 2016, ¢é voltado para o Ensino Fundamental e tem o objetivo
de melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica, por meio da ampliagdo da jornada escolar de
criangas e adolescentes, no contraturno, fora da grade curricular. Esse programa sera reestruturado pelo MEC,
em conjunto com o Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacdo (Consed) e com a Unido Nacional dos
Dirigentes de Municipais de Educagdo (Undime), para aumentar a carga horaria do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental de 4 para 5 horas diarias dentro da grade currlcular Dlsponlvel em: <

mtegra > ultlmo acesso em 10/10/2022.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/79111-mec-pretende-ampliar-vagas-de-ensino-em-tempo-integral
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o que desejo acentuar é que desde, pelo menos, a década de 1990, as politicas
publicas educacionais no Brasil, com a adesdo as orientagdes de organismos
internacionais como o Banco Mundial e a UNESCO, tenderam a sobrepor as fungdes
da escola de integragdo e acolhimento social as suas fungdes ligadas ao
conhecimento e a aprendizagem escolar. Nao estou sozinho nessa afirmagao. Novoa
ja havia escrito em 2009 que os sistemas educacionais atuais apresentam sinais de
uma escola dualista: a escola do conhecimento e da aprendizagem para os ricos € a
escola do acolhimento social para os pobres. (LIBANEO, 2014, p.1)

Esse dualismo envolvido em questdes politicas acaba mesclando o que se espera da

escola e as politicas sociais como bem explica Libaneo (2014):

(...) os governos prejudicam as camadas pobres da sociedade quando colocam as
escolas como instrumento de suas politicas sociais, muitas das quais deveriam ser
planejadas e geridas por outros 6rgdos do sistema publico, ndo o sistema de ensino.
Em outras palavras, a principal missdo social da escola deveria ser a missdo
pedagogica, crenga que também ¢ aceita por Novoa. Para ele, a primeira condigdo de
cidadania ¢ a aprendizagem (LIBANEO, 2014, p.1).

Valendo-me dessa critica de Libaneo (2014), destaco que, em alguns casos, a
ampliacao do tempo escolar pode ter efeitos negativos no que diz respeito a qualidade do
ensino ofertado. Por exemplo, vislumbro essa possibilidade em situagdes nas quais o tempo ¢
aumentado, porém o investimento e a (des)valorizacdo dos docentes se mantém a mesma.
Parte dessa ampliacao do tempo escolar se deve a demanda de responsabilidade do Estado de
um lugar em que os pais e as maes que trabalham em tempo integral tenham com quem deixar
os filhos — como asseverado por Cavaliere (2007) —, e essa saida do Estado de cria¢do de
tempo integral para suprir uma caréncia social, quando ndo vem acompanhada de
investimento pode acabar se tornando, como enuncia Algebaile (2009) e ressaltam Coelho

(2014) e Deodato (2017), uma amplia¢do para menos.

De um lado, Coelho (2014) traz também uma discussdo mais atual sobre a rela¢ao da
escola com a cidade, seu entorno e o papel educativo desta institui¢do. A autora problematiza
uma perspectiva de Educacdo Integral, contemporanea, percebida no Programa Mais
Educacdo’ que propunha Educacdo Integral em tempo integral, muito articulada a nogdo da

‘cidade que educa’.

® O Programa Novo Mais Educagdo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n°
17/2017, € uma estratégia do Ministério da Educagdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criangas e
adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao >. Ultimo acesso em: 07/03/2022.
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A relagdo escola-cidade, em um primeiro momento, seria vista como positiva para os
adeptos a concepcao contemporanea. Todavia, tal visdo enfrenta criticas como aquelas
enunciadas por Coelho (2014). A autora propde alguns tensionamentos que assim
ressignifico: 1) ainda que existam equipamentos culturais no entorno da escola, ja ndo estaria
no fazer de alguns educadores a relagdo escola-cidade? ii) ndo seria uma redundancia
discorrer sobre educacdo ao longo da vida ja que a ideia de educagdo implica que ela seja para
quaisquer pessoas ao longo de suas vidas? iii) ao tirar da institui¢do escolar o protagonismo

no compartilhamento do conhecimento historicamente acumulado e socialmente valorizado,

ndo seria parte dos estudantes privada do acesso a esse tipo de conhecimento?

Em segundo lugar, a perspectiva contemporanea lida com uma critica, enunciada por
alguns autores, segundos os quais, nela a escola acaba sendo vislumbrada de forma reduzida
em relacdo ao que de fato ela representa, como se por si s0, a cidade educasse de forma geral,
como se em instituigdes ‘formais’, as ideias de emancipa¢do e praticas inovadoras ndo

acontecessem, ¢ a cidade fosse a principal (sendo unica) indicada para este trabalho.

A ideia de Educagdo Integral e(m) Tempo Integral, na perspectiva da cidade que
educa, foi materializada na década de 1990, pautada em uma sociedade de conflitos
socioecondmicos e apropriada por algumas instituicdes de forma a-historica (COELHO,
2014). Nesses casos, ou seja, naquelas apropriagdes que desconsideram as assimetrias das
cidades, noto, em concordancia com Coelho (2014) que falta uma critica ao fato de que as
escolas ndo tém acesso as mesmas matérias culturais em seu entorno, ou ainda, ignora-se o
fato de que as instituigdes escolares ndo tém a mesma facilidade de adaptagdo dessa Educagdo

Integral articulada a cidade.

Por outro lado, Coelho (2014) reconhece, na atualidade, uma visdo de Educacao
Integral que ela intitula de socio-histdrica. Nessa visao, nao se ignora a importancia da cidade
na formacdo das pessoas, todavia, frisa-se a necessidade de uma institui¢do escolar bem
estruturada. Trata-se de uma visdo de educacdo critica, comprometida com a emancipagao
pelo acesso ao conhecimento historicamente acumulado e socialmente valorizado. Trata-se
ainda de uma visao critica de projetos e programas disponibilizados pelos sistemas de ensino
que, muitas vezes, ndo tém as condi¢cdes minimas para serem aplicados, sejam condi¢des
economicas ou até mesmo as condi¢des da localidade (no sentido de comunidade/cidade do
entorno expresso no texto). Nessa visdo, em sintese, se critica a ideia de Educacao Integral

e(m) Tempo Integral como paliativo, na qual ndo se entende que a ampliacao do tempo requer
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uma ampliacdo de ensino para que ndo se torne mais do mesmo. Nesse trabalho, cabe

destacar, assumo concordancia com a visdo socio-historica de Educacdo Integral.

1.3. REVISAO DE LITERATURA

Realizei uma revisao de literatura a fim de buscar as relagdes de meu trabalho com
aqueles realizados na mesma direcdo. Para tanto, fiz uso de algumas palavras-chaves do
trabalho para a realizacdo desta revisdo. Cabe ressaltar que algumas dessas palavras-chaves, a
despeito de evidenciarem algum grau de generalidade foram uteis para, a principio, me
ajudarem na constru¢do da ideia de afunilamento do tema pesquisado, ou seja, iniciei com
palavras mais gerais e fui inserindo palavras mais especificas. No fim, encerrei a busca

quando encontrei um total de zero trabalhos relacionados com a minha linha de pesquisa.

Inicialmente, realizei a pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, como
informado no Quadro 1, abaixo. Discorrerei, abaixo, com mais detalhes, sobre os resultados

refinados, localizados nas linhas em destaque do mencionado quadro.

Quadro 1: Resultados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes

Pesquisa Resultados
"Educag¢ao Matematica" 7211
"PET" AND "Matematica" 40
"Tempo Integral" AND "Matematica" AND "Educagao Integral" 11
"Educacao Matematica" AND "Tempo Integral" 7
"Educacao Matematica" AND "Educagao Integral" 6

"PET" AND "Educac¢ao Matematica" 2

“PET” AND "Matematica" AND "Educagao Integral" 0

Fonte: Elaborado pela autora, 04 de outubro de 2022.
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Analisando melhor os resultados, percebi que dos sete trabalhos que aparecem ao
pesquisar Educacdo Matematica e Tempo Integral, um trata da articulagdo de praticas
matematicas em uma escola de tempo integral (DEODATO, 2017). Em outra pesquisa
(SILVA, 2020), o autor enuncia como objetivo “investigar o uso das Tecnologias Digitais
(TD) no ensino de Matematica em trés escolas estaduais de ensino integral da cidade de Rio
Claro”. Ja Bizarro (2014) problematiza os tensionamentos enfrentados por educadores em
atuacdo, no ambito do Programa Mais Educagdo. Em outros dois trabalhos, destaco que
enquanto Costa (2013) se debruga, no contexto de uma escola de tempo integral de Tucunaré,
sobre resultados na disciplina Matematica, Bratina (2020) focando o municipio de Mossoro,
anuncia como objetivo ‘“‘elaborar compreensdes sobre as relagdes existentes entre a
aprendizagem dos contetdos matematicos e os foregrounds de alunos de uma escola publica
do ensino médio, em tempo integral”. Por fim, duas investigacdes tém como foco oficinas de
Matematica. Silva (2009) foca exploracio de padrdes ao passo que Castilho (2010)

desenvolve um estudo de caso com estudantes do ensino fundamental I1.

Verificando as seis opgdes que aparecem ao pesquisar Educacdo Matematica e
Educacdo Integral, temos novamente Deodato (2012), agora trazendo a problematizagcdo da
diferencga entre as oficinas e a pratica da sala de aula. Duas das pesquisas sdo voltadas para o
Programa Mais Educacdo (PME). Enquanto Machado (2013) realiza uma analise em escolas
publicas municipais de Alta Floresta - MT, dando centralidade a Educagao em Ciéncias,
Bizarro (2014) aparece novamente com a problematizacdo e os tensionamentos enfrentados
por educadores em atuacdo, como ja referenciado na busca anterior. Reis (2021) pesquisa
sobre o complexo processo de reforma da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
obrigatoriamente, devem compor os curriculos das instituicdes de ensino dos sistemas publico
e privado. Oliveira (2018) mostra em sua pesquisa como a constru¢do de oficinas de
Matematica para a Educacdo Integral, realizada em parceria entre uma professora de
Matematica da cidade de Ponte Nova-MG, e o pesquisador, contribuiu para o
desenvolvimento profissional da docente. Por fim, Santos (2019) objetiva em sua pesquisa
analisar a producao cientifica em nivel de pos-graduacao que tem como tema o ensino de

matematica por meio de sua interface com a Arte.

Em relacdo as buscas envolvendo “PET” AND “Educagdo Matematica”, localizei dois
resultados, um dos quais trabalha com estratégias de ensino de conteudos matematicos do 6°

ano, com a mediacdo do professor para estudantes cegos, utilizando materiais manipulativos
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de baixo custo (TELES, 2020) e o outro busca indicios dos sentidos atribuidos, pelos egressos

do PETMAT/UFG, professores de Matematica, a atividade pedagogica (MACEDO, 2017).

A meu ver, apesar de algumas aproximacdes com meu estudo, essa busca inicial nao
me levou ao encontro de trabalhos cujos objetivos fossem diretamente ligados ao meu. Por
essa razdo, realizei nova busca, desta vez na Plataforma SciELO. As buscas no site da
SciELO demandaram uso de filtros para apresentar uma melhor representacdo dos dados.
Assim, usando determinados filtros — “Colecdes: Brasil”, “Idioma: Portugués” e “Ano de
publicacdo: 2020 e 2021” — cheguei a outros trabalhos apresentados no Quadro 2. Detalharei,

pois, os retornos obtidos na linha em destaque.

Quadro 2: Resultado da pesquisa na Plataforma SciELO

Pesquisa Resultados
Educag¢ao Matematica 152
Educacao Integral 94

PET 14
(Matematica) E (Educacgao Integral) 3

(PET) E (Matematica) 0

Fonte: Elaborado pela autora, 04 de outubro de 2022.

Dos trés resultados encontrados na pesquisa de Matematica e Educagdo Integral dois
se referem a matéria de Calculo Diferencial. Lima (2021) investiga historicamente os saberes
presentes na disciplina de calculo diferencial e integral do curso de Matematica no Instituto de
Matematica da Universidade Federal da Bahia, no periodo de 1968 a 1978 e Trevisan (2021)
busca compreender os processos do raciocinio matematico de estudantes dessa disciplina no
trabalho com episddios de resolugdo de tarefas que envolvem a andlise coordenada das
mudangas que ocorrem em duas varidveis interdependentes. O terceiro estudo se refere a
historia da Analise Matematica. Nele, Thomé (2020) objetiva compreender o processo de
construgdo dos conhecimentos de andlise real na histéria, comparando ao desenvolvimento

cognitivo do sujeito, sob perspectiva da epistemologia genética.
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A falta de trabalhos que dialogassem com o meu, me levou a uma terceira plataforma,
qual seja, o Google Académico. Nessa busca, filtrei os trabalhos produzidos a partir de 2021,
dado o contexto da pandemia e em Portugués. Assim, entdo, encontrei os resultados

apresentados no Quadro 3. Detalharei, pois, o retorno obtido na linha em destaque.

Quadro 3: Resultado de pesquisas realizadas no Google Académico

Pesquisa Resultados

"Matematica" + "Educa¢do Integral"+ | 1000

"Tempo Integral"

"Educa¢do Matematica" + "Educagdo | 500

Integral"

"Educa¢do Matematica" + "Educagdo | 121

Integral" + "Tempo Integral"

"Matematica" + "Educagdo Integral" + | 51

"Tempo Integral" + "PET"

"Ensino de Matematica" + "Educagao | 8

Integral" + "Tempo Integral" + "PET"

"Educagdo Matematica" + "Educacgao | 1

Integral" + "Plano de Estudo Tutorado"

"Educagdo matematica" + "Educacdo | 0
Integral"+ "Plano de Estudo Tutorado" +

"Tempo Integral"

Fonte: Elaborado pela autora, 04 de outubro de 2022.

O resultado encontrado na pesquisa "Educagdo Matematica" + "Educacdo Integral" +
"Plano de Estudo Tutorado", traz de fato o assunto do ensino remoto emergencial, porém com

as percepcdes de alunos da licenciatura em inglés da UFMG sobre a disciplina de Estagio
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Supervisionado ministrada na modalidade de Ensino Remoto Emergencial durante a

pandemia de COVID-19 (CRUZ, 2021).

Assim, tendo, pois, realizado tais buscas, destaco que identifiquei trabalhos que
apresentavam alguma aproxima¢do em relagdo ao meu, todavia, em meu entendimento,
nenhum com vinculos muito evidentes. Compete elucidar que essa falta de trabalhos com
aproximacao evidente ja era esperada uma vez que me debrugo sobre aspectos de uma
realidade que acontece no tempo presente (os PET na pandemia de COVID-19). Entao,
pode-se dizer que esta monografia pode, em alguma medida, ajudar a compreender aspectos

da realidade vivida nas escolas, em Minas Gerais, nos anos de 2020 e¢ 2021.
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2. ABORDAGEM METODOLOGICA

Nesta monografia, a fim de responder a questdo de pesquisa — Que concepgoes,
relativas ao ensino de Matematica, se fazem notar nos Plano de Estudo Tutorados (PET)
destinados a escola de tempo integral? — e também com vistas a atender o objetivo que
enunciei - investigar concepgdes sobre o ensino de Matematica na perspectiva da Educacao
Integral e(m) Tempo Integral em um documento governamental de Minas Gerais, qual seja, o
Plano de Estudo Tutorado (PET) -, realizei duas agdes principais centradas na analise do

Plano de Estudo Tutorado (MINAS GERALIS, 2020).

Inicialmente, me debrucei sobre os PET valendo-me da l6gica das pesquisas de cunho
documental. Para tanto, me ancorei na concep¢ao de Gil (2008) que ndo sO caracteriza esse

tipo de investigagdo como também a diferencia da bibliografica. Para ele:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2008, p. 51).

Cabe destacar que essa agdo inicial ndo elucidou certos aspectos que desejava. Assim,
com a inten¢do de suprir algumas lacunas, em uma segunda a¢do, entrevistei, de inicio, um
professor de Matemadtica que atuou na Educacdo Bésica, na rede publica estadual de Ouro
Preto. Compete informar que enquanto entrevistava-o, percebi que ele, durante o periodo da
pandemia, embora tenha atuado na coordenagdo da matematica de sua escola, havia
trabalhado apenas com alunos do ensino médio. Como meu trabalho se baseia em escolas de
ensino fundamental, percebi que ele ndo possuia as informacdes para elucidar minhas
davidas. De todo modo, esse entrevistado foi importante para a pesquisa ndo s6 porque me
ajudou a entender o contexto da escola, mas também porque fez a indicacdo de outro
professor da institui¢do que havia trabalhado com os alunos do nivel de ensino desejado e
que, portanto, havia utilizado os PET durante a pandemia. Por esse motivo, ao final da
elaboragdo deste trabalho foi realizada a entrevista'® com dois professores da area de

Matematica.

10 Ressalto que: i) as entrevistas foram realizadas por meio de uma plataforma de comunicagio; ii) os professores
concordaram em conceder a entrevista bem como autorizaram que ela fosse gravada; iii) para garantir o
anonimato, irei me referir aos professores como “Professor 1 e “Professor 2”.
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Para a realizagdo de tais entrevistas, baseei-me em um roteiro (apéndice um), contudo,
deixei os entrevistados livres para extrapolarem o que era perguntado. Nesse sentido, me
balizei na compreensao que Minayo e Costa (2018) assumem para ‘entrevistas

semiestruturadas'. Segundo os autores:

(...) entrevista semiestruturada, [é aquela] que combina um roteiro com questdes
previamente formuladas e outras abertas, permitindo ao entrevistador um controle
maior sobre o que pretende saber sobre o campo e, a0 mesmo tempo, dar espago a
uma reflexdo livre e espontdnea do entrevistado sobre os topicos assinalados
(MINAYO E COSTA, 2018, p.13).

Acerca das entrevistas, destaco que uma foi mais ao encontro dos propdsitos da
monografia que a outra. A questdo ¢ que percebi, durante a entrevista, que um dos docentes
abordados — que sera referido como Professor 1 — havia trabalhando, durante a pandemia,
apenas com as turmas de ensino médio (que ndo sdo as turmas em andlise neste trabalho).
Todavia, aproveitei parte de suas respostas ja que ele foi coordenador da drea Matematica da
escola em que leciona e teve contato direto com os PET.

Além disso, foi por indicagdo dele que cheguei ao docente — que sera referido como
Professor 2 — com o qual realizei a segunda entrevista. Trata-se de um professor que atuou no
ensino fundamental durante o periodo remoto. Cabe acrescentar que a transcri¢ao da
entrevista com o Professor 1 estd disponivel no apéndice dois e a transcricdo da entrevista que

foi realizada com o Professor 2 esta disponivel no apéndice trés.

Assim, em termos mais especificos, a fim de compreender que ensino de Matematica
foi sugerido nos PET para escolas de tempo integral durante a pandemia, produzi o material
empirico a partir do cruzamento da anélise dos PET (focados nas escolas de tempo integral) —
procurando entendimentos sobre Educagdo Integral e(m) Tempo Integral e sobre ensino de
Matematica — com as entrevistas envolvendo dois professores que atuaram durante o periodo
da pandemia, e que tiveram contato direto com os PET, para elucidar questionamentos que

surgiram na etapa um.
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3. O PLANO DE ESTUDO TUTORADO

No ano de 2020, o mundo entrou em distanciamento social em fun¢do da pandemia de
COVID-19. Os impactos da pandemia foram sentidos em diversos campos dentre os quais
destaco a educacao. No principio, parte da populacao brasileira, a meu ver, parecia acreditar
que a pandemia duraria pouco tempo, porém, com a proliferagdo rapida e com a ma gestao,
considero que ela'' durou bem mais que o previsto. Por esse motivo, a Secretaria de Educagio
do Estado de Minas Gerais (SEE/MG) criou o Plano de Estudo Tutorado (PET) (MINAS
GERALIS, 2020), com intuito de oferecer uma alternativa para continuidade das aulas na rede
publica, ja que, com o isolamento, as aulas presenciais foram interrompidas, periodo

conhecido como ‘remoto’.

O material dos PET foi construido tendo como norte o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG) (MINAS GERAIS, 2018). Esse, por sua vez, foi baseado na Constituicao
Federal (CF) (BRASIL,1988), na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB9394/96) (BRASIL, 1996), no Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2014) e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). No CRMG, defende-se uma
integralidade de ensino, por meio da qual ndo se diferenciam as instituicdes de ensino e, sim,

fornece-se uma educagao de qualidade e transformacao social para todas e todos.

Cabe acrescentar que 0 CRMG (MINAS GERALIS, 2018, p. 2 e 3) compreende que

(13

esse ensino deve “...vencer as amarras institucionais e culturais existentes e avangar no
fortalecimento da democracia, na colaboragdo entre as redes e nas oportunidades aos nossos
estudantes. ” Além disso, o documento defende que “Ter um curriculo referéncia para o
Estado materializa esta proposta e potencializa as relagdes entre as secretarias, escolas,

professores e estudantes.”.

Ainda sobre o0 CRMG, torna-se imperativo destacar que o documento anuncia alguns
objetivos em relagdo ao trabalho dos educadores que nele se basearam. Ele dirige-se aos

educadores e afirma:

13

.. vocé devera compreender a relagdo deste documento com o seu dia a dia na
escola, ter consciéncia e compreensdo dos preceitos aqui tratados e a capacidade de
trabalha-los na sala de aula e na escola, a partir de sua autonomia, de forma
dialogada com seus pares, com a gestdo escolar ¢ com os seus estudantes,
fortalecendo os principios do direito a aprendizagem de qualidade, da equidade, do
reconhecimento e da valorizagdo das diversidades, da inclusdo e¢ da gestdo

' A pandemia ndo terminou, mas em fungdo da vacinagdo, ela encontra-se no ano de 2022, relativamente mais
controlada, levando em consideragdo o nimero de casos da doenga em 2020 e 2021.
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democratica e participativa, com vistas a promover a educagdo em sua
integralidade.” (MINAS GERALIS, 2018, p.3)

Além disso, a Secretaria Estadual de Minas Gerais, no dmbito do Regime Especial de
Atividades Nao Presenciais (REANP), publicou, em 2020, dois documentos de carater
orientador de como as escolas e os educadores deveriam proceder durante o periodo remoto
(MINAS GERALIS, 2020a; 2020b). Esses documentos reforcam o fato de que, em fungao do
distanciamento social, portanto de o ensino ocorrer remotamente, haveria a previsao de que o
PET nao conseguiria contemplar toda a matéria indicada no curriculo e que essa
complementacdo seria fun¢do do professor. Para tanto, o documento instrui ao professor a
assistir as videoaulas disponibilizadas pela Rede Minas'?, além de corrigir as atividades

propostas, buscando também dividir suas experiéncias com outros professores.

Segundo o Documento Orientador (MINAS GERAIS, 2020a), a Secretaria da

Educacdo do Estado de Minas Gerais disponibilizou para os professores e para os estudantes:

e Aplicativo Digital intitulado ‘Conexdo Escola’ — no qual os alunos tiveram acesso
aos PET, as videoaulas, as atividades de fixa¢do e ao chat para troca de
conhecimentos;

e Dados moveis gratuitos para o aplicativo Digital Conexao Escola;

e O programa Se Liga na Educacdo — cujo o objetivo era ampliar o aprendizado dos
alunos com videos disponibilizados no Youtube'?;

e Hotsite intitulado ‘estude em casa’ — um site que disponibiliza os PET e informagdes
atualizadas sobre a pandemia de COVID-19";

eRedes sociais da SEE/MG - que disponibilizavam informagdes sobre as
comunidades académicas;

e Site Escola Interativa — no qual os alunos podiam realizar jogos educativos, os
professores tinham acesso a planos de aulas, dentre outras ferramentas que também
estavam disponiveis no site'>. (MINAS GERAIS, 2020a, p.6 € 7)

O documento também previa casos excepcionais. Um deles referia-se aos alunos que
ndo possuiam acesso a internet. Nesse caso, a instrucdo era que eles deveriam receber da
escola o material (os PET) impressos. Acrescento que outro caso, como exemplificado na

Figura 1 (apresentada abaixo), assinalava preocupag¢des do plano em relagdo aos alunos

12 Eram disponibilizados videos em um canal do YouTube. Algumas vezes, eles tiveram formato de lives e
ficaram gravados ¢ disponiveis para os alunos. Cabe acrescentar que, além desses, também haviam
disponibilizados outros em formato de videos produzidos por professores.

3 Disponivel no link; <https://www.youtube.com/user/redeminas>. Ultimo acesso: 05 de janeiro de 2022.

"4 Disponivel no link: <https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/>. Ultimo acesso: 05 de janeiro de 2022.

'S Disponivel no link:< https:/escolainterativa.educacao.mg.gov.br/pagina/sobre-a-plataforma>. Ultimo acesso:
05 de janeiro de 2022.
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‘Portadores de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)’. Nesse caso,
recomendava-se a solicitagdo do PET adaptado, o qual visava uma facilitacdo da compreensao
do estudante que poderia ser realizada por plano inclinado, engrossador de lapis, construcao
de rotina visual, caixa sensorial, etc. O PET adaptado previa também o acompanhamento de
um intérprete pessoal e do material em Braille e essas solicitagdes poderiam ser realizadas

pela Superintendéncia Regional de Ensino (SRE).

Figura 1: Comunicado sobre alunos ‘Portadores de Necessidades Educacionais Especializadas’

Atencdo Professores!

Caso optem por gravar e inserir videos (via
link do youtube) no aplicativo, lembrem-se
de seus estudantes com deficiéncia. Se ha
estudantes surdos na sua turma voce deve
acionar o intérprete de Libras para
traducdo do contelddo. Se ha estudantes
cegos ou com deficiéncia wvisual, as
imagens utilizadas devem ser descritas em
detalhes. Fale de forma simples e direta
para que os estudantes com TEA

compreendam com facilidade o conteludo.

Fonte: Minas Gerais, 2020a, p.6

Além disso, de acordo com o documento, também foi disponibilizada, a partir de uma
parceria com a empresa Google, uma plataforma digital para encontros sincronos (Google
Meet). Compete acrescentar que segundo o Documento Orientador, essa plataforma possuia

as seguintes funcionalidades:

e Limite para 250 participantes por videochamada;

e Transmissdo ao vivo de videochamada (até cem mil espectadores, como ouvintes,
em um dominio, exemplo @educacao.mg.gov.br);

e Gravagdo da video chamada realizada direto no Google Drive;

eFerramenta totalmente integrada aos recursos do e-mail institucional
(@educagdo.mg.gov.br) e Google Agenda. (MINAS GERALIS, 2020a, p.8)
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Além dos PET destinados ao ensino regular, foram criados PET especificos para as

escolas de tempo integral. Segundo o Documento Orientador (MINAS GERALIS, 2020b):

O PET do Ensino Fundamental Tempo Integral (EFTI) foi estruturado para as turmas
do 4°, 5°, 6° ¢ 7° ano do Ensino Fundamental, conforme organizagdo da oferta em

2020. A organizacdo curricular do EFTI é composta pelas areas de conhecimento da
BNCC e pelas Atividades Integradoras (MINAS GERAIS, 2020b, p.11).

Nesse ‘PET integral’, o documento recomendava que todas as atividades de

conhecimento especifico (Matematica, Lingua Portuguesa, etc.) fossem formuladas pelos

professores ja que o PET ‘regular’ contava com as matrizes curriculares correspondentes.

Além disso, foram criados também os PET denominados de ‘Modalidades Especiais

de Ensino e Atendimentos Especificos’. Essas ‘modalidades’, referem-se a alguns tipos

‘especificos’ de escolas como destacado na Figura 2.

Figura 2: Modalidades especiais de ensino e atendimentos especificos

EJA - Escolas Especiais

EJA - Escolas Comuns

Educacdo Escolar Indigena

Cursos Técnicos

Curso Normal

Conservatorios de Musica

Ensino Médio Tempo

Profissional

Integral - | Atendimento Educacional

Socioeducativo

EE Francisco Sales - Instituto de

Deficiéncia da Fala e Audicdo

Fonte: Minas Gerais, 2020a, p. 13

Destaco que os PET eram organizados na forma de arquivo extensdo pdf, iniciado com

uma capa, seguida pelo indice. No indice, os componentes curriculares eram apresentados na

seguinte ordem: primeiro temos Lingua Portuguesa, em seguida Matematica, Ciéncias,

Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Artes, Educacdo Fisica e, por fim, Ensino Religioso.

Logo depois, apresentavam-se os diferentes componentes curriculares. A primeira pagina de

cada componente seguia o padrdo do modelo indicado na Figura 3.
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Figura 3: Modelo PET

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS

y | PLANO DE ESTUDO TUTORADO
COMPONENTE CURRICULAR: COMPONENTE CURRICULAR:
———— | NOME DA ESCOLA:
% _ ALUNO: _
TURMA: TURNO:
MES: - TOTAL DE SEMANAS:
NUMERO DE AULAS POR SEMANA: - NUMERO DE AULAS POR MES:

ORIENTACOES AOS PAIS E

£ ?
RESPONSAVEIS DICA PARA O ALUNO QUER SABER MAIS?

SEMANA 1

GENERO:

OBJETO DE CONHECIMENTO:

HABILIDADE(S):

CONTEUDOS RELACIONADOS:

INTERDISCIPLINARIDADE:

ATIVIDADES

Fonte: Minas Gerais, 2020a, p. 19

Considero que ¢ relevante reforgar, dado o interesse desta monografia, as diferencas

entre os PET das escolas de tempo regular e os PET das escolas de tempo integral, mantendo
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o foco no componente curricular Matematica. Para tanto, farei a comparacao a partir do PET

do 6° ano, volume 1.

Figura 4: PET 6° ano regular/integral

PLANODE ESTUDO
JUTORADO

PLEANODEESTUDO
HUTORADO

Volume1-2021 Volume1-2021

= A g a9

3 &
— <@ + £
= SlE os

MINAS

MINAS GERAIS |

GERAIS """

Ensino Fund. Anos Ensino Fund. Anos
Finais 6.° Ano - Finais 6.° Ano -
Regular Integral

Fonte: Adaptado pela autora'®

Em relacdo ao sumadrio, como destacado na Figura 4, abaixo, destaca-se o fato de que
os componentes curriculares receberam titulos diferentes. Cabe ainda ressaltar que a esquerda
esta o sumario do PET regular do 6° ano volume 1 e a direita o sumario do PET integral do 6°
ano volume 1. Nesse caso, vale ressaltar que o PET integral s6 esta disponivel em um volume
e para as turmas de 6°, 7° e 8° anos, enquanto o PET regular est4 disponivel para todos os anos

escolares.

'® Disponivel no site: <https:/estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets/ens-fund-anos-finais-2021>. Ultimo acesso
em: 19 de janeiro de 2022


https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets/ens-fund-anos-finais-2021
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Figura 5: Sumario do documento PET
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Semana 2: A populagao brasileira pag 51 .
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Semana 3: Valores e autoconhecimento .......... .. pag 57
HISTORIA ... e— L0 Semanas 4 e 5: Competéncias Socioemocionais .. ....pag B1
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Semana5: Practicing Verb tobe .......
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Fonte: Fragmento do PET 2021 adaptado pela autora

O PET regular organiza o conteido em semanas, sempre mantendo um padrao de
cabecalho com unidade tematica, objeto de conhecimento, habilidade(s), contetidos
relacionados, o tema de cada semana. Um destaque ¢ que algumas semanas t€ém opcao de

realizacdo de um trabalho envolvendo interdisciplinaridade.

Considerando que objetivo investigar concepcdes sobre o ensino de Matematica na
perspectiva da Educacdo Integral e(m) Tempo Integral em um documento governamental de
Minas Gerais, qual seja, o Plano de Estudo Tutorado, pareceu-me necessario organizar
quadros referentes aos PET regular e integral, do componente curricular de Matematica, para,

posteriormente, procurar algum padrao no contetudo trabalhado.

Para organizacdo dos referidos quadros, reli cuidadosamente todos os PET regulares
(16 no total) e integral (3 no total). A partir dessa leitura, destaquei, por semana: a unidade
tematica, o objeto do conhecimento, as habilidades, os contetudos relacionados, o tema e o

total de atividades.
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Logo a seguir, no corpo do texto, apresento, a titulo de exemplo, um dos quadros

produzidos. Os demais quadros estdo disponibilizados em um documento online que

produzi'’.
Quadro 4: 6° ano - Volume 1 - Semana 1

Unidade tematica Numeros

Objeto de | Numeros racionais expressos na forma decimal e sua

conhecimento representacao na reta numérica.

Habilidades(s) (EFO5SMAO02) Ler, escrever ¢ ordenar nimeros racionais
na forma decimal com compreensdo das principais
caracteristicas do sistema de numeracdo decimal,
utilizando, como recursos, a composi¢ao e decomposi¢ao
e a reta numérica.

Total de atividades 3

Fonte: Elaboragdo da autora (2022)

A partir desses quadros, faco alguns destaques acerca do PET regular e do PET

integral.

3.1. PET REGULAR

Para o sexto ano, a SEE elaborou um total de 4 volumes, sendo que o volume 1 foi dividido

em 4 semanas, ¢ os volumes 2, 3 e 4 divididos em 6 semanas, totalizando assim 22 semanas.

As unidades temadticas apareceram de forma desigual ao longo de todas as semanas. A
unidade Numeros aparece 10 vezes, a unidade Algebra ndo apareceu nenhuma vez, a unidade
Geometria 4 vezes, a unidade Probabilidade e estatistica 3 vezes e a unidade Grandezas e

medidas 5 vezes.

7 A fim de facilitar o acesso daqueles que tem interesse de acessar aos demais quadros, € ndo sobrecarregar a
leitura do trabalho no que se refere a anexos, todos os quadros, bem como uma planilha com todos os dados
coletados na analise dos PET, foram adicionados a um documento que pode ser acessado no link:
https://drive.google.com/drive/folders/1-eV64T8h0O4c3TtzWDn6BwplanUaGaoTB?usp=sharing
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Sobre os objetos do conhecimento assim como as unidades tematicas, eles apareceram
de forma desigual, os mais recorrentes foram ‘Problemas sobre medidas envolvendo
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e volume’ que foi
0o mesmo objeto de conhecimento das semanas 1, 2, 3 e 4 do volume 4. Em seguida,
3 ~ 4 : L] «cQl ~
Operagdes com numeros racionais' apareceu 3 vezes. Por fim, ‘Sistema de numeracgao
decimal’, ‘Multiplos e divisores de um nimero natural’ ¢ ‘Fragdes’ que apareceram duas

vezes cada. Os demais objetos, cabe acrescentar, apareceram apenas uma vez.

Em relacdo as habilidades, as mais recorrentes foram: em primeiro lugar
‘(EFO6MA24A)’ ' que assim como nos objetos de conhecimento apareceu por quatro vezes
consecutivas nas semanas 1, 2, 3 ¢ 4 do volume 4. Em seguida, ‘(EFO6MAO3A)’" e
‘(EFO6MA15A)?° que apareceram duas vezes. As demais habilidades ndo se repetiram. Cabe
ressaltar que as habilidades do volume 1 eram as previstas, em situacao nao pandémica, para o

5° do ensino fundamental.

Acerca das atividades preparadas para serem resolvidas pelos alunos, notei que os PET
continham 137 atividades, dentre as quais 75 (nimeros), 18 (geometria), 18 (probabilidade e

estatistica) e 26 (grandezas e medidas).

Cabe ainda informar que, em duas (das 22 semanas) houve sugestdo de trabalho
interdisciplinar, sendo os componentes curriculares citados ‘Geografia’ (semana 3, volume 1)

e ‘Portugués e Ciéncias’ (semana 4, volume 1).

Para o sétimo ano, a SEE elaborou um total de 4 volumes, sendo que o volume 1 foi
dividido em 4 semanas, € os volumes 2, 3 e 4 divididos em 6 semanas, totalizando assim 22

s€émanas.

As unidades tematicas apareceram de forma desigual ao longo de todas as semanas. A
unidade Numeros aparece 9 vezes, a unidade Algebra 4 vezes, a unidade Geometria 3 vezes, a

unidade Probabilidade e estatistica 2 vezes e a unidade Grandezas e medidas 4 vezes.

'8 Resolver problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo, temperatura, drea (tridngulos e
retangulos), capacidade e volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de formulas, inseridos,
sempre que possivel, em contextos oriundos de situagdes reais e/ou relacionadas as outras areas do
conhecimento.

' Resolver problemas que envolvam célculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com nimeros
naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de
calculadora.

2 Resolver problemas que envolvam a partilha de uma quantidade em duas partes desiguais, envolvendo relagdes
aditivas e multiplicativas, bem como a raz@o entre as partes e entre uma das partes e o todo.
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Sobre os objetos do conhecimento, assim como as unidades temadticas, eles apareceram
de forma desigual. Os mais recorrentes foram ‘Fragdes’ que apareceu 3 vezes e, em seguida,
‘Multiplos e divisores de um numero natural’, ‘Numero racional’, ‘Numeros inteiros’,
‘Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais’ e ‘Transformagdes geométricas’ que aparecem duas vezes. Os demais objetos,

compete informar, apareceram apenas uma vez cada.

Em relagdio as habilidades, as mais recorrentes foram ‘(EFO7MA10)*,
‘(EFOTMA17A)* ¢ (EF07TMA20)’* que apareceram duas vezes. As demais habilidades ndo
se repetiram. Cabe ressaltar que as habilidades do volume 1 eram as previstas, em situacao

ndo pandémica, para o 6° ano do ensino fundamental.

Acerca das atividades preparadas para serem resolvidas pelos alunos, notamos que os
PET continham 138 atividades, dentre as quais 55 (nimeros), 38 (dlgebra), 11 (geometria), 11

(probabilidade e estatistica) e 23 (grandezas e medidas).

Cabe ainda informar que em trés (das 22 semanas) houve sugestdo de trabalho

interdisciplinar, sendo o componente curricular citado ‘Ciéncias’ (semanas 1, 3 e 4, volume
1).

Para o oitavo ano, a SEE elaborou um total de 4 volumes, sendo que o volume 1 foi
dividido em 4 semanas, € os volumes 2, 3 e 4 divididos em 6 semanas, totalizando assim 22

seémanas.

As unidades tematicas apareceram de forma desigual ao longo de todas as semanas. A
unidade Numeros apareceu 2 vezes, a unidade Algebra 2 vezes, a unidade Geometria 7 vezes,

a unidade Probabilidade e estatistica 5 vezes e a unidade Grandezas e medidas 2 vezes.

Em especial, no 8° ano, percebi uma quebra no padrao identificado nos anos
anteriores. No volume 2, as unidades tematicas sugeridas nao eram aquelas que aparecem na
BNCC. Nesse volume, as referidas unidades foram as seguintes: Semana 1 — ‘Poténcias e
raizes’, Semana 2 e 3 — ‘Equagdes e inequagdes de 1° grau’ e 'Semana 4 — ‘Sistema de
equagdes de 1° grau’. As semanas 5 e 6 seguiram as unidades da BNCC e abordaram
geometria. Na semana 5 do volume 3, destaco que houve a juncao das unidades geometria e

grandezas e medidas.

2l Comparar € ordenar nimeros racionais em diferentes contextos e associa-los a pontos da reta numérica.

22 Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa entre
duas grandezas, utilizando sentenga algébrica para expressar a relagdo entre elas.

2 Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figuras em relagdo aos eixos ¢ & origem.



42

Sobre os objetos do conhecimento, assim como as unidades tematicas, eles apareceram
de forma desigual. O mais recorrente foi ‘Principio multiplicativo da contagem’ que apareceu

duas vezes. Os demais objetos apareceram apenas uma vez cada.

Em relagdo as habilidades, as mais recorrentes foram: ‘(EFOSMA34MG)** que
apareceu 4 vezes, ‘(EFO8MA15)'%, ‘(EFOSMA19A)*, ‘(EFOSMA23)’?, ‘(EFO8MA25)’%,
‘(EFOSMA27)’® e ¢(EFO8MA36MG)’* que apareceram duas vezes cada. As demais
habilidades ndo se repetiram. Cabe ressaltar que as habilidades do volume 1 eram as previstas,

em situagdo ndo pandémica, para o 7° ano do ensino fundamental.

Acerca das atividades preparadas para serem resolvidas pelos alunos, notamos que os
PET continham 112 atividades, dentre as quais 7 (numeros), 8 (algebra), 35 (geometria), 21
(probabilidade e estatistica), 7 (grandezas e medidas), 12 (poténcias e raizes), 15 (Equagdes e

inequacdes de 1° grau) e 7 (Sistema de equagdes de 1° grau).

Cabe ainda informar que em seis das 22 semanas houve sugestdo de trabalho
interdisciplinar, sendo o componente curricular citado ‘Portugués’ (semanas 1, 2, 3 ¢ 4,
volume 2) e ‘Portugués e Artes’ (semanas 5 e 6, volume 2). Cabe informar ainda, que
especialmente no 8° ano aparecem referéncias ao que se chamou de Tema integrador —
‘Transito’ (semana 1, volume 3) e ‘Ecologia e cidadania; meio ambiente e sustentabilidade;

educacdo para vida’ (semana 2, volume 4).

Para o nono ano, a SEE elaborou um total de 4 volumes, sendo que o volume 1 foi
dividido em 4 semanas e os volumes 2, 3 e 4 divididos em 6 semanas, totalizando assim 22

s€émanas.

As unidades tematicas apareceram de forma desigual ao longo de todas as semanas. A
unidade Numeros apareceu 3 vezes, a unidade Algebra 4 vezes, a unidade Geometria 5 vezes,

a unidade Probabilidade e estatistica 4 vezes e a unidade Grandezas e medidas 5 vezes. Cabe

2% ]dentificar segmento, ponto médio de um segmento, tridngulo € seus elementos, poligonos € seus elementos.

2 Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dindmica, mediatriz, bissetriz,
angulos de 90°, 60°, 45° ¢ 30° e poligonos regulares.

26 Resolver problemas que envolvam medidas de area de figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo de
area (quadrilateros, tridangulos e circulos), em situagdes como determinar medida de terrenos.

27 Avaliar a adequacio de diferentes tipos de graficos para representar um conjunto de dados de uma pesquisa.

2 Obter os valores de medidas de tendéncia central de uma pesquisa estatistica (média, moda e mediana) com a
compreensdo de seus significados e relaciona-los com a dispersao de dados, indicada pela amplitude.

¥ Planejar e executar pesquisa amostral, selecionando uma técnica de amostragem adequada, e escrever relatorio
que contenha os graficos apropriados para representar os conjuntos de dados, destacando aspectos como as
medidas de tendéncia central, a amplitude e as conclusdes.

3% Calcular area de figuras planas: tridngulos, quadrilateros e circulos ou figuras compostas por algumas dessas.
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acrescentar que na semana 3 do volume 2 apareceu como unidade tematica ‘Geometria e

Numeros’.

Sobre os objetos do conhecimento, assim como as unidades tematicas, eles apareceram
de forma desigual. Os mais recorrentes foram: ‘Porcentagens — problemas que envolvem
calculo de percentuais sucessivos’, ‘Poligonos regulares’ e ‘Volume de prismas e cilindros’
que apareceram duas vezes cada. Os demais objetos, cabe informar, apareceram apenas uma

vez cada.

Em relagio as habilidades, as mais recorrentes foram: ‘(EFO9MAO0S5A)!,
‘(EFOOMA13)’*2,  <(EF09MA33MG)’*, ¢(EF0IMAI15)* e <(EF09MAI9A)Y®, que
apareceram duas vezes cada. As demais habilidades nao se repetiram. Cabe ressaltar que as
habilidades do volume 1 eram as previstas, em situagdo ndo pandémica, para o 8° do ensino

fundamental.

Acerca das atividades preparadas para serem resolvidas pelos alunos, notamos que os
PET continham 110 atividades, dentre as quais 26 (nimeros), 20 (algebra), 18 (geometria), 17

(probabilidade e estatistica), 25 (grandezas e medidas) e 4 (geometria e nimeros)

Cabe ainda informar que em nenhuma das 22 semanas houve sugestdo de trabalho

interdisciplinar.

3.2. PET INTEGRAL

No PET integral, diferente do PET regular, a SEE ndo elaborou volumes para todos os
periodos do ano. Ela disponibilizou, pelo menos dentro dos limites do que consegui acessar
no site oficial, apenas o volume 1 do 6°, 1 do 7° e 1 do 8° ano. Nao identifiquei o PET integral
produzido para o 9° ano. Compete acrescentar que outra diferenca foi a jungdo de algumas
semanas. Em todos os PET do tipo integral as semanas 1 e 2 aparecem juntas, a semana 3

apareceu sozinha, as semanas 4 e 5 juntas e a semana 6 apareceu sozinha.

31 Resolver problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e a
determinagdo das taxas percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da
educagdo financeira.

32 Demonstrar relagdes métricas do tridngulo retdngulo, entre elas o teorema de Pitdgoras, utilizando, inclusive, a
semelhanga de triangulos.

33 Resolver problemas que envolvam as relagdes métricas no tridAngulo retangulo.

3* Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construgdo de um poligono regular
cuja medida do lado ¢ conhecida, utilizando régua e compasso, como também softwares.

35 Resolver problemas que envolvam medidas de volumes de prismas e de cilindros retos, inclusive com uso de
expressdes de calculo, em situagdes cotidianas.
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Sobre a unidade tematica, no 6° e no 7° ano, Niimeros apareceu 2 vezes, Geometria 1
vez ¢ Probabilidade e estatistica 1 vez. No 8° ano, localizamos quatro unidades diferentes,
sendo elas: Numeros; Grandezas e medidas e Geometria; Geometria; Probabilidade e

estatistica.

Acerca dos objetos de conhecimento, notei que nenhum deles se repetiu. Ja sobre as
habilidades, percebi que ‘(EFO7MA02)* se repetiu duas vezes no 7° ano e ‘(EFOSMA14)’%

duas vezes no 8°.

Acerca das atividades preparadas para serem resolvidas pelos alunos, notei que os PET
do 6° ano, continham 16 atividades, dentre as quais 9 (Numeros), 3 (Geometria) ¢ 4

(Probabilidade e estatistica).

Notei ainda que os PET 7° ano, continham 18 atividades, dentre as quais 9 (Numeros),

5 (Geometria) e 4 (Probabilidade e estatistica).

Por fim, percebi que os PET 8° ano, continham 13 atividades, dentre as quais 3
(Numeros), 3 (Geometria), 3 (Probabilidade e estatistica) ¢ 4 (Grandezas e medidas e

Geometria).

Assim, somando todos os anos, identifiquei um total de 47 atividades, sendo 21

(numeros), 11 (geometria), 11 (probabilidade e estatistica) e 4 (grandezas e medidas).

Parece-me relevante destacar, encerrando a apresentacdo dos PET integral que eles, ao
contrario dos PET regular que apresentam atividades relacionadas com interdisciplinaridade

ou tema integrador, ndo apresentavam nada semelhante.

36 Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de educacao financeira, entre
outros.

3" Demonstrar propriedades de quadrilateros por meio da identificagdo da congruéncia de tridngulos.
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4. O ENSINO DE MATEMATICA NO HORIZONTE DO TEMPO INTEGRAL: QUE
‘VOZES’ ENCONTRAMOS NOS PET?

Neste capitulo, depois de apresentar o documento (PET), realizei, nele, uma andlise
com vistas a responder a questdo de pesquisa: Que concepgdes, relativas ao ensino de
Matematica, se fazem notar nos Plano de Estudo Tutorados (PET) destinados a escola de
tempo integral? Além disso, também intencionei produzir reflexdes em torno do objetivo da
monografia — investigar concepgdes sobre o ensino de Matemdtica na perspectiva da
Educacdo Integral e(m) Tempo Integral em um documento governamental de Minas Gerais,
qual seja, o Plano de Estudo Tutorado.

Cabe elucidar que para a analise do material empirico me vali de uma metodologia de
pesquisa cientifica comumente utilizada nas investigagdes de natureza qualitativa, qual seja, a

analise de conteidos. Sobre tal metodologia, Minayo (2000) apud®® Cappelle (2003):

“ (...) acredita que a grande importancia da analise de contetido consiste,
justamente, em sua tentativa de impor um corte entre as intuigdes ¢ as hipdteses
que encaminham para interpretacdes mais definitivas, sem, contudo, se afastar
das exigéncias atribuidas a um trabalho cientifico.(CAPPELLE, 2003, p.5)

Tendo em vista a analise de conteudos, segundo Bardin (1979) apud® Cappelle
(2003), as duas fungdes abaixo apresentadas podem ser atribuidas a essa metodologia. A meu
ver, as escolhas realizadas em meu trabalho se aproximam mais da segunda.

a) uma fungdo heuristica, que visa a enriquecer a pesquisa exploratoria,
aumentando a propensdo a descoberta e proporcionando o surgimento de
hipoteses quando se examinam mensagens pouco exploradas anteriormente; ¢ b)
uma fungdo de administragdo da prova, ou seja, servir de prova para a

verificagdo de hipoteses apresentadas sob a forma de questdes ou de afirmagdes
provisorias. (CAPPELLE, 2003, p.5)

Assim, norteada por tal perspectiva de andlise, acerca dos PET, destaco e relembro
que, no site onde eles se encontram, havia uma separacao entre PET regular (para alunos que
frequentavam escolas de tempo regular) e PET integral (para discentes que estudavam em
tempo integral). Notei que, no ‘PET integral’, havia um maior grau de liberdade, na
elaboracdo de questdes, de tal forma que o documento orientador recomendava que todas as

atividades de conhecimento especifico (Matematica, Lingua Portuguesa, etc.) fossem

3 MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento-pesquisa qualitativa em saude. In: O desafio
do conhecimento-pesquisa qualitativa em saide. 2000. p. 269.
3 BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Lisboa: Edigdes 70, 1979. 229 p.
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formuladas pelos professores *°. Ja o PET regular organizava as atividades exclusivamente a
partir de um rol de habilidades.

Ao todo, durante o ano de 2021, cada estudante matriculado em uma escola de tempo
parcial recebeu quatro PET*. J4 os estudantes que frequentaram uma escola de tempo
integral, conjecturo, receberam, além* do regular, o PET integral. De acordo com o que
consegui acessar no site oficial, apenas trés versdes — uma por ano escolar — foram produzidas
e destinadas aos discentes de 6°, 7° e 8° anos. No site oficial, ressalto, ndo havia qualquer
mengdo ao PET integral para alunos do 9° ano.

Torna-se imperativo destacar que foi exatamente para fundamentar essa minha
conjectura que entrevistei os dois professores mencionados nesta monografia. Assim,
considero, pelo fragmento da entrevista abaixo destacado, que estava correta, ou seja, o PET
integral foi um material extra, destinado aos alunos que estudavam em escolas de tempo
integral. Além disso, essa versdo unica sugere que a equipe que o produziu, por razdes que
ndo foram compartilhadas com a comunidade escolar claramente, interrompeu a ideia inicial

de produzir material extra para estudantes do tempo integral.

Professor 2: Entdo, a gente recebeu o PET integral so6 que a diferenca €, ndo tinha
diferenga, eu o analisei especificamente para Matematica e ndo tinha diferenga em
relagdo aos contetdos, tinha diferenga em relagdo ao tamanho do PET porque tinha
outras disciplinas que eram do tempo integral... Entdo era um PET maior por causa
disso, mas a diferenca é que mudava as paginas, né? A quantidade de paginas 1a e
vocé tinha que tomar cuidado para orientar os alunos, mas ndo tinha essa diferenca,
assim em relagdo aos contetidos nao.

Ana Flavia: Entdo a matéria era a mesma, mas os exercicios pelo menos eram
diferentes? Eles se complementavam ou tinham alguns repetidos?

Professor 2: Era a mesma coisa assim, ndo era ndo tinha diferenca. Tanto que eu
acho que no mesmo ano parou de ter essa separagdo. Acho que no mesmo ano, ndo
foi nem de um ano para o outro. (Excerto da entrevista realizada com o Professor 2,
09/09/2022)

Além de sinalizar na direcdo da interrup¢do do PET integral (‘parou de ter essa
separagdo’), o excerto da entrevista, sugere que a preocupagao do PET integral se relacionava

mais a ‘ocupar’ o espago das diferentes disciplinas caracteristicas do tempo integral ( ‘porque

40 “Para além das orientagdes e propostas de atividades que serdo incluidas no Plano de Estudo Tutorado (PET) o
professor podera sugerir atividades complementares com base em metodologias ativas e criativas a serem
realizadas neste momento de isolamento ¢ distanciamento social, ancoradas nos objetivos da Educacdo em
Tempo Integral.” (MINAS GERALIS, 2020b, p.5).

*! Foram ao todo produzidos 16 PET para o Ensino Fundamental: quatro no sexto, quatro no sétimo, quatro no
oitavo e quatro no nono ano.

2 Torna-se imperativo destacar que no site ndo existe uma informagdo explicita sobre se os alunos das escolas de
tempo integral receberem o PET regular e o PET integral como algo ‘a mais’. A afirmag@o que apresentamos
acima se relaciona com uma interpretag@o nossa a partir do contetido dos dois documentos.
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tinha outras disciplinas que eram do tempo integral’) a pensar em especificidades do ensino
de Matematica no horizonte da Educagao Integral.

Ainda sobre os PET, cabe ressaltar que ao contrasta-los, identificamos um total de 47
atividades, sendo 21 de Numeros, 11 de Geometria, 11 de Probabilidade e estatistica e 4
(quatro) de Grandezas e medidas ao passo que somando todos os PET regulares dos 6°, 7° e
8° ano localizamos um total de 353 atividades.

Desse modo, uma vez que o site ndo apresentou — pelo menos ndo dentro do espaco a
que tivemos acesso — um PET integral para o 9° ano, achamos metodologicamente mais
adequado, ndo inserirmos as atividades do 9° regular na comparacdo que, a seguir,
estabelecemos acerca da quantidade de atividades propostas para o tempo regular e para o
tempo integral.

Dada a diferenca em relagdao a quantidade de atividades propostas — 47 atividades no
integral e 353* no regular — fomos levados a refletir e levantar conjecturas sobre os
significados desse PET integral.

Em um primeiro momento, pareceu-me plausivel supor, como j& mencionei, que as
escolas de tempo integral teriam um PET especificamente destinados a elas, todavia, o
volume tUnico de PET integral, a entrevista do professor e essa quantidade ‘baixa’ de
atividades, comparada aos PET regular, sugerem que ndo houve continuidade nos PET
integral.

Assim, ficou ainda mais forte a ideia de que o PET integral funcionou, durante um
periodo de tempo muito curto, como um complemento para os PET regular, nas escolas de
tempo integral. Sobre essa ideia, ela parece condizente se compararmos as atividades
propostas, por exemplo, nos PET integral e regular do 6° ano, como mostram as Figura 6 e
Figura 7.

Nesse caso, podemos perceber pelo contetido — na situagdo, em atividades envolvendo
‘dinheiro’ — certo cardter de articulacdo que considero fragil. Essa relacdo se fez notar
também nos PET do 7° e 8° anos. Por tudo isso, minha impressdo ¢ que foi criado um PET
integral para ‘ocupar as lacunas’ das disciplinas das escolas de tempo integral, vinculadas
(pelo contetido). Parece-me ainda que tal ideia — dada a duracdo alargada da pandemia — foi
iniciada e interrompida durante o ensino remoto, possivelmente porque a ideia de tempo
integral (em isolamento), de certo modo perdeu aquele sentido das ‘sete horas ou mais nas

escolas’.

“Se tivéssemos considerado as 106 atividades propostas para o 9° ano, teriamos um total de 459 atividades o que
tornaria a comparacao ainda mais discrepante.



Figura 6: 1* Atividade do PET regular do 6° ano

ATIVIDADES

Aninha tem RS 6,356 em dinheiro que foi juntando ao longo de uma semana, sua mae te dava uma
nota ali, seu pai outra moeda aqui, até que conseguiu esta quantia. Observe as figuras das notas e
moedas abaixo responda o gue se pede abaixo:

[REWEEL
L9l Yeooe000

Imagens disponiveis em: <https://commons wikimedia.org/wiki/>. Acesso em: 14 jan. 2021

a) Qualé ovalorinteiro que elatem? Qual & o valor decimal que ela tem?

b) Utilizando somente as notas e moedas acima, circule uma maneira de obter o valor que elatem.

c) Existem outras formas diferentes de obter a quantia de Aninha? Descreva pelo menos mais duas.

d) Comolemos este numero(ndo na forma de dinheiro, mas na forma de numero decimalJ?

Fonte: PET regular, 6° ano, p.15 (2021)
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Figura 7: 1° Atividade do PET integral do 6° ano

1. Veja as ofertas do supermercado Simplifica:

EA
’..fi

it

Leite

R$14,25 R$3,15 R$3,60

Imagens disponiveis em: <https://creazilla coms. Acessa emc 10 fev. 2021
Ana foi ao supermercado e comprou um pacote de arroz, dois vidros de dleo e trés caixas de leite,
itens que ja havia acabado em sua casa devido a quarentena. Priscila comprou cinco caixas de
leite, trés pacotes de arroz e sete vidros de oleo para deixar estocados em sua casa.

- Quanto Ana gastou?

- Quanto Priscila gastou?

- Se Ana pagar com uma nota de RS50,00 qual sera seu troco?

- Priscila pagou R525,80 com seu cartao de crédito e o restante pagou em dinheiro, com umanota
de R$100,00. Quanto ela recebeu de troco?

Fonte: PET integral, 6° ano, p.22

Novamente essa minha impressdo sobre os PET integral parece ir ao encontro da fala
do Professor 1 que, quando questionado sobre a existéncia de uma diferenciagdo do material

do ensino integral para o ensino regular, respondeu:

Professor 1:(...) ndo tem muita diferenga... Igual por exemplo, eu que dava aula no
médio ¢ EJA era as mesmas questdes praticamente, a orientacdo que dava era no
caso assim do ensino médio para EJA se eu quisesse como professor, fazer uma
adaptagdo no PET eu poderia fazer, mas eu percebi que eram praticamente as
mesmas questdes, até questdes do médio estavam no fundamental.... (Excerto da
entrevista realizada com o Professor 1, 05/09/2022)

Embora, como ressaltado, ndo existissem informagdes precisas sobre a diferenca entre

PET integral ¢ PET regular bem como o nimero de PET integral tenha sido tdo menor que o
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PET regular, os professores ndo deixaram de realizar a aplicacdo desses PET iniciais do

tempo integral, como ressalta o Professor 2 quando questionado sobre o uso do PET integral:

Professor 2:0 integral sim, era obrigatorio, né? E porque eu ndo sei se era porque
algumas turmas tinham uma diferenciagdo, né? Vocé tem turmas de regular e
integral, eu ndo sei se era por causa disso, algumas disciplinas ndo tinham no
regular. No PET integral tinha essas disciplinas, mas que pra... Pro contetido de
Matematica ndo fez diferenca nenhuma. Excerfo da entrevista realizada com o
Professor 2, 09/09/2022)

O excerto acima ainda sugere, a meu ver, que o vinculo era fragil, que faltavam
explicacdes sobre o que se pretendia com os diferentes PET e, além disso, que essa nao
articulagcdo ou articulagao fragil entre eles pode ter gerado mais trabalho aos professores ja
que ‘era obrigatorio’.

Ainda, com a intencdo de ponderar sobre os PET regular e integral, construi os
Quadros 4 e 5, apresentados abaixo, por meio dos quais caracterizei e contrastei, fazendo uso
de cores diferentes, a quantidade de atividades (e de unidades tematicas) abordadas, separadas

por ano escolar.

Quadro 5: Atividades e unidades tematicas no PET regular

Numeros | Algebra | Geometri | Grandezas e | Probabilidade e Total
a Medidas Estatistica

Unidades 10 0 4 5 3 22
tematicas
do 6° ano
Atividades 75 0 18 26 18 137
do 6° ano
Unidades 9 4 3 4 2 22
tematicas
do 7° ano
Atividades 55 38 11 23 11 138
do 7° ano
Unidades 2 2 7 2 5 18
tematicas
do 8° ano
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Atividades 7 8 35 7 21 784
do 8° ano

Unidades 3 4 5 5 4 21
tematicas
do 9° ano

Atividades 26 20 18 25 17 106
do 9° ano

Fonte: Elaboragdo da autora (2022)

Quadro 6: Atividades e unidades tematicas no PET integral

Ntmeros | Algebra | Geometri | Grandezas ¢ | Probabilidade e Total
a Medidas Estatistica
Unidades 2 0 1 0 1 4
tematicas
do 6° ano
Atividades 9 0 3 0 4 16
do 6° ano
Unidades 2 0 1 0 1 4
tematicas
do 7° ano
Atividades 9 0 5 0 4 18
do 7° ano
Unidades 1 0 1 1 1 4
tematicas
do 8° ano
Atividades 3 0 3 4 3 13
do 8° ano

Fonte: Elaboragdo da autora (2022)

Um primeiro detalhe que se faz perceber ¢ que as habilidades, abordadas tanto nos
PET regular quanto no integral, foram reproduzidas, em sua maioria, da BNCC. Essa
afirmacgado, cabe destacar, ancora-se nos resultados de meu trabalho de Iniciacdo Cientifica

(DIAS E DEODATO, 2022), mencionado na introdu¢do da monografia, ocasido em que me

# Essa informacao esta diferente da apresentada no detalhamento expresso na parte do PET regular da secgdo 3.1
porque no 8° ano temos uma divergéncia nas Unidades Tematicas seguidas pela BNCC, qual seja, em um dos
PET apareceram — no lugar das unidades tematicas — Poténcias e Raizes, Equacdes e Inequagdes e Sistema de
equacdo. Para realizacdo da andlise, levamos em consideragdo na construgdo desse quadro, apenas as
informagdes comuns aos demais anos escolares. Por isso, no PET regular do 8° ano temos um total de 112
atividades. As 78 apresentadas no quadro e mais as 34 desconsideradas (12 de poténcias e raizes, 15 de Equagdes
e inequacgdes de 1° grau e 7 de Sistema de equagdes de 1° grau).
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debrucei, com cuidado, sobre a BNCC. Outra parte das habilidades foi reproduzida do
Curriculo Referéncia de Minas Geratis.

Sobre as habilidades, a que mais se repetiu no sexto ano foi ‘(EFO6MA24A)*%
aparecendo 4 (quatro) vezes no volume 4 (quatro), enquanto no PET integral ndo houve
nenhuma repeticdo no sexto ano. No sétimo ano, trés foram as mais recorrentes
‘(EFO7TMA10)’*, {(EFOTMA17A)Y ¢ ‘(EFO7TMA20)’*, elas apareceram 2 (duas) vezes no
PET regular e no PET integral a mais recorrente foi ‘(EFO07MA02)*” — ela apareceu 2 (duas)
vezes. Ja no oitavo ano, a habilidade ‘(EFO8MA34MG)’* apareceu um total de 4 (quatro)
vezes ao passo que no PET integral ‘(EFOSMA14)! se repetiu 2 (duas) vezes.

Acerca das atividades preparadas, destaco que elas foram propostas com a intengao de
favorecer o desenvolvimento nos estudantes, das habilidades antes mencionadas. Destaco
ainda, acerca dessas atividades, que nos PET regular do sexto ano, das 137, 75 tinham como
foco habilidades da unidade tematica ‘Numeros’, 18 Geometria, 18 Probabilidade e estatistica
e 26 Grandezas ¢ Medidas; ja nono PET integral, das 16 atividades, 9 (nove) eram de
Numeros, 3 (trés) de Geometria e 4 (quatro) de Probabilidade e estatistica.

Notei também que os PET regulares do sétimo ano, continham 138 atividades, dentre
as quais 55 (Nameros), 38 (Algebra), 11 (Geometria), 11 (Probabilidade e estatistica) e 23
(Grandezas e medidas); ja o PET integral continha 18 atividades, dentre as quais 9 (nove) de
Numeros, 5 (cinco) de Geometria e 4 (quatro) de Probabilidade e estatistica.

Por fim, notei que os PET regular do oitavo ano, continham 112 atividades, dentre as
quais 7 (sete) de Numeros, 8 (oito) de Algebra, 35 de Geometria, 21 de Probabilidade e
estatistica, 7 (sete) de Grandezas e medidas, 12 de Poténcias e raizes, 15 de Equacdes e
inequagoes de 1° grau e 7 (sete) de Sistema de equagdes de 1° grau; j4 o PET integral continha
13 atividades, dentre as quais 3 (trés) de Numeros, 3 (trés) de Geometria, 3 (trés) de

Probabilidade e estatistica e 4 (quatro) de Grandezas e medidas.

4 Resolver problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo, temperatura, area (tridngulos e
retangulos), capacidade e volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas, inseridos,
sempre que possivel, em contextos oriundos de situages reais e/ou relacionadas as outras areas do
conhecimento.

4 Comparar e ordenar niimeros racionais em diferentes contextos e associa-los a pontos da reta numérica.

47 Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa entre
duas grandezas, utilizando sentenga algébrica para expressar a relag@o entre elas.

8 Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figuras em relagdo aos eixos ¢ 4 origem.

# Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de educacdo financeira, entre
outros.

> Identificar segmento, ponto médio de um segmento, tridngulo e seus elementos, poligonos ¢ seus elementos.

>! Demonstrar propriedades de quadrilateros por meio da identificagdo da congruéncia de tridngulos.
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Nesse momento, cabe ressaltar que Equacdes polinomiais do 1° grau foi considerado
um Objeto de conhecimento da unidade Algebra do 7° ano (BRASIL, 2018, p. 306),
Potenciagado e radiciacao, Objeto de conhecimento da unidade Numeros do 8° ano (BRASIL,
2018, p. 312), Sistema de equagdes polinomiais de 1° grau, objeto de conhecimento da
unidade Algebra do 8° ano (BRASIL, 2018, p.312). Isso, a meu ver, dada a falta de padrao —
notada nos demais PET — sugere, no minimo, que houve uma falha na revisao do documento.
Sugere ainda, nesse caso, uma situagdo que considero mais grave, qual seja, uma produgao
acelerada de PET, mais preocupada com o excesso de atividades que com o rigor conceitual.
Essa ideia de produgdo acelerada ou de falta de planejamento, destaco, apareceu e foi

criticada pelos dois professores entrevistados:

Professor 1: Eu acho que ndo teve muito planejamento por parte do estado na
elaboracio desse PET. Porque eu acredito que também foi feito na correria igual foi
o retorno, eles ndo pensaram... SO vai... Queria voltar pra langar a propaganda de que
o estado de Minas estava fornecendo o ensino remoto para todos os alunos, mas ndo
pensaram, ndo foi planejado, eu ndo gostei dos PET da Matematica... Achei que
estava muito fora da realidade dos alunos comegou com muitos erros depois foi
melhorando, parece que trocaram a equipe de eclaboracdo, e os professores
reclamaram muito no comego dos erros por que tinham questdes nada a ver, com
muito erro, ¢ foi melhorando, até que no finalzinho deu uma melhorada... Mas
sempre muito sem planejamento pouco exercicio, parte teorica nem se fala... Acho
que fizeram para constar que estavam dando um apoio, mas na verdade muito mal
feito. (Excerto da entrevista realizada com o Professor 1, 05/09/2022)

Professor 2: Ndo me agradou a maneira que o contetido era abordado... Mas a gente
entende por que também ndo da para ficar fazendo ali como se fosse um livro
didatico porque o aluno ndo teria muito (inaudivel)... Entdo ele deixava também
sugestdo de video, né? O proprio PET, mas eu ndo sei... Falta algo, eu senti falta de
uma teoria, uma didatica melhor ali, algo que pudesse ser mais explicado, ou até
mesmo cada PET ser seguido de um video do préprio estado com relagdo ao
contetdo, eu acho que poderia ser feito dessa forma, os alunos ali conseguiriam
absorver melhor.” (Excerto da entrevista realizada com o Professor 2, 09/09/2022)

Cabe destacar também, que o Professor 1, ainda refletindo sobre essa pressa e essa
falta planejamento vistas nos PET, ndo s6 apresentou uma critica — como se pode ver no
excerto abaixo — sobre o estado ignorar as especificidades locais das escolas®, como também
sugeriu que tal situagdo tivesse como pano fundo razdes politicas. A despeito disso,
relativizou sua critica, tendo em vista a complexidade que envolve gerir a educacdo de um

estado como Minas Gerais.

Professor 1: ... foi muito desorganizado, ¢ eu entendo também que o trabalho é
muito dificil, ... Minas ¢ um estado muito grande e cada escola tem a sua

320 Professor 1, diversas vezes, ressaltou que em pesquisa realizada pela coordenagdo de sua escola, 70% dos
alunos ndo possuiam acesso a internet, o que dificultava grandemente a participacdo nas aulas.
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particularidade, entdo criar, e eles criaram s6 um... Criar um material didatico que
atenda todas as criangas de Minas ... Todos os alunos sem levar em conta o nivel que
cada aluno estd ¢ muito dificil... Entdo, pelo menos, na minha opinido, ndo é assim
que tem que caminhar... Mas eu acho que foi o jeito que tinha que ser ... Que eles
arrumaram na pressa de retornar... Na pressa de divulgar dados, que est4 atendendo
todas as escolas ... Que tem o melhor site para os alunos... (Excerto da entrevista
realizada com o Professor 1, 05,09/2022)

Desse modo, tendo em vista o contexto de produgao dos PET e valendo-me da ideia de
que ndo s6 o PET integral foi complementar ao PET regular como também considerando que,
em ambos, notei uma fragil articulagdo pelo contetido, penso que seja razoavel afirmar que o

documento revela uma visao da ideia de repetir sempre ‘mais do mesmo’.

Acrescento que nessa educagdo (mais do mesmo), o foco excessivo nas habilidades,
evidéncia que nos PET notam-se caracteristicas tipicas do tecnicismo formalista
(FIORENTINI, 1995), ou seja, nota-se se ndo explicitamente, pelo menos de modo velado,
uma aproximagdo a concep¢do valorizadora de um ensino de Matematica centrado na

(13

aquisicdo de habilidades, ou seja, vé-se um estimulo ao “... treino/desenvolvimento de
habilidades estritamente técnicas” (FIORENTINI, 1995, p.14).

Por tudo isso, parece-me plausivel afirmar que o ensino de Matematica sugerido para
escolas de tempo integral no horizonte da Educacao Integral, capilarizado no estado de Minas
Gerais durante a pandemia, pelos PET, reforca mais uma légica individualizante (de sujeitos
em busca de ‘adquirir’ habilidades matemadticas, durante mais tempo) que uma preocupacao
com a qualidade coletiva do ensino publico (de Matematica). Parece, por fim, também
plausivel afirmar que, nesse processo, o Estado brasileiro, caminha na dire¢do que Deodato

(2017) ja advertia, qual seja, ele sobrecarrega “(...) a Escola ao nao oferecer a ela as condi¢des

necessarias para ampliacdo do tempo.” (DEODATO, 2017, p.25).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, objetivei investigar concepcdes sobre o ensino de Matematica na
perspectiva da Educagdo Integral e(m) Tempo Integral em um documento governamental de
Minas Gerais, qual seja, o Plano de Estudo Tutorado (PET).

Para tanto, inicialmente, realizei a analise dos PET (regulares e naqueles focados nas
escolas de tempo integral) procurando entendimentos sobre a Educacao Integral e(m) Tempo
Integral e sobre ensino de Matemdtica.  Depois de lido o documento, tendo em vista,
sobretudo, os trabalhos de Fiorentini (1995) e de Coelho (2009), produzi respostas com vistas
a dialogar com o objetivo estabelecido para a monografia.

Cabe ressaltar, a partir do referencial tedrico, que o ensino de Matematica
predominantemente identificado no documento evidencia caracteristicas da tendéncia
tecnicista ¢ da tendéncia formalista classica (e de suas variagdes). Destaco do tecnicismo
mecanicista, o estimulo ao reforco principalmente de um ensino de Matematica centrado na
aquisicdo individual de habilidades, com a intencao de promover o desenvolvimento de uma
formagao de pessoas habilitadas para o mercado de trabalho.

Sobre esse ensino focado no individuo, compreendo que seus limites sdo muitos,
sobretudo, em um Estado tdo desigual quanto o brasileiro. Sustento minha afirmagao, sobre
1sso, nas experiéncias que vislumbrei emergir no momento vivido durante a pandemia. Notei
que o ensino focado no desenvolvimento individual favorece aquelas e aqueles estudantes que
vivem em contextos de privilégio, ou seja, houve um aprofundamento na diferenca de
qualidade no compartilhamento do conhecimento historicamente acumulado e socialmente
valorizado. Mais especificamente, percebi que esse ensino previsto no documento analisado,
favoreceu os que 't€ém mais’ quando, ao realizar as mesmas demandas (ou demandas muito
semelhantes) ‘ignorou’ que o acesso ao ensino de forma remota € tanto mais qualificado para
quem tem melhor internet, espago fisico de estudo mais adequado, dentre outros.

A meu ver, a ideia de desenvolvimento de habilidades e competéncias se encontra
muito fortemente enraizada nos PET. Considero que tal fato se explica, ainda que em parte,
pelo fato de tal documento se valer em sua elaboracdo, dos principios da BNCC e do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Compete ressaltar que os PET foram o principal, sendo

unico material utilizado durante a pandemia, em Minas Gerais.

Nos PET, cabe ressaltar, faltam informacdes sobre qual ¢ a Educagdo Integral
defendida pelo estado de Minas Gerais. Essa falta se faz notar, sobretudo, na auséncia do

detalhamento sobre as expectativas e execucdo do PET integral. Essa falta me levou a
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entrevistas dois professores que confirmaram a hipotese de que o PET integral funcionava de
forma complementar ao PET regular, embora nio necessariamente de modo articulado. Além
disso em detrimento de vir atrelado aos componentes curriculares tipicos do tempo regular
(Matematica, Lingua portuguesa, entre outros), eles vinham, independentes, vinculados
apenas aos componentes curriculares especificos do tempo integral (Comunicagdo e
linguagens, Laboratdrio de matematica, Projeto de Vida, dentro outros).

Ainda nos PET, identifiquei, tendo em vista o Ensino de Matematica pensado no
horizonte da Educacdo Integral, mencdes genéricas a realizacdo de um trabalho envolvendo
interdisciplinaridade. O curioso, a meu ver, ¢ que tais mengdes se fizeram notar
exclusivamente nos PET regulares. Mais especificamente, em 11 das 88 semanas — duas das
22 semanas no 6° ano, trés das 22 semanas do 7° ano, seis das 22 semanas no 8° ano> e zero
das 22 semanas no 9° ano - previstas nos PET regulares sugeriu-se que, em suas casas, 0s
estudantes realizassem atividades interdisciplinares, ao passo que nada sobre isso foi
mencionado nas 18 semanas do PET integral — seis no 6°, 7° ¢ 8° anos escolares. A meu ver,
tal fato evidencia a falta de planejamento e articulagao para o Ensino de Matematica tendo em
vista a lo6gica da Educacdo Integral.

Por um lado, considero que esta monografia apresenta contribuigdes para se pensar o
ensino de Matematica na Educacdo Bésica. Uma delas refere-se ao fato de que o material de
que produzi, ao indicar lacunas nos PET - a auséncia da continuagdo dos PET integral, que
somente possuem quatro volumes; irregularidade de conteudos entre os PET existentes, seja
nos temas integradores ou na disparidade de temas de interdisciplinaridade; falta de padrdo na
quantidade de atividades e habilidades propostas — sugere que a qualificacdo do ensino
demanda um maior cuidado na elaboragdao dos documentos oficiais.

Outra contribui¢ao deste trabalho relaciona-se com a caracterizacao de uma visao de
matematica que ndo considero promissora. Refiro-me ao fato de que, nos PET, evidencia-se
uma ideia de que aprender Matemadtica limita-se a resolver exercicios e ‘desenvolver’
habilidades individuais. Além disso, neles, essa centralizagdo nas habilidades, acaba
engessando o ensino, ou ainda o excesso dessas habilidades, em detrimento de oferecer o
basico, me parece, enaltece uma busca por minimos. Nesse sentido, as escolas (as de tempo
integral, sobretudo), se ndo perdem, tém dificultado a oportunidade de mirar o horizonte da
Educagdo Integral, o documento revela uma visdao de Educacao Integral reforcadora da ideia
de ‘repetir mais do mesmo’, durante ‘mais tempo’ que nao contribui na formagao cidada de

cada um de seus e de seus estudantes.

33 Além disso, relembro que houveram duas mengdes, no 8° ano, ao que se chamou de Tema integrador.
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Por outro lado, destaco que tenho consciéncia de que o estudo que realizei nesta
monografia, apresenta limites e sugere aspectos que podem ser explorados com mais cuidado
em estudos futuros. Destaco que a analise que empreendi em relagdo aos PET do ensino
fundamental pode ser ampliada para os PET do ensino médio. Destaco também que para uma
melhor compreensdo do Ensino de Matematica no horizonte da Educacdo Integral e(m)
Tempo Integral pode ser relevante, além da busca nos documentos, realizar entrevistas com os
elaboradores do documento e/ou fazer uma insercdo em uma escola de tempo integral do
estado.

Assim sendo, antes de terminar esta monografia, gostaria de ressaltar ainda que
considero de suma importancia que licenciandas e licenciandos se preocupem com a
Educagao Integral que tem sido ofertada na rede estadual de Minas Gerais. Ao longo de toda a
pesquisa, principalmente quando elaborei os quadros sintese de atividades propostas pelo PET
(vide nota de rodapé 15), encontrei, nas entrelinhas, uma proposta de ensino de Matematica
cansativa e mecanica.

Assim, por fim, enfatizo que, como professora de Matemadtica em formagao inicial,
defendo que o ensino (de Matematica) ndo deve ser mecanizado e cansativo, sobretudo
porque pode desmotivar os estudantes durante um dos maiores ciclos da vida, qual seja, o
ciclo escolar, na Educagdo Bésica. Enfatizo também que considero, ao olhar para os excessos
da escola de tempo integral, que ¢ ainda mais dificil cumprir o “basico” quando esse basico
ndo evidencia uma esséncia objetiva, ou ainda quando ndo se tem espaco para ensinar a partir

de praticas inovadoras.
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APENDICE UM

Roteiro da entrevista

Vocé ministra aulas em escolas Estaduais de tempo regular e integral? E ministrou
durante o periodo da pandemia? As turmas eram de ensino fundamental ou ensino
médio?
Tendo em vista o campo da matematica, como funcionava a sua escola durante a
pandemia para os alunos do regular e para os alunos do integral? Era desse mesmo
jeito no fundamental e no médio.

O estado fez alguma recomendacdo especifica de como trabalhar matematica no
ensino remoto em uma escola de tempo integral?

Vocé/escola chegou a receber algum PET de matematica, de ensino fundamental, dito
integral?

Como foi usado nas aulas? Era como forma complementar uma continuacdo do pet
regular.

Vocé tinha liberdade de criar questdoes além das ja propostas no PET regular de
matematica?

Como vocé deu continuidade nas salas de aula do tempo integral?
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APENDICE DOIS

Resposta da entrevista realizada pela entrevistadora Ana Flavia ao professor
identificado como Professor 1.

Ana Flavia: Vocé ministra aulas em escolas estaduais de tempo regular e integral? E ministrou

durante o periodo da pandemia?

Professor 1: Sim, eu dou aula no tempo integral esse ano e durante a pandemia eu estava com

o médio do tempo integral, fundamental nao.

Ana Flavia: Nao estava com o fundamental durante a pandemia?

Professor 1: Nao.

Ana Flavia: Entdo hoje em dia vocé trabalha com turmas de ensino fundamental?

Professor 1: Com fundamental, o médio e o EJA, mais fundamental integral ¢ s6 um que ¢ o
nono ano ¢ a Unica turma que eu tenho. Entendi. Por que o nono ano ¢ integral? 14 do sexto
ao nono ¢ integral fundamental todo, s6 que eu ndo estou dando aula do sexto ao oitavo, ¢

outro professor.

Ana Flavia: Tendo em vista o campo da matematica como funcionava a sua escola durante o
periodo da pandemia, para os alunos do tempo regular e pros alunos do tempo integral? Era

desse mesmo jeito no fundamental e no médio?

Professor 1: E, ndo teve uma diferenciacdo com relacdo aos niveis de ensino. Foi muito dificil
esse periodo ai da pandemia por conta da realidade da escola, né? e no comeco foi decidido
que os professores iam retornar de ultima hora e ndo teve uma preparacao para as escolas, foi
assim olha vocés vao voltar dia tal, mas ninguém sabia como que ia voltar, como seria o
acesso dos professores e dos alunos a internet, s6 falou assim, volta. E nesse tempo ai de
voltar em cima da hora, a escola pegou e utilizou o Facebook como a plataforma de contato
com os alunos. Porque nés fizemos uma pesquisa, a coordenacdo fez uma pesquisa la e os
alunos utilizam mais o Facebook do que o WhatsApp, Instagram, entdo decidiu 14, como
governo ainda ndo tinha dado nenhuma ferramenta para entrar em contato com os alunos no
primeiro ano de pandemia, nos primeiros seis meses nds utilizamos o Facebook. Ai a
coordenagao manteve os horarios dos professores e nesses horarios os professores tinham que
estar online no Facebook pra tirar as davidas dos alunos. E no primeiro dia da semana na

segunda-feira os professores mandavam os exercicios, selecionava algumas videoaulas pros
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alunos assistirem, com o link 14 no Facebook. A escola criou, como ¢ que chama? Que eu ndo
tenho Facebook, ¢ grupos, né? Grupos no Facebook por turma e o contato era através do
Facebook, depois o governo comecou a usar o Google Sala de Aula e n6s migramos para o
Google Sala de Aula. Mas com relacdo a diferenciagdo ndo tinha era a mesma forma de

trabalho tanto pro fundamental quanto pro médio.

Ana Flavia: O estado fez alguma recomendacao especifica de como trabalhar matematica no

ensino remoto de uma escola de tempo integral?

Professor 1: Nao fez, e se fez pelo menos ndo chegou até a mim. Igual eu falei eles decidiram
voltar, avisou em cima da hora, a gente retornou e foi tudo sendo construido ja com o retorno.
A1 voltaram sem os PET, depois langaram os PET, ai fizeram a plataforma do sito do estado
que o aluno poderia acessar 14, o estado comegou a disponibilizar, aulas gravadas, pela manha,

mas orientacdo de como trabalhar ndo chegou a nenhuma.

Ana Flavia: Entdo a volta pro ensino integral, o tempo integral e pro ensino de tempo regular

foi a mesma coisa, a coisa que mudava que os professores ficavam mais tempo online?
Professor 1: Isso, foi a mesma coisa, a mesma orientagao.

Ana Flavia: Vocé ou a escola chegou a receber algum material de matematica do ensino

fundamental ou médio dito PET integral?

Professor 1: Olha, os PET que nos estdvamos recebendo eram os PET que estavam
disponiveis no site, mas eu tive acesso a todos. E vocé provavelmente todos né? E ndo tem
muita diferenga. Igual por exemplo, eu que dava aula no médio e EJA era as mesmas questdes
praticamente, a orientagdo que dava era no caso assim do ensino médio para EJA se eu
quisesse como professor, fazer uma adaptagdo no pet eu poderia fazer, mas eu percebi que
eram praticamente as mesmas questdes, até questoes do médio estavam no fundamental,
questdes do fundamental ndo estavam no médio. Eu acho que nao teve muito planejamento
por parte do estado na elabora¢do desse PET. Porque eu acredito que também foi feito na
correria igual foi o retorno, eles ndo pensaram so6 vai queria voltar pra lancar a propaganda de
que o Estado de Minas estava fornecendo o ensino remoto para todos os alunos, mas nao
pensaram, nao foi planejado, eu ndo gostei dos PET da matematica achei que estava muito
fora da realidade dos alunos comegou com muitos erros depois foi melhorando, parece que
trocaram a equipe de elaboracdo, e os professores reclamaram muito no comego dos erros por
que tinham questdes nada haver, com muito erro, e foi melhorando, até que no finalzinho deu

uma melhorada. Mais sempre muito sem planejamento pouco exercicio, parte tedrica nem se
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fala. Acho que fizeram para constar que estavam dando um apoio, mas na verdade muito mal

feito.

Ana Flavia: Eu percebi muito isso, por que eu analisei um por um, fiz um monte de tabela
sobre eles, e eu senti por exemplo um que sempre estava diferente era o PET do oitavo ano,
ele ndo seguia o padrdo dos outros anos. Tinha alguns PET que tinham temas integradores,
outros que ndo. Tinha alguns Pet que seguia fielmente as habilidades da BNCC pela
numeragdo dos codigos, pelos objetos de estudo e tinha algumas que simplesmente nao
seguia, tem algumas que o tema era da BNCC e outras que era simplesmente equagdo do 1°
grau e fugia totalmente do padrdo, isso foi uma das coisas que nds percebemos, essa
despadroniza¢do que a gente imaginou, ¢ agora com vocé falando eu s6 penso mais que foi

uma organizagao corrida, e ai acabou sendo desorganizado por que nao tem um padrao ne?

Professor 1: Nao, foi muito desorganizado, e eu entendo também que o trabalho ¢ muito
dificil, Minas ¢ um estado muito grande e cada escola tem a sua particularidade, entdo criar, e
eles criaram s6 um, criar um material didatico que atenda todas as criangas de Minas, todos os
alunos sem levar em conta o nivel que cada aluno estd ¢ muito dificil, entdo pelo menos na
minha opinido, ndo ¢ assim que tem que caminhar, mas eu acho que foi o jeito que tinha que
ser, que eles arrumaram na pressa de retornar, na pressa de divulgar dados, que esta atendendo
todas as escolas, que tem o melhor site para os alunos, e de novo na escola que eu trabalho
70% dos alunos ndo tem acesso a internet, acesso quem dird um celular, computador, um
ambiente para estudar em casa. Entdo assim nao basta ter site, ndo basta também ter o melhor
PET do Brasil, que ndo foi o caso, se os alunos ndo tem acesso tanto ao PET quanto a
ferramenta para acessar. Tanto que o que a escola teve que comegar a fazer, depois de entrar
em contato com os alunos na buscativa de descobrir por que os alunos ndo estavam
participando e chegar nesse nimero ai de que 70% dos alunos ndo ter acesso a internet, a
escola passou a imprimir os PET e entregar um por um, e isso durante a pandemia aquele caos
todo de contaminagdo, entdo a coordenacao foi para escola e comecou a entregar na casa dos
alunos. Mas mesmo assim, vocé entrega o material 14, o aluno ja ndo estd tendo aula, ja nao

tem acesso a internet, como ¢ que ele vai fazer?

Ana Flavia: E e foi uma coisa que a gente comentou aqui no comeco, foi sobre a dificuldade
né ai vocé entrega o PET o aluno ndo consegue assistir a aula, ndo consegue encontrar com o
professor, ndo consegue tirar as davidas, a familia vai tentar ajudar e encontra aquele PET
dificil, impossivel que foi o que a gente comentou sobre a dificuldade, que ja que € uma coisa

geral eles ndo tem como saber das dificuldades de cada um e de cada area né, e ai eu acho que
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desespera mais ainda e eu acho que justifica muito a desisténcia né, por que eu tive contato
direto com alguns alunos, nem pela escola ou pelo estagio, mais pela familia mesmo, meu
irmao esta no ensino fundamental e ele simplesmente fazia por fazer assim, falando ah muito

dificil, e ai fica complicado né.

Professor 1: Nao, fica muito complicado, ndo € s seu irmdo que fez por fazer, por que junto
com o que o governo lancava os PET os professores de matematica do Youtube ¢ querendo
seguidores né, bombar as paginas comegaram a resolver os PET, entdo os PET ja estavam
resolvidos, o aluno se depara com essa dificuldade, o aluno que tem acesso a internet, que no
nosso caso 14 eram poucos, o que que ele faz? Ele ja ndo consegue estudar, o material tedrico
era muito fraco, as questdes elas ndo iam crescendo o nivel de dificuldade, ndo tinha os
exercicios introdutorios, os exercicios de fixacao e depois os para vocé treinar mais dificil,
que geralmente € assim né, ali pelo menos no ensino médio eles pegavam questdes do ENEM,
depois de uma teoria bem vaga, como se fosse simples né vocé ler aquela teoria ali sem uma
aula ir 14 e ja chegar e resolver uma questao do ENEM, entdo oque que os alunos que estavam
tentando fazer fizeram, copiaram, por que no caso dos alunos da nossa escola os alunos nao
tem condicdo de ter uma professora particular ou um professor, entdo ja que tinha que
entregar e eu ndo e estd na internet oque que eu vou fazer, copiar e entregar. E outra coisa,
ainda mais os meninos ali do tempo integral que sdo mais disciplinas, vocé pega ali s6 da
BNCC sao 13, estou falando do médio no tempo integral com técnico ai tem mais dez
divididas entre as disciplinas integradoras e as técnicas entdo os meninos tinham que fazer 23
PET, e sem estar tendo a motivacdo da sala de aula, entdo ficou muito dificil e o que que eles
fizeram, eu faria 0 mesmo, quem estava fazendo copiava e entregava 14 de qualquer jeito. E
outra coisa os professores como nao tinham que ir na escola, a maioria nao ¢ daqui de Ouro
Preto, retornou para cuidar das familias, entdo os PET eles ndo chegaram até o professor,
entdo alguns alunos arquivaram as resolucdes na plataforma do Google sala de aula, mas
poucos faziam. No nosso caso a maioria entregava na escola, sé que esse PET entregue na
escola ndo chegava até o professor, e também ndo tinham como a coordenagao ficar tirando
foto e mandar para o professor, por que tinha também todo aquele medo da contaminacgao,
entdo entregava os PET 14 na escola, elas pegavam desinfetavam os PET 14 com alcool e
deixava 14, e depois so passava 14 quem entregou e quem ndo entregou. Entdo ndo teve essa
corre¢do, nao teve como professor sanar as dificuldades dos alunos, vé onde que eles estao

errando por que nem contato com os PET tiveram. Entao foi um trabalho muito dificil.
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Ana Flavia: Af a coisa que gerou maior davida, vocé falou que ndo teve contato com o PET
dito integral né? Que nem eu te falei teve 16 PET do tempo regular, no ensino fundamental, e
eu vi 3 PET ditos de tempo integral. A gente queria saber se esse PET dito integral era uma
continua¢do do PET regular, por que foi isso que a gente sentiu, tipo assim no comego eles
tinham a ideia de que as escolas de tempo integral iam ter que fazer todos aqueles PET do
tempo regular e ainda ia ter que fazer um pouquinho a mais que eram os PET integrais. S6
que a gente acha que no meio do caminho eles viram que ndo estava dando certo e ai

abortaram a ideia no meio do caminho.

Professor 1: Entdo eu ndo cheguei a olhar o do fundamental, porque durante a pandemia eu
ndo cheguei a dar aula no fundamental, mas eu acho o seguinte, eu acho que o mudou ¢ que
no integral entra as disciplinas integradoras e as disciplinas técnicas no caso do médio, eu
acho que na parte matematica nao deve ter mudado muito ndo conhecendo a forma deles
trabalharem. Eu acho que eles pegaram o PET regular, adicionaram as disciplinas que o PET
regular ndo tem e chamaram de PET do integral, mas eu acho que ndo deve ter tido uma
mudanc¢a muito de conteudo e exercicio de mudar do regular pro integral. Eu acho que essa
mudancga ¢ com relagdo as disciplinas, e tem aquilo que eu te falei, no caso do ensino médio o
estado ndo disponibilizou, apesar de langar 14 como PET do ensino integral ficaram faltando
essas disciplinas integradoras e técnicas e nisso os professores que foram chamados para dar
essas aulas eles tiveram que criar, junto com os coordenadores de area para criar os PET das
disciplinas integradoras e da base técnica. O ensino integral, tanto o fundamental quanto o
médio tém uma disciplina que chama projeto de vida e ¢ bem legal para tentar entender o que
que os alunos querem do futuro, ter esse acompanhamento desde o ensino fundamental, a
ideia ¢ muito boa, no presencial estudando muito certo, tem um professor s para isso. Eles
tentaram manter no ensino remoto, s6 que também nao tinha um PET, hoje tem uma apostila
de atividade de projeto de vida, na época da pandemia ndo tinha, entdo o professor que estava
dando projeto de vida teve que criar sem ter uma formagdo, sem nunca ter trabalhado com
1sso entdo foi muito dificil, foi assim na boa vontade e na experiéncia dos professores mesmo.

Mas eu acho que ndo deve ter muito diferenca de um PET para o outro nao.

Ana Flavia: E isso que eu estou pensando aqui, vocé teve mais contato com o médio e o
médio tem as disciplinas integradoras e as disciplinas do técnico. No ensino fundamental ¢
assim também? Isso eu realmente nao sei no ensino fundamental tem as disciplinas técnicas

ou so as integradoras?
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Professor 1: No caso 14 da escola o nosso fundamental ndo € técnico, o fundamental s é
integral. Mas tem as disciplinas integradoras no fundamental sim, ndo tem as disciplinas
técnicas por que técnicas € a partir do médio, mas tem a disciplina do projeto de vida tem a
disciplina de estudos orientados que € pra tentar ajudar os alunos a estudar e organizar a sua

forma de estudar

Ana Flavia: Ai passa a ser quantas disciplinas por que no outro vocé me falou que sdo 13 da

BNCC.

Professor 1: O Ana eu tenho que procurar para voce, por que eu se que do médio com as
técnicas e as integradoras sdo 23 ou 22 disciplinas. No fundamental eu ndo sei, mas posso

olhar para vocé e te mando depois.

Ana Flavia: Vocé tinha liberdade de criar questdes além das ja propostas no PET regular de

matematica?

Professor 1: Tinha, a coordenacdo deixou bem livre para os professores e no caso 14 do ensino
médio ¢ dividido em areas do conhecimento, entdo tem o coordenador de area que trabalha
junto com os professores. Entdo a coordenacdo pedagodgica passava as orientagdes para o
coordenador de area tinha liberdade de trabalhar com os professores da forma que quiser, até a
orientacdo foi se achasse os PET muito dificeis, que a gente comegou a reparar que as
questdes estavam em um nivel muito acima, do que o que estava sendo pedido 14 na teoria, a
gente poderia criar, mas a maioria nao criou, seguiu ali os PET e entregava os PET para os
alunos, ficavam ali nos horarios para tirar diividas, eu tinha alguns alunos que participavam ,
que vinham e tiravam duvidas, mas a minoria, mas tinha sim liberdade para criar com relagao
aos alunos de inclusdo a gente teve que criar PET adaptados, entdo a coordenagdo foi bem

tranquila nesse ponto.

Ana Flavia: Entdo no geral vocé acha que o problema foi a adaptacdo no comego, mas vocé
acha que ao longo vocés foram se adaptando pelo ambiente da escola, criaram um jeito de se

adaptar ou foram de adaptando ao PET igual vocé comentou que foi melhorando.
Professor 1: Nao entendi a pergunta.

Ana Flavia: Da adaptagao da escola vocé acha que vocés se adaptaram por que foi
conhecendo aos poucos o periodo remoto ou foi pelos PET que vocé comentou que foram

melhorando depois com os exercicios.



71

Professor 1: Assim eu acho que tanto a parte do que o governo estava disponibilizando quanto
a parte dos professores a gente foi melhorando com a pratica, aprendendo a mexer no
computador, entendendo o que era a proposta do estado, ai os PET também foram
melhorando com relagdo aos erros, sendo disponibilizados na data certa, s6 que sinceramente
era sO pra inglés ver, por que ndo teve contato com o aluno, os alunos ndo tinham acesso,
poucos realmente estudavam, entdo ficava assim tinham que cumprir o horario de trabalho, os
alunos nao participavam, a maioria por ndo ter internet entregavam os PET nas datas
marcadas na escola, a gente ndo tinha contato com esses PET entdo ficou uma distancia
enorme entre professor e aluno por uma série de fatores, ndo ¢ culpa da escola que por ser
uma escola numa regido mais carente, os alunos ndo tinham acesso e ficou muito dificil ter
essa relagdo professor aluno se os alunos nao participavam. Teve professor que até tentou, ao
invés de enviar as aulas que o estado estava enviando para os alunos estavam tentando dar
aula mesmo. Eu tentei fazer isso, dava as minhas aulas, mas ndo tinha continuidade, por
exemplo tinha aluno que conseguia participar na segunda e ter¢ca, mas na quarta e quinta nao
conseguia, por que estava tentando ajudar em casa, ja estava precisando trabalhar, entdo nao
tinha essa continuidade, e a aprendizagem foi uma fracasso nesses dois anos ai, foi s6 para o
governo lancgar na propaganda 14 que todos os alunos estdo participando, que tem o melhor
site, que tem o material excelente que de excelente ndo tem nada, entdo foi uma maquiagem
mesmo para falar que estava oferecendo uma educacdo de qualidade mas nao teve nada de

qualidade, por uma série de fatores ai que muito dificil.

Ana Flavia: Agora acabaram as perguntas mais me surgiu uma divida, eu estava olhando os
PET no comego tem uma parte tedrica umas quatro linhas, ou uma pagina as vezes. Essa parte
tedrica era a unica coisa que tinha? Vocé comentou ai dos videos, no mais vocés tinham que

produzir os videos ou tentar dar aula sincrona?

Professor 1: Isso dai a coordenagdo deixou livre, tinha professor que s6 pegava aquela parte
teorica ali do PET e s¢ tirava divida no seu horario de servigo. Eu fiz os meus planejamentos,
continuei fazendo os planejamentos de acordo com o contetido do PET, que também foi uma
forma de engessar, muitos professores reclamaram, por que cada professor tem o seu jeito de
trabalhar de comegar o conteudo, ndao sdo todos que coincidem. Entdo j& vinha engessado da
estrutura do PET entdo muitos professores comentaram que estavam perdendo a liberdade de
trabalho. Mas como o material do estado era o PET eu montei minhas aulas assim, mas tinha
dia que eu fazia meu plano de aula, daria minha aula online, s6 que como eu te falei o aluno

participava na segunda feira, comego de equacdo do segundo grau, depois ndo tinha acesso a
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internet mais para continuar, entdo ficou muito dificil e aula acaba virando aula de duvida
para o aluno que entrava. Ai a gente criou as oficinas junto com o Residéncia Pedagdgica, que
€ 0 que teve mais participagdo, os alunos escolhiam um tema e dava a oficina. Mas por conta
dessa situagdo de os alunos ndo terem acesso a internet oque que participavam, entravam pelo
4G, entdo as vezes 0 4G acabava e vocé vé que o aluno tinha a boa vontade, mas ndo tinha a
condi¢do, ai saia. Entdo foi uma situagcao muito dificil e desgastante, por que os professores da
escola sdo professores de qualidade emprenhados, tem a preocupagdo com os alunos mais
fugiu do que poderia ser feito, do que que a coordenacdo poderia fazer para ajudar, por que
70% dos alunos da escola ndo tem acesso a internet, entdo ficou dificil trabalhar. Quando
retornou presencialmente eu fiquei muito feliz, por que ai vocé esta em contato vocé conversa
com o aluno vé a dificuldade. A escola fez tudo certinho de acordo com as orientagdes da
secretaria, mas a realidade dos nossos alunos ela ¢ muito diferenciada, ndo foi feita para o
ensino remoto, nem internet eles tém a maioria. Entdo tem que estar ali na sala de aula mesmo

e agora nos estamos correndo atras ai do prejuizo.
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APENDICE TRES

Resposta da entrevista realizada pela entrevistadora Ana Flavia ao professor
identificado como Professor 2.

Ana Flavia: A primeira pergunta ¢ voc€ ministra aulas em escolas estaduais de tempo regular

e integral?

Professor 2: Isso, ¢ igual eu falei pra vocé, eu tenho no Polivalente, né? Sao trés quatro
turmas, trés de ensino fundamental sendo integral, sendo sexto, sétimo e uma oitava integral,
e eu tenho o terceiro regular e na outra escola eu tenho nono regular, terceiro integral e turmas

do EJA. Sétimo EJA, segundo EJA, terceiro EJA.
Ana Flavia: E vocé ja estava com essas turmas durante a pandemia?
Professor 2: Sim, basicamente sim.

Ana Flavia: Segunda pergunta entdo, tendo em vista o campo da matematica, como funciona a
sua escola durante a pandemia. Para os alunos de tempo regular e para os alunos de tempo
integral. Era do mesmo jeito, no ensino fundamental, no ensino médio, nas turmas do integral

e do regular?

Professor 2: Sim. E ensino remoto, baseado no Plano de Ensino Tutorado do governo do
proprio estado a gente tentava em algumas oportunidades a gente tentava oferecer aula né,

estar online esta disponivel online, mas nao tinha tanta participagdo, adesdo dos alunos.

Ana Flavia: Eu ndo sei se vocé se lembra, mas eu fiz parte da sua turma no PIBID, durante a
pandemia. E ai eu lembro de corrigir os PET. Acho que foi isso uma das principais coisas que

me motivou a estudar o PET. Por que eu lembro que os alunos tinham muita dificuldade né?
Professor 2: Eu lembro que os eu pedia pra vocés fazerem coisa, lembro sim.

Ana Flavia: O Estado fez alguma recomendagdo especifica de como trabalhar matematica no

ensino remoto e em escolas de tempo integral?

Professor 2: Nao, especifico ndo. Eu acho que era de forma geral, né? Trabalhar os contetidos
do PET, incentivar os alunos a participar das aulas das tele aulas do proprio governo e do

proprio estado.

Ana Flavia: Vocé acha entdo que nao teve essa diferenciacao, vocé ¢ um oOtimo parametro
porque vocé deu aula no regular e no integral. Vocé acha que ndo teve essa diferenciacdo do

que era oferecido no integral e que era oferecido no regular?
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Professor 2: Nao, so pro integral a diferenca é que era um niimero maior de aulas, mas ndo

teve uma metodologia diferenciada, pra cada segmento, integral e regular, ndo teve nao.

Ana Flavia: Vocé chegou a algum PET de matematica do ensino fundamental dito integral?
Essa pergunta ¢ porque durante a andlise, as coisas iam mudando quando comecei em 2021 as
coisas iam mudando 14 no site que ainda estava em andamento, hoje em dia ¢ uma coisa mais
fixa. Eu cheguei a encontrar alguns PET ditos integrais e durante a escrita da minha iniciagao
surgiu a maior duvida de todas pra mim e para o André que foi: Esse PET integral para vocés
professores era um caminho complementar do PET regular. Vocé chegou a receber esse PET
da escola de tempo integral ou a gente tem uma teoria de que ele que ele nao foi pra frente.
Entdo eu queria saber se vocé recebeu esse PET integral, se era um complemento, se era uma

coisa a parte.

Professor 2: Entdo, a gente recebeu o PET integral s6 que a diferenga €, ndo tinha diferenca,
eu o analisei especificamente pra matematica e ndo tinha diferenca em rela¢do aos conteudos,
tinha diferenca em relagdo ao tamanho do PET porque tinha outras disciplinas que eram do
tempo integral. Entdo era um PET maior por causa disso, mas a diferenca ¢ que mudava as
paginas, né? A quantidade de paginas 14 e vocé tinha que tomar cuidado para orientar os

alunos, mas nao tinha essa diferenca, assim em relagcdo aos conteudos nao.

Ana Flavia: Entdo a matéria era a mesma, mas os exercicios pelo menos eram diferentes, eles

se complementavam, ou tinham alguns repetidos.

Professor 2: Era a mesma coisa assim, nao era ndo tinha diferenca. Tanto que eu acho que no
mesmo ano parou de ter essa separacdo. Acho que no mesmo ano, ndo foi nem de um ano

para o outro.

Ana Flavia: Foi essa sensagdo que ficou mesmo, por que de toda andlise que eu fiz, eu analisei
dezesseis PET do tempo regular. E sé tem trés PET do tempo integral. Que nao faz o menor
sentido, né? Na verdade, s6 tem o volume um, do sexto, sétimo ao oitavo ano. Os outros s
tem o regular, eu acho que eles tinham essa ideia de que tipo, eu tenho que fazer uma coisa
complementar pro integral, perceberam que nao ia adiantar muita coisa, que o regular j& era
uma coisa assim muito diferente. E vocé acha que que foi muito dificil a aplicagdo desse

PET?

Professor 2: Entdo eu acho que foi dificil, teve alguns fatores que dificultaram, foi uma por
que os alunos durante a pandemia, eu acho que assim sem o auxilio do professor dificulta no

entendimento assim e acaba ficando defasado né? Eles ndo tém aquela disciplina, aquela
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regularidade, muitos ndo sdo autodidatas, entdo assim, acho que teve essa dificuldade. Teve a
dificuldade também em relacdo ao contetido, por que segue diretamente os conteudos BNCC,
estabelecidos para cada ano. Mas s6 que ¢ dificil ne vocé pega um aluno que “estudou” um
ano inteiro em casa, de forma autodidata e a gente ndo sabe a que condi¢des ne? A gente
percebia quando recebia os PET, eu percebia que nem a letra tinha condi¢des de ser dos
alunos, tinha alunos do sexto ano com letras impecéaveis. Entdo vocé€ imagina que ndo tenha
sido realmente, ele que tenha feito, ele que tenha escrito. E eu hoje percebo dando aula pra
esses alunos. Eu tenho aluno ali que entregava os PET assim perfeitos, impecéavel. E eu
lembro que o primeiro ano de ensino remoto deles foi no sexto né? E esses alunos agora que
estavam no sexto estdo no oitavo ano e assim eles ndo tém entendimento basico de figuras
geométricas, sabe? Eles tém dificuldades para reconhecer alguns elementos basicos e
operacdes mesmo, soma s0, que sai subtracdo ja fica complicado, multiplicagdes so na base da
tabuada, recorre a tabuada pra fazer. Eu pensei assim, gente, mas esse aluno ele fazia tudo. O
nome dele estava sempre 14, né? E tudo certinho. Entdo a gente assim sabe que em muitos
casos nao eram eles que faziam, ou se faziam ja que pegavam assim tudo pronto na internet.
Entdo eu acho que essas foram as dificuldades ai. Algo s6 pra marcar como se estivesse

marcando presenga ou sé pra garantir ‘a ndo eu estou fazendo e € isso ai’.

Ana Flavia: Outra pergunta que nos surgiu aqui que eu reparei durante o estudo que eu fiz do
PET ¢ que tinha uma diferenciacdo muito grande, por exemplo, eu percebi muito que os PET
do oitavo ano eles ndo seguiam uma regularidade igual aos outros PET. Por exemplo, assuntos
como temas integradores ou interdisciplinaridade que aparecia em alguns PET, poucas vezes
também, o pet do oitavo ano ele ndo seguia essa regularidade. Vocé falou sobre a BNCC, que
seguem bem a BNCC, s6 que nesse PET que eu analisei do oitavo ano eles ndo seguiam
exatamente o que estava na BNCC. Vocé sentiu alguma diferenciagdo falando das suas turmas

né o oitavo, o sétimo € o0 sexto?

Professor 2: Hum, agora falando assim ndo, o que eu percebia era a maneira que os contetidos
eram abordados, que ¢ algo assim totalmente tedrico sem aplicacdo nenhuma. Principalmente,
que de certa forma até me deixava indignado era o contetido de equagao de segundo grau que
era apresentado assim, que estou me recordando agora, se eu pegar aqui pra Ver eu vou ver
muita coisa disso, mas era assim apresentado assim, ele dava um exemplo né dava as
formulas um exemplo e qualquer livro do nono ano que vocé€ pega que fala que explora o
conteudo até do oitavo também mais o nono ¢ que ¢ mais abordado, né? No oitavo voceé tem

s0 14 o basico mesmo, mas ndo tem formula de Bhaskara e nem nada disso. Mas no nono ano
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que tem tudo isso, qualquer livro didatico que vocé pega do nono ano vocé observa tudo e tem
muita coisa, tem como € que voc€ pode ensinar através da soma, né? Das raizes, soma,
multiplicacdo das raizes e tal, aplicagdo, relagdo com geometria e 14 PET nao, era algo assim
que era jogado né? Dar um exemplo ndo tem aquela ndo tem uma abordagem pratica né? E

era muito conteudo assim. Muito conteudo.

Ana Flavia: A parte tedrica era bem curtinha né? Eu lembro também que ¢ tipo uma mini
introducdo recapitulando até que ele chamava. E ai j4 vinha uma sequéncia de exercicios.

Vocé usava basicamente essa revisdozinha ou vocé tinha outro método também?

Professor 2: Entdo quando eu tentava explicar, eu sempre colocava algum video, alguns
videos na verdade, pros alunos sobre aquele contetido porque precisa, né? O uso do PET eu
acho que era mais por conta dos exercicios ¢ da obrigacao dele dos alunos que fazer isso,
esses exercicios. Entdo, mas em relacdo aos conteudos, a parte tedrica eu achava muito falha.
Nao era uma abordagem legal assim sabe? A sensagdo que eu tinha que era tipo assim o PET
explorava, ele era como se fosse um cursinho, né? De concurso, alguma coisa de vestibular,

de pré-vestibular, que ele s6 da o conteudo partindo do pressuposto que vocé ja tenha visto.

Ana Flavia: S6 uma coisa que eu que me perdi que ndo ficou muito claro. Vocé chegou entdo
a usar o PET integral? Vocé falou que vocé deu uma olhada nele que depois ele parou vir né?
Vocé chegou a usar esse primeiro PET que chegou pra vocé do integral? Ou vocé usou s6 o

regular?

Professor 2: O integral sim, era obrigatdrio, né? E porque eu ndo sei se era porque algumas
turmas tinham uma diferenciagdo, né? Vocé tem turmas de regular e integral, eu ndo sei se era
por causa disso, algumas disciplinas ndo tinham no regular. No PET integral tinha essas

disciplinas, mas que pra pro conteudo de matematica ndo fez diferen¢a nenhuma.

Ana Flavia: Eu ndo sei muito bem como funciona o fundamental integral porque eu conheco
apenas o médio integral. Vocé sabe a quantidade de aulas de matematica ¢ muito diferente do

regular com integral?

Professor 2: De matemaética em si ndo, sao cinco aulas pra cada. Sao cinco aulas semanais, pra
cada uma e a diferenga ¢ que a um contetdo que tem de matematica € o que eles chamam de
laboratério de matematica que sdo trés aulas adicionais. E ai tem uma proposta diferenciada
de ensino e tal. Entdo a gente tenta, eu tento dialogar com o professor nesse sentido, né? Ele
faz 14 a proposta dele a mesma medida que ele do possivel que ele puder me ajudar em

relagdo aos exercicios que os alunos tenham duvida e tal, a fazer os para casa mesmo, as



77

atividades extras, ai a gente conversa, tenta sempre conciliar os contetidos, pelas propostas
que eu entendi esse laboratorio de matematica eles tentam trabalhar atividades diferenciadas,

atividades mais ladicas.

Ana Flavia: Vocé sentiu falta entdo? Vocé falou que veio esse primeiro pet integral para o 6°,

7° e 8°. Vocé sentiu falta de mais PET integrais ou teve esses PET e eu ndo os achei?

Professor 2: Nao, ndo teve foi s6 no comecinho mesmo, depois parou e ficou igual o pet, a

diferenciagdo eu acho que era s6 0 nome mesmo.

Ana Flavia: Vocé acha que fez falta, ou que os alunos ndo iam dar conta mesmo dessa parte
do laboratério de matematica. Por que € uma coisa complicada pelo que vocé falou essa coisa
de jogos e forma ludica trabalhar isso no remoto que os alunos tinham pouquissima

participagdo. Vocé acha que isso justifica um pouco o por que eles desistiram?

Professor 2: Nao eu acho que ndo tem ndo, estou ate com dificuldade de opinar agora, assim
eu ndo sei como ¢ que foi trabalhado, eu acho que eles comecaram no primeiro ano que tinha
essa parte de matematica, do primeiro para o segundo eles comegaram a desenvolver
atividades, eles colocaram no Google Forms e acabou ficando a mesma coisa, uma atividade

complementar em relagdo a disciplina mesmo.

Ana Flavia: Vocé tinha liberdade para criar questdes além das propostas pelo PET regular ou
pelo PET integral, ou vocé acha que ndo era necessario, que os alunos ja estavam

sobrecarregados ali com aquele tanto de atividade?

Professor 2: Na verdade, a gente tinha ne? Era uma proposta da propria escola, por que vocé
tinha as avaliacdes e as outras avaliacdes até recuperacdo essas coisas, a gente tinha que
desenvolver outras questdes também além do PET como atividade extra ou prova e essas
coisas a gente também tinha que desenvolver outras questoes para os alunos de inclusao, que
sdo aqueles alunos que tem maior dificuldade, que estdo em processos ainda de alfabetizagao.

Desde o inicio a gente teve que desenvolver um PET especifico para eles.
Ana Flavia: As avaliagdes eram feitas pelo PET avaliativo ou vocé realizada de outra forma?

Professor 2: A gente desenvolvia também, as escolas né, pelo menos que eu me recordo vocé
tinha que entregar algumas questdes por que tinha uma espécie de provao ne com cinco
questdes de cada matéria, vocé desenvolvia, colocava isso no Google Forms para os alunos
responderem. Entdo a gente tinha também que criar outras questdes, outras avaliagdes, que

ndo fosse s6 o PET.
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Ana Flavia: Vocé acha que tinha alguma coisa, agora que ja passou, que dava para melhorar,
que o estado poderia ter melhorado nesse PET, ou alguma coisa que vocé queira ressaltar que

foi muito bom, alguma ideia.

Professor 2: Nao me agradou a maneira que o contetido era abordado, mas a gente entende por
que também ndo dé para ficar fazendo ali como se fosse um livro didatico por que o aluno ndo
teria muito (inaudivel). Entdo ele deixava também sugestao de video ne o proprio PET, mas
eu nao sei falta algo, eu senti falta de uma teoria, uma didatica melhor ali, algo que pudesse
ser mais explicado, ou até mesmo cada pet ser seguido de um video do proprio estado com
relacdo ao conteudo, eu acho que poderia ser feito dessa forma, os alunos ali conseguiriam

absorver melhor.
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