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DESAFIOS NA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Reinaldo Roque de Oliveira

RESUMO

O mundo ainda estd em sua infincia e o homem se transforma em toda sua evolucdo,
constituido de corpos fisicos nas relagdes sociais e das coisas materiais que desenvolve na
sociedade. E é um dos lugares onde esse elemento de evolucido se reflete na educagdo, tanto boa
quanto ruim. As Novas Tecnologias da Educagcdo (NTE's) apresentam-se como um meio de
instauracao de processos de ensino e aprendizagem, exigindo novas configuracdes curriculares,
didaticas e teoricas, possibilitando ao professor acompanhar ¢ implementar, o uso efetivo das
chamadas ferramentas digitais, como tecnologia onde recursos estdo disponiveis, um individuo
comum e completo nesta nova geracdo dominante e mais avangada tecnologicamente. Este
artigo tem como objetivo aprofundar a relagdo potencial entre a Geografia - uma area geografica
- no contexto da Geografia escolar ¢ os Estudos de Geografia a partir das novas Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo - NTIC. Para compreender estas questdes, propde-se estabelecer
uma analise biblica e tedrica sobre a tematica, a partir dos problemas e inquietacdes decorrentes
da nossa atividade como professores do ensino basico. Portanto, entendemos que a utilizagdo
das NTIC no ensino de Geografia é possivel, mas existem muitos obstaculos, como a pouca
mecanizacao ¢ a falta de politicas ptblicas de educagdo voltadas para a formagao de professores.

Palavras-Chave: Formacao Inicial; Atuacdo Docente; Ensino de Geografia.

ABSTRACT

The world is still in its infancy and man is transformed throughout his evolutionary evolution,
consisting of physical bodies in social relationships and material things that develop in society.
And it's one of the places where this element of evolution is reflected in education, both good
and bad. The New Technologies of Education (NTE's) present themselves as a means of
instituting teaching and learning processes, requiring new curricular, didactic and theoretical
configurations, enabling the teacher to monitor and implement the effective use of so-called
digital tools, as a technology where resources are available, an ordinary and complete individual
in this new dominant and more technologically advanced generation. This article aims to deepen
the potential relationship between Geography - a geographical area - in the context of school
Geography and Geography Studies from the new Information and Communication
Technologies - NTIC. In order to understand these issues, it is proposed to establish a biblical
and theoretical analysis on the subject, based on the problems and concerns arising from our
activity as primary school teachers. Therefore, we understand that the use of NICT in teaching
Geography is possible, but there are many obstacles, such as little mechanization and the lack of
public education policies aimed at training teachers.

Key Words: Initial formation; Teaching Performance; Teaching Geography

1. INTRODUCAO



A pauta da Educagdo vem sendo constantemente discutida no Brasil, em especial
no que diz respeito aos desafios contemporaneos, que perpassam pela necessidade de
uma escola contextualizada e que tenha profissionais que sejam habilitados para o
exercicio da profissdo. Assim considerando, a formagdo do profissional da educagdo ¢é
de extrema importancia.

Destaca-se o desafio de formar profissionais que venham a atender a uma
multiplicidade de demandas emergentes no contexto da educagdo, em especial no que
diz respeito a escola enquanto locus de atuacdo (LEITE et al., 2018). Quando sdo
consideradas as demandas educacionais no Brasil, consideram-se muitas, e dentre elas
sdo apontadas algumas problematicas em relagdo a formagao do professor.

Essa questdo € relevante por apresentar de certa forma um efeito de causa sobre
alguns dos problemas que atualmente tangem o tema da formacgdo de professores e de
outras demandas importantes que tem a educacdo de uma forma geral. Muitos autores,
como Hubert; Fernandes; Goettems (2015, p.3) vao considerar que “’Todas essas
mudangas deixaram muitos professores desorientados sobre o seu papel, ndo podendo se
dedicar apenas aos conteudos especificos da sua area de formagdo, mas precisando
atender os alunos em sua totalidade’’.

Existem algumas criticas que vao no sentido de considerar que no Brasil ainda
ha de certa forma uma educagdo muito pautada em uma pedagogia tradicional, descrita
por Setubal e Maldaner (2010) como sendo uma tendéncia da educagdo que prioriza a
teoria do ensino sobre a pratica, ou seja, a principal preocupagdo dos professores
restringe-se ao ‘’como ensinar’’ € ndo a ‘‘como aprender’’. Esse entendimento ¢
compreendido como sendo resultante das demandas da sociedade contemporanea, o que
exige naturalmente novo posicionamento da escola e de professores, que possam ir mais
além da pedagogia tradicional, que para alguns autores ndo compreende as demandas
que a sociedade vem apresentando, em especial no que diz respeito as formas como o
conhecimento ¢ abordado e a relagdo dos alunos com os seus processos de
aprendizagem. Tal questdo pode ser considerada na formacdo inicial dos professores,
neste caso de Geografia. Um ponto relevante para isso ¢ o contato do estudante de
licenciatura relacionar a teoria com a pratica, onde ele possa ter contato com a realidade
escolar, para “uma acdo de preparagdo organizacao de atividades praticas vinculadas aos
conceitos geograficos, que permitam incorporacdo dos saberes e dos conceitos

estudados” (BERTAZZO, 2014, p. 64).



Para (PIMENTA e LIMA, 2011) o contato do licenciando com a escola durante
sua formagdo ¢ essencial para que haja um bom aprendizado, bem como, para uma boa
compreensdo da atividade docente na teoria e na pratica. No entanto, a pratica sem
teoria torna-se uma imitagdo das praticas institucionalizadas, com o intuito de cumprir
apenas mais um componente obrigatorio no curso para obten¢do do diploma.

J4 (CASTELLAR, 1999, p. 52) afirma que “A competéncia do professor esbarra

em sua formagao inicial e no curriculo organizados pelas faculdades.”
Desta forma, faz-se necessario trazer ideias com bases fundamentadas no sentido de
despertar reflexdes sobre os déficits na formacdo inicial do professor. Analisar
provaveis falhas e dificuldade em oferecer ao docente um ensino mais especializado ao
longo de sua formagdo. Pois, segundo questiona Castellar, 1999 em sua obra “Sera que
os professores dominam a pratica e o conhecimento especializado com relagdo a
educacdo e ao ensino? Em termos gerais, a resposta ¢, ndo.” Castellar (1999, p. 51).
Mesmo com o passar do tempo, as ideias sobre a formagdo inicial dos professores de
Geografia expressam uma visao importante, por tanto devem ser problematizadas nesta
revisao.

Nesse sentido, ¢ importante fazer uma profunda reflexdo académica no que
tange a formacao inicial dos futuros professores de geografia, trazendo a discussdo para
o meio cientifico a fim de compreender o processo de formagdo universitaria desses
futuros docentes, como essa formagdo contribui para a formagdo de docentes criticos,
conscientes e capazes de transcender esses conhecimentos no processo de ensino e
aprendizagem para sua clientela, e por fim busca-se trazer as perspectivas para o futuro
da formacao inicial do docente.

Mediante a essas compreensdes, o artigo tem como objetivo discutir a
importincia da formac¢do inicial dos professores de Geografia. Para isso ¢ importante
discutir o desenvolvimento da pratica no periodo de formagdo, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagogica (RP),
como referéncias na formagao dos professores de Geografia, bem como os desafios e as
possibilidades do docente em meio as diferentes transformagdes sociais que estdo
presentes no espago escolar.

A pesquisa em questdo trata-se de uma revisao literaria. Para atingir os objetivos
destacados, foi realizado um levantamento bibliografico por meio da analise de artigos ¢

trabalhos publicados sobre a  tematica em questdo. Como desenvolvimento sdo



discutidas a abordagem tradicional da educacdo e suas relagdes com agdes pedagogicas,
por esse viés pretende-se compreender como as agdes pedagogicas podem influenciar na
formagdo docente, na sequencia aborda-se sobre a formagdo inicial de professores e
necessidade de refletir as praticas e manter-se atualizado devido as questdes
contemporaneas na sociedade, a saber, o avanco das tecnologias e sua importancia na
educacdo, e como as ferramentas podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem,
por essa perspectiva debate-se também sobre os programas PIBIC e Residéncia

Pedagogica e como esses podem contribuir na formacao inicial docente.

2. ABORDAGEM TRADICIONAL DA EDUCACAO NAS SUAS
RELACOES COM AS ACOES PEDAGOGICAS

Compreender o direcionamento acerca das concepgoes de ensino € compreender
de certa forma o papel do professor, e com isso ter bases importantes para discutir
desafios, limitacdes e possibilidades de formagao dentro de uma sociedade em constante
transformagdo e que naturalmente impde abordagens diferentes no ambito educacional,
em especial o exercicio docente.

Tendo em vista que a escola ¢ em tese um projeto de sociedade que se pretende
construir, ¢ fundamental que a instituicdo va no sentido de buscar a emancipagdo
perante os desafios que sdo impostos. De acordo com Setubal ¢ Maldaner (2010), dia
apos dia a sociedade vem sofrendo intensas e marcantes transformagoes, principalmente
decorrentes do grande desenvolvimento tecnologico, que ainda na visdo dos autores
encurta espago, encurta tempo e faz com que essa mesma sociedade crie maneiras de
pensar, inclusive no ambiente escolar, tanto em relagdo aos alunos como também em
relagdo aos professores.

Sendo o professor o agente que conduz o processo educativo, ¢ imprescindivel
que ele considere as mudangas culturais e tenha capacidade de avaliar o seu fazer
pedagogico, bem como avaliar os seus alunos e a forma como estdo se desenvolvendo
na aprendizagem. Esse importante processo de reflexdo-acdo-reflexdo ¢ um
entendimento abrangente que envolve o professor e suas intengdes pedagdgicas, o seu
fazer pedagogico e as respostas que os alunos dao as acdes, bem como a qualidade do

retorno dado pelo aluno.



Nesse sentido, ¢ importante considerar a ponderagdo de Gadotti (1992, p.9),
onde diz que ‘’(...) educar significa capacitar, potencializar para que o educando seja
capaz de buscar a resposta do que pergunta, significa formar a autonomia’’. Essa visao ¢é
importante, principalmente quando confrontada com a concepgdo pedagogica que por
anos vigorou na educagdo brasileira, e que ainda estd de certa forma presente, que a
escola tradicional, ou a pedagogia tradicional, mais especificamente o agir pedagogico
do docente.

A pedagogia tradicional ¢ uma tendéncia da educagdo que prioriza a teoria do
ensino sobre a pratica, ou seja, a principal preocupagdo dos professores esta relacionada
a como ensinar e ndo a como aprender (SETUBAL ¢ MALDANER, 2010). Esse termo
tradicional refere-se as concepgoes pedagodgicas formuladas e sistematizadas do século
XII a segunda metade do século XIX.

De acordo com Libaneo (2012) a pedagogia tradicional inclui concepcdes de
educacdo onde prepondera a acdo de um agente externo na forma¢do do aluno, o
primado objeto de conhecimento, a transmissdo do saber constituido na tradi¢do, o
ensino como impressdo de imagens ora propiciada pela linguagem ora pela observagao
sensorial.

Assim ¢ importante considerar que o saber tradicional, dentro da concepgao
abordada, parte da premissa de que o professor deve transmitir o conhecimento € o
aluno absorver este conhecimento dado e de certa forma rigido, considerando que o
espaco para questionamentos e formas diferentes de observar o objeto eram poucos, o
que evidenciava uma relagao de poucas trocas entre professor e aluno.

E no entendimento de Setubal e Maldaner (2010) os tragos da pedagogia
tradicional e da escola tradicional ainda vigoram, e se refletem basicamente nas formas
de relagdo entre professores e alunos, na maneira como os conteudos e conhecimentos
sao abordados, e em especial na forma como sdo realizadas as avaliagdes de
aprendizagem, ainda restritas a provas e testes, que t€ém como objetivo medir a
aprendizagem dos alunos por meio de notas acerca dos conhecimentos tradicionais
transmitidos.

Mediante a esse entendimento, compreende-se que a escola atual demanda novas
formas de abordar o conhecimento, compreendendo que as demandas atuais sao maiores

e o contexto historico, cultural e local devem ser considerados, o que por sua vez



demanda grande bagagem e preparo do profissional docente em relagdo ao seu fazer
pedagdgico.

Assim, diferente da escola tradicional, onde os problemas sociais e as
experiéncias externas estavam longe das preocupacdes da escola tradicional (SETUBAL
e MALDANER, 2010), compreende-se que a escola contemporanea deve abranger essas
necessidades, que perpassam pela importancia de se considerar as experiéncias externas
dos alunos, como uma forma de facilitar a sua aprendizagem, tendo em vista sempre a
autonomia do aluno.

Esses desafios passam pela ruptura de um modelo de formacao docente, que
ainda carrega consigo tracos tradicionais, favorecendo para uma reprodu¢do cultural no
que diz respeito a modelos educacionais, o que por conseguinte acaba sendo um entrave
acerca das questdes e debates que buscam ir no sentido de uma formagdo docente que
supere as demandas historicas da profissao.

Essas multiplas mudangas ocorridas demandaram, portanto, além de mais
professores, profissionais com a capacidade de atuarem nos diferentes contextos
escolares, que apresentam situagdes das mais variadas, principalmente quando ¢
considerada a realidade brasileira, de um pais emergente e que possui muitas demandas.

Essa questao ¢ relevante por apresentar de certa forma um efeito de causa sobre
alguns dos problemas que atualmente tangem o tema da formacdo de professores e de
outras demandas importantes que tem a educagdo de uma forma geral.

De acordo com Setubal e Maldaner (2010), os problemas sociais € muito menos
experiéncias exteriores estdo na pauta das preocupacdes da escola tradicional, e o seu
compromisso vai se fundamentar apenas na transmissao da cultura. Dessa forma, existe
uma grande necessidade na forma como a educagdo ¢ compreendida pela escola.

Esse entendimento tem como o centro do processo, o professor e sua relagao
com o processo de ensinar e aprender. Muitos autores vém atentando para a necessidade
de uma formacdo de professores que consiga compreender o aluno como sendo um
sujeito historico, que possui demandas e experiéncias as quais sdo levadas para o
ambiente da escola, e que por sua vez acaba demandando dos professores a capacidade
de sair do campo teorico e trazer o conhecimento para o sentido pratico da vida.

Nesse sentido Gomes (2004) compreende que o papel dos professores no
sistema educacional é bastante relevante, tendo em vista a necessidade de envolver

situacdes que surgem no cotidiano da escola. Esse envolvimento parte também de um
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entendimento de que o aluno passa a ser sujeito importante no processo de
aprendizagem.

Mediante a essa compreensdo, Imbernén (2011) considera que o professor deve
atuar como sendo um facilitador de aprendizagem, no entanto pondera que isso deve ser
feito de maneira reflexiva, estimulando a cooperacdo e a participagdo dos estudantes.
Para isso ¢ importante o planejamento e bases sélidas que possam fornecer ao professor
subsidios importantes para que ele possa compreender o seu publico, as demandas,
necessidades e potencialidades do grupo.

Essa tarefa ndo ¢ simples, principalmente ao considerar que a profissdo do
professor lida diretamente com interesses e culturas diversas, portanto ¢ imprescindivel
a compreensao de que o ato de ensinar ¢ uma tarefa dificil e perpassa pelo planejamento
e replanejamento, por meio de reflexdo-acdo-reflexdo. Na compreensdo de alguns
autores, a reflexdo-agdo-reflexdo consiste em um processo em que o professor se
reconhece enquanto um sujeito capaz de formar a si mesmo (SCHMITT, 2011).

Dessa forma, ¢ compreensivel que o professor consiga refletir acerca da sua
pratica, do seu grupo, dos seus avangos e¢ dos desafios que tem em relagdo aos alunos,
em um processo de constante observagao ¢ aperfeicoamento da sua pratica em relagao
ao contexto no qual o mesmo se insere. Nesse sentido, ¢ compreensivel que o professor
precise estar em um processo constante de formagdo, entendo que o mundo evolui,
transforma-se, por meio de mudangas culturais e ao mesmo tempo tudo isso vai
demandar novas agdes e reflexdes no campo da docéncia. Incorporar este pensamento €
também um dos campos de saber da Geografia, sobretudo da Geografia Escolar, nessa

concepgdo Callai (2010) colabora dizendo que:

A Geografia escolar se constitui, se constrdi, ¢ produzida no cotidiano do
trabalho de ensino e de aprendizagem. Isso leva a necessidade de estar
atentos a respeito dos processos de formacdo docente, pois ao professor
como mediador no processo de ensino e de aprendizagem, ¢ fundamental
conhecer os aportes tedricos que fundam a ciéncia e que balizam ao seu
ensino (CALLAI 2010, p. 18).

Nesse sentido, a constru¢ao do saber na formagdo do professor de Geografia
deve estar fundamentada nas transformacdes e que seja fundamentada entre a teoria e a
pratica. Dessa forma, ¢ compreensivel que o professor consiga refletir acerca da sua

pratica, do seu grupo, dos seus avancos e dos desafios que tem em relacdo aos alunos,
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em um processo de constante observagao e aperfeicoamento da sua pratica em relagao
ao contexto no qual o mesmo se insere.

Todos esses aspectos trazem de certa forma a tona o pensamento de que ensinar
sempre foi dificil, mas nos dias de hoje passou a ser ainda mais dificil IMBERNON,
2009, p.90). Essas mudangas naturalmente acabam incidindo sobre desafios e
necessidades dos cursos de formacao inicial de professores, onde exige que eles sejam
repensados e reelaborados, em um processo constante, visando naturalmente abranger as

demandas emergentes.

3. A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: RELEVANCIA NA
CONTEMPORANEIDADE E RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

As discussoes tracadas at¢é o momento buscam situar a discussdo acerca da
formagao inicial de professores, tendo em vista que esse processo naturalmente remete a
consideragdes importantes acerca de qual escola a sociedade deseja, ou de qual escola a
sociedade de fato precisa. Como foi possivel observar, muitas foram as tentativas de
solucionar diferentes problemas da sociedade, tanto no que diz respeito as questdes
sociais como também econdmicas, especificamente em relagdo ao mundo do trabalho e
cultura.

Essa formacdo busca abranger uma ampla capacidade de reconhecer as
diferencas e principalmente, ter em consideragdo que elas estdo inseridas no contexto
escolar, evidenciadas por meio de fatores sociais, econdmicos e de outras naturezas,
sempre dentro de contextos que por vezes sdao regionais ou locais. Mediante a isso, o
professor lida com desafios diarios, que demanda da mesma ampla capacidade de
adequagdo, improviso e sempre, reflexdo profunda para planejar as suas acoes.

Ao tracar essas consideragdes, ¢ importante também contemplar o pensamento
de Gomes (2004), onde ressalta o papel dos professores no sistema educacional, sendo
de grande relevancia, tendo em vista a necessidade de envolver situagdes que surgem no
cotidiano da escola. No entanto, ¢ imprescindivel considerar que esses desafios ndo
dependem exclusivamente do professor, as bases para uma formagdo inicial e
continuada devem ser providas, e com qualidade, de forma a considerar as

transformagodes que ocorreram e que continuam acontecendo.
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Ou seja, foram propostas mudangas, no entanto ndo foram ofertados subsidios
que pudessem orientar a formagdo dos profissionais da educagdo. E ainda na visdo de
Leite et al (2018), isso torna-se um problema ainda maior quando ¢ considerado a
fluidez ¢ a quantidade de informagdes que perpassam pela vida das pessoas,
demandando ainda mais do professor capacidade para articular o processo educativo em
meio a essas mudancas.

Dissociado desses desafios, os autores ainda destacam que o docente ainda
enfrenta um cenario de desprestigio social na sua profissao, bem como a desvalorizagao,
0 que se tornam fatores relevantes quando ¢ considerada a formacdo docente ¢ a
qualidade da formagao e atuagdo do profissional. Assim, ¢ considerado a necessidade de
ampla valorizacdo profissional e principalmente, melhor direcionamento a formacao do
profissional, que deve estar em sincronia de fato com as demandas sociais.

De acordo com Gomes (2004), na formagdo continuada o professor vai obter
caminhos para que ele possa relacionar as bases cientificas obtidas durante a sua
formag@o inicial com o cotidiano emergente da sala de aula, ja que é em oportunidade
de atuacdo que os saberes vao se construindo de forma mais sélida.

Assim, entende-se que a formacdao inicial deve estimular o docente a
compreender a diversidade que ele enfrentara e principalmente os desafios, que
emergem das diferengas sociais, econdmicas e culturais, em especial de um pais como o
Brasil, que ainda possui muitas demandas a serem sanadas no campo educacional. Além
deste conhecimento relevante, 0 mesmo deve ser estimulado a refletir, agir e refletir
novamente a sua pratica, em um processo de autonomia e avaliacdo continua do seu
fazer pedagdgico (SCHMITT, 2011).

Esse entendimento ¢ reforgado por Passos et al (2006) ao considerar que a
formagao do professor ¢ um processo continuo, sendo um fendomeno que vai ocorrer ao
longo de toda a vida, integrado as praticas do ambiente formal de uma institui¢do de
formag@o, as praticas sociais e as praticas cotidianas escolares, ganhando intensidade ¢
relevancia nesses diferentes meios.

De forma complementar, Tardif (2002) também considera que a relacao dos
docentes com os saberes nao deve ser restrita a uma funcdo de transmissao de
conhecimentos que ja estdo constituidos, ja que a pratica docente integra saberes e que

ao mesmo tempo mantém diferentes relagdes entre eles.
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Ainda de acordo com o autor, esse saber docente é definido como sendo um
saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes que sdo
oriundos da formacdo profissional e dos saberes disciplinares, curriculares, como
também dos experienciais. Portanto, dentro dessa perspectiva, esses saberes
profissionais dos docentes sdo temporais, plurais e heterogéneos, podendo ser também
situados e personalizados.

Sobre a questdo de uma pratica contemporanea, no ensino da Geografia fala
muito sobre as Novas Tecnologias, pois a ciéncia local se torna cada vez mais visivel e
a interacdo proporcionada por recursos tecnologicos avancados na Educacdo, associados
a uma geracdo de pessoas considerada na era digital, no qual ndo se pode o dissociar
educacdo e novas tecnologias (PENHA & MELO, 2016). A proposta de introdugdo de
novas tecnologias no espago escolar é amplamente divulgada e amparada por uma série
de teorias. No entanto, ainda temos muitas resisténcias as limitacdes associadas a
implementagdo do atual sistema de ensino no nosso pais, seja em termos de
enquadramento ou de formagdo de professores. De referir, ainda, que a transformagao
do mundo a partir de novos fenomenos tecnoldgicos esta a decorrer de forma rapida e
potente, exigindo um refinamento didatico para a andlise do espago, tendo em
consideracdo importantes indicadores tedricos e métodos de ensino da Geografia. Sobre
esse contexto Dambrds (2020) menciona que as transformagdes ocorridas na sociedade
sdo advindas da globalizacdo, levando a constru¢do de novos conhecimentos e ainda
oportunizado novas praticas.

Em relagdo a oportunizar novas praticas, Guerra (2020, p.2) colabora dizendo
que o professor de Geografia deve desenvolver um ensino que seja “pautado na
interatividade, instantaneidade e complexidade de informacdes, e que para isso deve-se
superar as amarras do ensino tradicional”. Por esse ponto de vista, Batista, De David e

Feltrin (2019) citam que,

A formacao de professores deve emergir das necessidades cotidianas para sua
atuacdo em sala de aula, deve ir além da formagio para o trabalho. E
fundamental pensar e desenvolver uma formagdo docente que conduza a
constitui¢do de um profissional critico, reflexivo, questionador das suas
proprias condigdes de trabalho, capaz de auto avaliar a sua pratica ¢ de
desenvolver coerentemente o curriculo escolar, de transformar seu cotidiano
e de se posicionar como um ser pensante e socialmente atuante (BATISTA;
DE DAVID; FELTRIN, 2019, p.1).
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Nesse sentido, como na formagdao docente ¢ possivel aliar tais questdes?
Acredita-se que por meio da pratica, na qual pode ser iniciada pelos programas como
PIBIC e Residéncia Pedagdgica. Quanto a esses programas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (DCNs)e a Resolu¢dao n° 2 propde como outro
principio o padrao de qualidade dos cursos de formagao de docentes, bem como “a
articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacgdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (BRASIL, 2015, p. 4), sob uma solida base tedrica e
interdisciplinar, com equidade no acesso a formacao inicial e continuada. O PIBID e o
programa RP, atualmente sdo regulamentados pela Portaria n® 45, de 12 de marco de
2018 (BRASIL, 2018).

Segundo Freitas, Teramatsu e Straforini (2017, p 71) “o PIBID tem como base a
concepgao dialética de praxis, de modo a articular a teoria e a pratica, concebidas
como indissocidveis na constru¢do do ensino-aprendizagem de seus sujeitos

envolvidos”, os autores ainda complementam,

Assim, [...] o PIBID nao surgiu apenas de uma pretensdo politica do governo
federal, que teria percebido a caréncia de politicas e programas para a
formacdo de professores em nivel federal e suas futuras implicagdes no
sistema educacional do pais. Mas, também, tem origem em uma discussdo
no ambito internacional sobre a qualidade dos professores da educagao basica.
(FREITAS; TERAMATSU; STRAFORINI, 2017, p. 83)

Sobre a proposta do PIBID, Batista (2019, p.8) menciona que essa politica
publica pode ser considerada uma ‘excelente proposta de articulacdo entre teoria e
pratica, cuja contribuicdo ¢ mais significativa quando se trata de metodologias do que
nas interfaces do saber-fazer docente.

Quanto ao programa RP, que se configura como uma vivéncia mais aproximada
da realidade escolar, “os residentes comegam a permanecer nas escolas- campo, com
uma frequéncia maior do que a possibilitada pelos estagios” (SILVA; TELES; LINS JR,
2020, p.172). Ainda de acordo com os autores, a RP ¢ uma forma de permitir que os
estudantes fortalegam trocas de conhecimentos e criam vinculos mais fortes e¢ a
identidade com a profissao docentes, por meio do cotidiano escolar (SILVA; TELES;
LINS JR, 2020). De acordo com Junior (2021) a RP, aproxima da totalidade da ciéncia
geografica, no qual permite refletir as praticas pedagdgicas e levam a reflexdo e

possibilitando a constru¢ao de novos diadlogos.
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4. 0OS CAMINHOS DA DOCENCIA

Com isso, a formagdo de professores comega a ganhar impulso no mundo da
educacdo por meio de pesquisas que tratam de temas como equidade escolar e
pedagdgica, projeto politico-pedagdgico, curriculo, processo de ensino e aprendizagem,
relagdes tedricas e praticas do cotidiano escolar, contribuindo para o desenvolvimento
de carreira. A busca por novas maneiras de fazer as coisas e ideias na compreensdo da
pratica docente atua em conjunto para desencadear a importancia do papel do professor
e o seu reconhecimento como sujeito do conhecimento. Segundo Tardif (2002), os
professores “t€ém certos conhecimentos que coletam, utilizam e produzem dentro de si
no campo de suas atividades cotidianas” (p. 228).

A andlise da inteligéncia técnica, que serviu de referéncia para a formacao e
formag¢do de professores, contribuiu para o surgimento de uma série de cursos
comprometidos em identificar o professor como seu investigador da pratica, uma pessoa
que, diante de uma crise assumiu. decisdes baseadas em informacgdes de varias fontes.
Reconhecendo o professor como especialista em reflexdo e pesquisador praticante,
Schon (2000) entende o desenvolvimento de uma pratica de ensino baseada em trés
conceitos-chave: conhecimento da acdo, meditacdo sobre a acdo e meditacao sobre a
acao.

A concepgdo epistemologica de trabalho, proposta por Schon, propde a
conquista da engenhosidade tecnologica que toma o professor como aquele que usa o
conhecimento gerado pela escola para resolver seus problemas. A prética baseada na
pratica ajuda o professor a encontrar solu¢des para problemas cotidianos de seu trabalho
durante o desenvolvimento de sua carreira, sem recorrer a procedimentos ou acdes
previamente estabelecidas. Essa nova abordagem da pratica como tarefa complexa, que
deve ser pautada na reflexdo, identifica o professor como pesquisador e ajuda a
desenvolver a independéncia docente, na medida em que o ajuda a construir seu proprio
conhecimento sobre a pratica docente. Tardif (2002) defende que o professor deve ser
considerado um especialista, cuja acdo se baseia na criatividade, a partir do
conhecimento de sua experiéncia. Portanto, o sistema de formagdo de professores
precisa contribuir para o desenvolvimento da independéncia, pois, por meio desse

processo, o professor constroi seu proprio conhecimento.
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Na formagdo de um professor de Geografia, em particular, ha uma discrepancia
de niveis. Entre estes, destacam-se a violagdo de informagdes disciplinares (especificas
do local) e algum desprezo pela Ciéncia da Educacdo, reflexo da cultura sucessiva. Essa
formagdo tem “sido mais marcante por estudar o conteudo da teoria da Geografia
académica, e seus diversos aspectos, sem uma consideragdo sistematica de seu
significado e de seus métodos de ensino” (CAVALCANTI, 2008, p. 96). Muitas vezes,
a énfase ¢ na formagdo profissional em uma area especifica da Geografia, ou a
disciplina ¢ norteada pela ideia de que o professor s6 precisa saber exatamente quais
contetidos ensinar, como aponta Rosa (2006). O professor ndo ¢ considerado produtor
de conhecimento na opinido do professor pesquisador, mas sim transmissor de
conhecimento.

Articula uma educagdo regida por um paradigma de racionalizac¢ao da tecnologia,
que oferece os direitos do campo da tecnologia e da ciéncia sobre a construcdao de
inteligéncia independente, reflexdo, criatividade e sensibilidade. O ponto a ser analisado
dentro desse problema ¢ o fato de que “a ciéncia do ponto de vista do cientista leva a
ultima letra, e para o professor parece um caminho” (AZAMBUJA & CALLALI, 2003, p.
190). O conhecimento cientifico precisa ser transformado em contetido didatico, mas
surge a pergunta: qual visdo, de um cientista ou professor, deve ser explicada a matéria
de Geografia? Azambuja e Callai (2003) argumentam que, em ambos 0s casos, O
contetdo deve ser entendido como meio de promog¢ao do pensamento espacial.

No entanto, na formacao de professores, em particular, o conhecimento da
metodologia cientifica ¢ necessario para o ensino de conteidos. Um dos maiores
desafios da pos-graduacdo é poder ensinar na escola os conhecimentos adquiridos na
universidade. O caminho entre a ciéncia e o conhecimento escolar ¢ um grande
problema. Isso se deve ao desenvolvimento de um curriculo de Geografia, que ¢
estruturado por disciplinas e cursos de ensino especificos, o que criou uma divisao entre
Geografia e Educac¢ao. Essa divisao dificulta pensar no ensino de Geografia.

Nesse sentido, ¢ importante que os principios didatico-pedagogicos sejam
incorporados a determinadas disciplinas. Ou seja, a preocupa¢do com a docéncia ndo
deve se limitar as disciplinas de ensino, mas também as disciplinas de Geografia Urbana,
Geomorfologia, Geografia Populacional, Geografia Agraria e demais disciplinas que

compdem o curriculo. E também assegurado que, na maioria dos cursos de formacao de
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professores, o periodo de formagdo ¢ definido no final, apenas apds a conclusao do
estagio obrigatoério.

Portanto, o futuro professor tem pouco contato com a institui¢cao de ensino e sua
pratica é limitada. Mais tarde, ¢ mais provavel que fiquem chocados ao iniciar sua
carreira profissional, devido ao seu conhecimento limitado das verdades praticas
durante o treinamento inicial. Note-se, porém, que caso apare¢am as habilitagdes, ndo
faltam orientagdes, como no parecer do n° 9 do Conselho Nacional de Educagao, que foi
aprovado em 2001 e remetia para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagdo Basica, na integra, apresentam no ponto 2 do paragrafo 12 a
seguinte afirmacdo: “A pratica deve existir desde o inicio da aula e estar inserida em
toda a formacao de professores” (BRASIL, 2001, p. 67). E, neste artigo, defende-se que
a pratica pode nio ser compativel com um unico curriculo, sujeito a estagios, e que
todas as disciplinas que compdem o curriculo dos cursos de licenciatura devem ser de
ambito pedagogico.

Portanto, é hora de se formar em linha com a decisdo do Conselho Nacional de
Educacdo. Outro fator a se considerar ao analisar a formagdo de um professor é a
diferenca entre uma licenca ¢ um diploma. Dai a distingdo entre teoria e pratica, visto
que, historicamente, os solteiros sao classificados como pesquisadores, enquanto 0s
académicos nao sao meros transmissores. Uma visdo comum nos estudos ¢ que os
bacharé¢is tém uma teoria da teoria e um professor de performance. Essa visdo ¢
contraria ao pensamento de um professor pesquisador e oferece uma posi¢ao superior no
bacharelado do que uma licenca. Vale a pena vencer essas dicotomias entre graduacdo e
bacharelado, teoria e pratica, ensino e pesquisa.

A formagdo profissional faz parte de um projeto mais amplo, que inclui a
formagdo do sujeito como pessoa, como cidaddo. Dessa forma, o projeto de construgdo

de profissionais de geografia deve estar alinhado ao projeto comunitério.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo pode ser considerada um projeto de sociedade, visto que a mesma
ndo esta a parte do meio social e das questdes sociais como um todo. Dessa forma, ao

conceber a escola como sendo um direito de todos e como sendo um meio para trazer
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contribui¢cdes a sociedade, torna-se relevante considerar também questdes historicas
acerca da escola e de seus objetivos ao longo dos anos, sendo isso relevante para que
possam ser tracados direcionamentos em relagdo a escola que a sociedade deseja, ou a
escola que a sociedade de fato demanda.

E como foi possivel observar na explanagdo do artigo, mediante abordagem de
diferentes autores, foi importante considerar e identificar que ao longo da historia foram
diversos os projetos de escolas para a sociedade, onde algumas centralizou o processo
educativo na figura do professor, como foi o caso modelo tradicional de ensino. A
Escola Nova também surgiu como uma tentativa em oposicdo ao modelo tradicional,
com ideias que buscavam maior protagonismo do aluno em seu processo de
aprendizagem.

No entanto, tal modelo ndo conseguiu superar ao modelo vigente até entdo, que
ganhou novos contornos com o decorrer da historia, onde a escola passa a conceber o
individuo como uma for¢a de trabalho, tendo esse objeto como importante demanda
social a ser superada. No entanto, apesar de todas as experiéncias, ndo foi possivel
observar melhorias na educacdo, ¢ ainda sdo muitos os desafios e discussdes que
buscam uma nova dire¢ao a educacao brasileira.

Em meio a todo esse processo de mudanga, o professor foi uma figura
importante, visto que este ¢ o responsavel por instituir esse projeto na sociedade, por
meio de suas agdes pedagogicas, referenciadas por diretrizes e curriculos educacionais.
Na literatura muito ¢ refor¢ado acerca das mudangas que a sociedade passou no decorrer
das décadas e principalmente das mudancas que a mesma vem passando nos ultimos
anos, onde o professor acaba ficando a parte deste processo, o que dificulta o
planejamento, a organizacdo e o entendimento das demandas e necessidades reais que as
escolas brasileiras possuem.

Nesse sentido, mediante as analises realizadas com base nos diversos autores,
compreende-se que a educacdo inicial precisa fornecer uma base sélidas aos docentes,
estimulando a compreensdo da realidade escolar e da diversidade presentes nesses
espacos, bem como as demandas existentes, e o principal, o estimulo a reflexdo-acdo-
reflexdo, onde o mesmo tenha a capacidade de pensar, por em pratica e pensar a sua
pratica, buscando aperfeicoar e se possivel replanejar suas acdes, buscando o éxito.
Conforme mencionado, as politicas publicas PIBID e programa de Residéncia

Pedagogica, tem se mostrado um caminho importante na formagao inicial, permitindo
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um contato direto com os sujeitos do ambiente escolar, bem como vivenciar o cotidiano
e permitir (re)pensar praticas pedagogicas e refletir sobre a relevincia de ir além da
metodologia, como desenvolver o saber-fazer docente.

Com boas bases iniciais de formagdo, ¢ importante também considerar que a
profissdo docente demanda formagdo constante, tendo em vista que o mundo passa por
intensas modificagcdes que exigem capacidade de refletir acerca dos conhecimentos da

area especifica de formagdo e de conhecimentos gerais pertinentes a um saber geral.
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