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RESUMO
No ensino de Ciéncias, a abordagem de questbes sociocientificas possibilita aos individuos a
mobilizacdo de valores, habilidades e atitudes em processos de tomada de decisdo. Assim, essa
abordagem educacional, além das dimensdes procedimental e conceitual dos conteldos,
contempla também a dimensdo atitudinal ou ética, viabilizando o desenvolvimento do
pensamento critico dos sujeitos. Este pode ser entendido a partir de um conjunto de
competéncias e da reflexdo sobre valores, atitudes e normas. Apesar de sua relevancia, aspectos
morais e éticos tém sido subdimensionados na abordagem de QSC no ensino e na formacéo de
professores. I1sso motivou-nos a investigar a expressao de valores morais e a manifestacao de
competéncias criticas por professores de Ciéncias a partir de suas reflexdes sobre o consumo
de animais, durante a vivéncia de um recorte de uma sequéncia didatica em curso de formacéo
continuada. Por meio de um estudo de caso, foi possivel analisar alguns aspectos dessa vivéncia
por um grupo de trés professoras da educacdo bésica, que apresentaram singularidades em
relacdo as suas diferentes experiéncias pessoais e académicas. A analise das reflexbes das
professoras permitiu-nos identificar uma ampliacdo do escopo da consideracdo moral destas:
de uma visdo individualista ou antropocéntrica para uma visao biocéntrica de valor dos seres.
As professoras também manifestaram competéncias criticas como: as capacidades de se analisar
os problemas sociocientificos de forma abrangente e de realizar julgamentos éticos em torno da
QSC - que nos forneceram indicios do desenvolvimento do seu pensamento critico. Assim, a
vivéncia dessa experiéncia didatica contribuiu para que as professoras refletissem criticamente
sobre o problema socioambiental discutido, explicitando o potencial da dimensdo atitudinal de
contetdo relacionada as QSC. Neste sentido, uma possivel implicacdo dessa pesquisa para 0s
estudos da area esta relacionada a investigacdo das influéncias dessas reflexdes na promocao
de acdes docentes voltadas para a abordagem de problematicas socioambientais e de ética nas

realidades de ensino.

Palavras-chave: questdes sociocientificas, formacéo continuada de professores, valores éticos

e morais, competéncias criticas.
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1 INTRODUCAO

Diversas pesquisas tém enfatizado a importancia da abordagem de Questdes
Sociocientificas (QSC) no ensino em Ciéncias, por possibilitar a mobilizacdo de valores,
habilidades e atitudes em processos de tomada de decisdo (CONRADO; NUNES-NETO,
2018; SANTOS; MORTIMER, 2001). As QSC podem ser compreendidas como problemas
ou situacBes controverso(a)s, cujas possiveis solugdes fundamentam-se na ciéncia, mas
também sdo influenciadas por distintos campos como os da politica, da economia, do
ambiente, da ética, entre outros. Por essa natureza multidisciplinar, a abordagem de QSC no
ensino de Ciéncias pressupBe a nocdo ampla de contetdo, a qual abarca as dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal (CPA) e pode fomentar a argumentacdo em sala de
aula e o desenvolvimento do pensamento critico (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

A abordagem educacional de QSC ainda é pouco contemplada nos cursos de
formacdo continuada de professores, se considerarmos que apenas a formacdo inicial néo é
suficiente para abordar novas metodologias de ensino e que estas, quando tratadas, muitas
vezes se restringem a abordagem de conhecimentos cientificos. Isso que sinaliza a
relevancia do ensino centrado em QSC em cursos de formacdo continuada, uma vez que
estes podem permitir aos professores mobilizar, desenvolver e articular saberes, conhecer
novas metodologias de ensino e promover o desenvolvimento profissional docente
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018; SILVA; BASTOS, 2012; OLIVEIRA; MOZZER,
NUNES-NETO, 2021). Os cursos de formacdo também podem (e necessitam) possibilitar
aos professores condicOes de refletir sobre suas acGes e praticas e sobre as consequéncias
destas para o desenvolvimento de uma sociedade melhor e mais justa (ZEICHNER, 2008).

Neste sentido, a abordagem de QSC no ensino de Ciéncias e na formacdo de
professores pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico por professores
e estudantes, na medida em que a dimensao atitudinal, como parte dos contetdos de ensino
e aprendizagem, se sustenta na promogéo de reflexdes nos sujeitos sobre os impactos de
normas, valores e atitudes nas possiveis solucGes/agravamentos das problematicas
sociocientificas que vivemos e, portanto, na ética (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Torres e Solbes (2018) também discutem o potencial das QSC no desenvolvimento
do pensamento critico, mais especificamente, na formacdo de professores. De acordo eles,

formar professores capazes de pensar, agir e refletir criticamente, possibilita que o
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pensamento critico também seja desenvolvido pelos estudantes em um ensino voltado para
a preparacgéo destes como futuros cidadaos.

Por outro lado, pesquisas como a conduzida por Santos e Silva (2014), vem
mostrando que aspectos morais e éticos tém sido subdimensionados na abordagem de QSC.
Além disso, os estudos tém focado mais nos estudantes do que professores da educacéo
bésica. Esses autores também apontam que, “existem lacunas sobre as concepgdes dos
professores em relacdo ao ensino de ética, propostas pedagogicas e formagao de professores”
(SANTOS; SILVA, 2014, p. 144).

Levando-se em consideracdo as potencialidades da abordagem educacional de QSC
e as lacunas formativas destacadas na literatura da area, o presente estudo buscou investigar
a expressao de valores morais e a manifestacao de competéncias criticas por professores de
Ciéncias a partir de suas reflexdes sobre o consumo de animais durante a vivéncia de um

recorte de uma sequéncia didatica em um curso de formagéo continuada.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 A Abordagem de quest@es sociocientificas no ensino de Ciéncias

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) surgiu na década de 1960,
como um movimento interdisciplinar com intuito de relacionar aspectos sociais, ciéncia e
tecnologia (VON LINSINGEN, 2007). Segundo Santos e Mortimer (2002, p. 114) o
movimento CTS na educagao tem o objetivo de “auxiliar o aluno a construir conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre questdes de ciéncia
e tecnologia na sociedade e atuar na solugao de tais questoes”.

Com problemas ambientais cada vez mais recorrentes na vida dos sujeitos, a
necessidade de se inserir a dimensdo ambiental, de forma explicita na sigla, do movimento
CTS foi realcada. Assim, desde o periodo entre 1960 e 1970, o movimento vem sendo
referido como Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), especialmente no ensino
de ciéncias. (VON LINSINGEN, 2007)

Nesse sentido, autores como Conrado e Nunes-Neto sugerem a abordagem de QSC
para promover a educacdo CTSA no Ensino de Ciéncias. De acordo com os autores as QSC

podem ser definidas como:

(...) problemas ou situacfes controversas e complexos, que podem ser
transpostos para a educagdo cientifica, por permitir uma abordagem
contextualizada de contetdos interdisciplinares ou multidisciplinares,
sendo os conhecimentos cientificos fundamentais para a compreenséo e a
busca de solucbes para estes problemas (CONRADO; NUNES-NETO,
2018, p. 87).

Hodson (2014) reforca a ideia da importancia de abordagem de QSC ao definir em
quatro principais objetivos de aprendizagem do ensino em ciéncias, sendo eles: “aprender
ciéncia, aprender sobre a ciéncia, fazer ciéncia e abordar questdes sociocientificas”
(Hodson, 2014, p. 2537). Segundo o autor, a abordagem de questdes sociocientificas
possibilita que os alunos possam desenvolver habilidades criticas na resolucéo de problemas
dessa natureza por confrontar aspectos pessoais, sociais, econdmicos, ambientais e éticos.

As QSC se fundamentam na ciéncia, mas como 0s conhecimentos de outros campos
como da filosofia, historia, principalmente da ética, sdo necessarios para o desenvolvimento
dessa abordagem. E por isso, as QSC se caracterizam como uma abordagem contextualizada

ao discutir temas mais proximos da realidade dos estudantes, assim, quando associadas a
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acOes sociopoliticas, as QSC podem ser classificada como metodologia ativa ou participativa
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

As propostas de ensino fundamentadas em QSC proporcionam aos sujeitos: i) a
tomada de decisdes no desenvolvimento de problemas socioambientais controversos; ii) a
discussdo de valores morais (CONRADO, 2013; HODSON, 2004); iii) a argumentacdo
sobre 0 tema (HODSON, 2013; MARTINEZ PEREZ; CARVALHO, 2012); iv) o
desenvolvimento cognitivo e ético dos estudantes, contribuindo assim para a compreensdo
da natureza da ciéncia e para a formacao de cidad&os criticos. (CONRADO; NUNES-NETO,
2018; REIS, 2013).

A abordagem educacional de QSC permite desassociar a imagem do professor
transmissor de conteido e do estudante como sujeito passivo e receptor desse contetdo, para
associa-la a do estudante como sujeito ativo, autbnomo e participativo na construcdo do
conhecimento e do professor como mediador do processo de aprendizagem, fornecendo
apoio tedrico e emocional aos estudantes (CONRADO; NUNES-NETO, 2018; HODSON,
2004).

Mas a concretizacdo das potencialidades das QSC é dependente da sua abordagem
no ensino. Levando esse importante aspecto em consideracdo, Conrado e Nunes-Neto (2018)
propuseram um modelo para a elaboragéo de proposta de ensino centradas em QSC, o qual
contempla trés elementos principais: 0 caso, as questdes norteadoras e os objetivos de

aprendizagem (vide figura 1).

Figura 1: Estrutura de trés elementos (caso, questdes norteadoras e objetivos CPA de aprendizagem)

/ A partir da avaliacéo do alcance ou néo \
dos objetivos de aprendizagem, reavaliar

o caso e/ou as questdes norteadoras, a
fim de reformular, se necessario.

| Objetivos CPA de [

: aprendizagem E—
Caso ou histéria Questdes norteadoras 0s objetivos
Propiciam a exploragéo do caso e de aprendi-
Apresenta a QSC aos —»| conduzem ao alcance dos objetivos de | zagem (fins
estudantes. aprendizagem. sociais da
educacéo).

— Argumenlagao '—’

\ Contexto pedagogico da Educacao CTSA /

Fonte: Conrado, Nunes-Neto (2018, p. 107)
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Neste modelo, as QSC sdo apresentadas na forma de caso, geralmente uma narrativa
curta que contém uma questdo de conflito que se aproxime do contexto dos estudantes a fim
de despertar interesse pelo tema presente em seu cotidiano (LIMA; LINHARES, 2008;
VELLOSO, et al, 2009; CONRADO, 2017).

Porém, apenas o caso ndo é suficiente para que o estudante possa desenvolver
conhecimentos, habilidades e atitudes ao se envolver na discussdo de uma QSC. No modelo
proposto pelos autores Conrado e Nunes-Neto (2018) séo utilizadas as questdes norteadoras,
colocadas na forma de perguntas com o0s objetivos de guiar os estudantes na resolucéo do
caso e de atingir os objetivos de aprendizagem propostos. Assim as questdes norteadoras

permitem aos estudantes:

(...) compreender teorias e conceitos cientificos e investigar técnicas e
tecnologias relacionadas a QSC; entender implicagdes e influéncias de
sociedade, politica e valores de atores sociais envolvidos; emitir juizos
sobre esses atores sociais e consequéncias socioambientais das diferentes
decisdes; e, por fim, posicionar-se claramente a respeito da QSC
relacionada ao caso e tomar decisdes socioambientalmente responsaveis
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018, p. 90).

Os autores Conrado e Nunes-Neto (2018) apresentam trés dimensdes do contetido da
educacdo cientifica, que sdo utilizadas para a defini¢do dos objetivos de aprendizagem, sendo
elas: Conceitual, Procedimental e Atitudinal (CPA). Essas trés dimensdes séao
fundamentadas principalmente na perspectiva de Zabala (1998), ampliam a noc¢éo de
contetdo para além daqueles conceituais, comumente privilegiados no ensino e atendem aos
pressupostos da educacdo CTSA, uma vez que abarcam conhecimentos, habilidades, valores
e atitudes a serem desenvolvimentos pelos estudantes. (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

A dimensdo conceitual do contetdo contempla fatos, conceitos e principios. Fatos
podem ser representados por fendbmenos concretos, informacdes ou dados que podem ser
memorizados e reproduzidos, sem a necessidade de ser compreendido (CONRADO;
NUNES-NETO, 2018). Conrado e Nunes-Neto (2018, p. 96) consideram que “um conceito
deve ser entendido como um termo com seu significado preciso”, diferenciando-se dos fatos
por ndo se referirem a um fenbmeno em particular. Por fim, os principios se referem as
mudangas produzidas de um fato para o outro, de modo que devem ser entendidos e
relacionados aos objetos das Ciéncias (ZABALA, 1998; CONRADO; NUNES-NETO,
2018).
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A dimensdo procedimental € entendida a partir de técnicas, procedimentos e métodos.
Os procedimentos, segundo Zabala (1998), referem-se a realizagdo de ac¢Ges cognitivas e
motoras, baseando-se em uma técnica ou método. As técnicas segundo Conrado e Nunes-
Neto (2018, p. 98) “sdo as atividades necessarias para se realizar um procedimento”. E assim,
0s métodos sdo representados por atividades que envolvam tanto procedimentos quanto
técnicas. A dimensédo procedimental do contetdo € melhor compreendida pelos estudantes
quando ha uma explicacdo anterior a realizacdo da atividade, para que essa dimensao se torne
relevante para o estudante (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

A dimensdo atitudinal do conhecimento pode ser compreendida em termos de
valores, atitudes e normas, a partir de um ponto de vista ético-politico (CONRADO;
NUNES-NETO, 2018). Sendo os valores, por sua vez, compreendidos como critérios morais
que permitem a compreensdo da acdo do sujeito e dos outros (CONRADO; NUNES-NETO,
2018; ZABALA, 1998). As atitudes referem-se a capacidade do sujeito de agir, baseando-se
em normas e valores. E as normas por podem ser definidas como regras de conduta que
compactuam para o funcionamento de uma comunidade (ZABALA, 1998).

Conrado e Nunes-Neto (2018) argumentam também que as abordagens tradicional-
tecnicistas se limitam a transmissdo de conteddos em suas dimensdes conceitual e
procedimental. Como parte da superacao dessa educacdo, é preciso reconhecer as diversas
dimensdes dos contetdos, de modo a compreender o contetdo de ensino de forma mais
ampla. Em outras palavras, ensinar conteudos ndo € apenas ensinar conceitos, fatos,
defini¢bes, métodos e técnicas; € preciso explicitar a dimensao atitudinal (ética) do ensino,
de modo a promover discussbes e reflexbes em grupo que contribuam para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao pensamento critico dos estudantes. E a
partir da argumentacao, que envolve a tomada de decisdes e discussdes de valores morais,
que se pode ter como resultado o desenvolvimento de uma compreensdo e reflexdo criticas

sobre as relagdes CTSA.
2.1.1 Os valores morais na dimensao atitudinal dos conteddos

O termo valor pode ser entendido a partir do grau de relevancia, negativa ou positiva,
atribuida a a¢des ou entidades pelos seres humanos. Essa relevancia é embasada por teorias
e contextos, sejam estes historicos, sociais ou culturais (VAZQUEZ, 1984). Nunes-Neto e
Conrado (2021) propde uma distin¢éo do valor em dois eixos: o valor da acdo, contemplando
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teorias ética normativas; e o valor dos seres, contemplando perspectivas ontoldgicas de
alcance da consideragédo moral (vide figura 2). Segundo os autores Nunes-Neto e Conrado
(2021, p. 8) ““a distincdo entre os dois eixos de valor é correlacionada a distin¢do entre
agentes morais (sujeitos humanos) e pacientes morais (sujeitos que importam e devem ser
considerados nas acOes dos agentes morais, sejam eles sujeitos humanos ou nao)”.

Figura 2: Os dois eixos do valor e suas respectivas categorias, de uma perspectiva panoramica, em um
fluxograma.
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Fonte: Nunes-Neto, Conrado (2021, p.8)

O valor € sempre atribuido pelos agentes morais em ambos 0s eixos e 0 objeto a que
se destina essa atribuicdo de valor pode variar. No eixo referente as teorias éticas normativas,
o valor se direciona a si mesmo e sua propria a¢do, enquanto no eixo da ontologia moral,
este é direcionado aos seres que, em sua perspectiva tém importancia no mundo material
(NUNES-NETO; CONRADO, 2021).

Nas teorias éticas normativas, segundo os autores Nunes-Neto e Conrado (2021), o
valor da acdo realizada por agentes morais € atribuido de acordo com a reflexdo do sujeito
sobre sua acdo. Esse valor pode ser atribuido com base em trés abordagens do campo da
ética: i) a ética utilitarista, a qual se baseia numa analise a partir das consequéncias da a¢&o;
por exemplo, uma acdo é julgada como boa se maximiza o bem para 0 maior nimero de
individuos; ii) a etica deontoldgica, uma perspectiva bastante racional e que tem
proximidade com as leis juridicas, baseada no principio de que todos devem ser tratados

como um fim em si mesmo; e por fim, iii) a ética das virtudes, que diferente da utilitarista e
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da deontoldgica, ndo se baseia na nocéo de dever, mas de hébitos, sentimentos, intui¢cbes que
moveriam um agente virtuoso na busca pela promocéo de um bem estar amplo.

Considerar moralmente algo ou alguém significa ndo lhe causar danos ou sofrimento,
respeitando seus interesses basicos (WARNOCK, 1971; GOODPASTER, 1978; VAZ,
DELFINO, 2010). Nessa perspectiva, Nunes-Neto e Conrado (2021) complementam que,
uma vez que se respeita os interesses basicos de um ser, de forma a ndo Ihe causar danos ou
sofrimento, assume-se que este ser ndo possui um valor instrumental, que ndo pode ser
tratado como um mero objeto, mas que possui um valor intrinseco, um valor em si (NUNES-
NETO; CONRADO, 2021).

O olhar da ontologia moral dirige-se para aquilo que, da perspectiva do agente moral
(seres humanos), tem importancia, no mundo material, ou seja, fora de si. A perspectiva da
ontologia moral pode estar focada sobre os individuos biolégicos ou suas caracteristicas,
desde o individuo humano a qualquer ser vivo (organismos) ou sobre sistemas (NUNES-
NETO; CONRADO, 2021).

Assim, os critérios estabelecidos para a atribuicdo de valores aos seres e sistemas,
que denominamos pacientes morais, implicam na inclusdo ou exclusdo de alguns seres e
sistemas da esfera de consideracdo moral (NUNES-NETO; CONRADO, 2021) — vide figura

3. Cada uma dessas esferas é discutida a seguir.

Figura 3: Representacdes esquematicas das diferentes perspectivas de alcance da consideragdo moral.
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Fonte: Nunes-Neto e Conrado (2021, p.18).

O Individualismo esta associado a um preconceito denominado egoismo ético, em
que o sujeito realiza acBes que beneficiam apenas seus interesses proprios. O
Antropocentrismo seletivo pode ser identificado quando o sujeito considera apenas alguns

seres como dignos de valor, geralmente pessoas proximas (como familia ou amigos),
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excluindo os demais seres humanos. Ja o Antropocentrismo considera todos o0s seres
humanos como importantes e dignos de valor e ndo apenas um grupo especifico (NUNES-
NETO; CONRADO, 2021).

O Senciocentrismo amplia a consideracdo de valor moral aos animais de todas as
espécies. Assim, nesta esfera, os interesses humanos néo sdo os Unicos relevantes e, portanto,
0s interesses devem ser iguais para humanos e animais. Finalmente, o Biocentrismo
considera como valor a vida. Além dos seres humanos e os animais, considera-se também a
importancia e o papel do ser humano em preservar o meio ambiente e as espécies (NUNES-
NETO; CONRADO, 2021).

De modo a representar a consideracdo moral na perspectiva das entidades coletivas,
ou seja, dos sistemas, temos o Ecocentrismo, que inclui elementos bidticos, abidticos,
espécies e ecossistemas, considerando sua constante existéncia (NUNES-NETO;
CONRADO, 2021). O Sociococentrismo, como a esfera de consideragdo moral mais ampla
e integrada, “inclui os sistemas que interagem com a natureza e os seres humanos” (NUNES-
NETO; CONRADO, 2021, p. 17).

Diante do que foi exposto nesta secdo, consideramos, como Nunes-Neto e Conrado
(2021), que a promogé&o de discussoes e reflexdes sobre valores morais no ensino de Ciéncias
(e na formagdo de professores), de forma a explicitar as influéncias desses valores sobre
tomadas de decisdo sobre mais ou menos sustentaveis associadas as problematicas
socioambientais, pode favorecer o desenvolvimento de competéncias criticas por esses
agentes morais (NUNES-NETO; CONRADO, 2021).

2.2 As questdes sociocientificas na formacéo continuada de professores de Ciéncias e
0 papel da reflexdo

O desenvolvimento profissional docente — entendido como um processo a longo
prazo, individual ou coletivo, em que a partir de diferentes experiéncias e oportunidades
(formais ou informais) promove-se o crescimento profissional dos docentes (MARCELO
GARCIA, 2009) - é fundamental para que esses profissionais sejam capazes de trabalhar
com os estudantes os conhecimentos e procedimentos cientificos, com o objetivo central de
formar cidaddos mais criticos e pensantes por meio do ensino de ciéncias (SILVA; BASTOS,

2012). Neste sentido, as atitudes e acfes dos professores sdo tdo importantes quanto o0 seu
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conhecimento do conteudo cientifico e, portanto, precisam ser contemplados no processo
formativo (OLIVEIRA; MOZZER; NUNES-NETO, 2021).

Neste mesmo sentido, Garcia (1999) considera que a formacao de professores é um
processo capaz de promover melhorias na escola, quando ela contempla a interacdo de
diversas experiéncias e oportunidades para o desenvolvimento docente. Nesse processo, a
formagé&o inicial, ainda que importante, precisa ser assumida como apenas uma fase do
desenvolvimento profissional. Esta, devido as limitacdes dos curriculos e da vivéncia de
experiéncias relacionadas a pratica docente pelos futuros professores, implica em
dificuldades dos professores iniciantes em relacionar os conhecimentos de conteido com a
pratica pedagogica, que precisam ser consideradas na formacdo continuada (SILVA,;
BASTOS, 2012; MALDANER, 2006).

Para que os cursos de formacéo continuada de professores de ciéncias possibilitem o
desenvolvimento docente, os cursos de formacdo devem ser estruturados em duas bases: a
primeira, relativa a parte pedagogica, relacionada a necessidade de ampliar e atualizar as
praticas; e a segunda, relacionada ao eixo politico-profissional, relacionada a discusséo e
adocdo de novas estratégias de ensino (SELLES, 2002). Assim, 0s novos conhecimentos que
séo adquiridos pelos professores na formagédo continuada, ao serem utilizados em sala de
aula, possibilitam que os estudantes sejam beneficiados no processo de aprendizagem
(SILVA; BASTOS, 2012).

Na formacdo inicial, os professores ndo trabalham muitas abordagens metodoldgicas,
devido a especializacdo em disciplinas especificas. Isso repercute em suas dificuldades em
trabalhar com os estudantes aspectos sociais, politicos e éticos que precisam ser considerados
nas tomadas de decisdo preconizadas na perspectiva CTSA. Inseridas nesta perspectiva de
educacdo, as QSC se apresentam como uma abordagem que possibilitam e pressupdem o
tratamento desses aspectos no ensino, mas que ainda é pouco trabalhada na formacao inicial
de professores. 1sso sinaliza a necessidade de se repensar o curriculo das licenciaturas e de
se promover cursos de formacdo continuada centrados nessa abordagem educacional
(MARTINEZ PEREZ, 2012; SANTOS; MORTIMER, 2001).

Dentre as contribui¢cbes da abordagem de QSC para a formacgdo continuada de

professores de Ciéncias, Martinez Perez (2012) afirma que:

A abordagem de QSC também pode contribuir com a construcdo do
professor como pesquisador de sua pratica. A formacdo desse professor
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implica a construcdo de espacos coletivos entre professores da escola e
professores universitarios, no [ntuito de desenvolver reflexdes tedricas
sobre a préatica docente (MARTINEZ PEREZ, 2012, p. 315).

A formacdo continuada tem como um de seus objetivos principais fomentar a
reflexdo do professor sobre sua prética. Além do processo de reflexdo, outros objetivos
centrais da formacdo continuada, segundo Silva e Bastos (2012, p. 184): “ampliar a
autonomia docente e estimular o trabalho em equipe”.

O conceito de reflexdo € interpretado por Zeichner (2008) como um processo que
acontece antes, durante e depois da ac¢éo e que influencia na construgdo de uma sociedade
mais justa e na luta por justica social. Neste processo reflexivo, se inclui a reflexdo docente,
uma vez que, além dos impactos de seus conhecimentos de contelido e pedagogico sobre a
compreensdo dos estudantes, suas acOes e tomadas de decisdo afetam a vida desses
estudantes (de seus pares e de toda a comunidade) e, portanto, tém consequéncias sociais e
politicas. Assim, associada a reflexdo sobre as acGes docentes estd a consciéncia dos
professores sobre as consequéncias de suas a¢ées (ZEICHNER, 2008). Ainda de acordo com

este autor:

Se, por um lado, as agOes educativas dos professores, nas escolas,
obviamente, ndo podem resolver os problemas da sociedade por elas
mesmas, por outro, elas podem contribuir para a construgédo de sociedades
mais justas e mais decentes. Os professores devem agir com uma clareza
politica maior sobre quais interesses estdo sendo privilegiados por meio de
suas agoes cotidianas (ZEICHNER, 2008, p. 546).

Em outras palavras, para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
humana é preciso que o professor seja capaz de refletir sobre o contexto no qual esta inserido
— objetivo para o qual as abordagens de QSC pode contribuir - para que possibilite aos
individuos/estudantes a formacgdo do pensamento critico. O pensamento critico proporciona
aos sujeitos “uma forma de pensar e agir reflexivamente diante de uma determinada
situagdo” (LABURU, 1996; apud TORRES; SOLBES, 2018, p. 60).

2.3 O desenvolvimento de competéncias criticas por professores de Ciéncias no
contexto das QSC

Existem pesquisas (por exemplo, PERRY, 1970; ZOLLER, 1993; HALPERN, 2006)
que definem o pensamento critico como uma habilidade capaz de avaliar e promover a

resolucdo de problemas, célculos e tomada de decisdes. Yager (1993), por exemplo,
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relaciona o pensamento critico no ensino de ciéncias com a capacidade em fazer escolhas e
julgamentos fundamentados nas decisGes tomadas para a resolucdo de problemas. Jiménez-
Aleixandre (2010), por sua vez, aponta que o pensamento critico é a capacidade do sujeito
de desenvolver uma opinido independente, que seja capaz de refletir sobre a sociedade e sua
participacdo nela. Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2010) apontam que 0 pensamento
critico esta relacionado com a capacidade de questionar a validade de argumentos
fundamentados em razdes validas.

De acordo com Solbes e Torres (2012), o pensamento critico é de suma importancia
para a aprendizagem e a auséncia de seu desenvolvimento no ensino faz com que a
aprendizagem seja simples e mecanizada. O pensamento critico também é uma necessidade
na sociedade atual, pois é uma forma de preparar os estudantes para a verificacdo e
autenticidade das informacdes que sdo oferecidas a eles pelas diversas fontes (SOLBES;
TORRES, 2012).

Com base nas ideias de pensamento critico apontadas por diferentes autores como
alguns dos citados anteriormente, Solbes e Torres (2012) propuseram uma nova definicéo
de pensamento critico. Eles abordam a no¢do de pensamento critico no campo das QSC,
apontando competéncias que sdo necessarias para o seu desenvolvimento. Assim, de acordo

com eles:

(...) 0 pensamento critico € um conjunto de competéncias das pessoas para
estruturar sua propria forma de pensar que lhes permite distinguir a
validade de argumentos, se posicionar em situagdes sociais e desempenhar
um papel ativo nas decisdes culturais e cientificas assumidas a partir de um
contexto social e de responsabilidade (SOLBES; TORRES, 2018, p. 60-
61).

Apesar de o pensamento critico ser abordado por diferentes autores como uma
habilidade, entendida como a capacidade de resolver tarefas e problemas, Solbes e Torres
(2012) justificam que o termo competéncia esta mais proximo do pensamento critico, devido
ao fato de que a definicdo de competéncia traz consigo uma dimenséo aplicada e, portanto,
relacionada as atitudes e agbes dos sujeitos: “¢ a capacidade de aplicar resultados de
aprendizagem em um determinado contexto (educagéo, trabalho, desenvolvimento pessoal
ou profissional)” (SOLBES; TORRES, 2012, p. 62).

As competéncias criticas apontadas por Solbes e Torres (2012) tém como objetivo

avaliar o desenvolvimento do pensamento critico no tratamento das QSC. Essas
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competéncias envolvem a inter-relacdo do conhecimento cientifico com aspectos
ambientais, politicos, econdmicos, filosoficos e sociais na dimensdo atitudinal (SOLBES;
VILCHES, 1997).

A tabela a seguir, apresenta as competéncias criticas que Sdo necessarias para 0
desenvolvimento do pensamento critico na abordagem de QSC e as dificuldades que
impedem que o pensamento critico possa ser desenvolvido, assim segundo Solbes e Torres
(2012):

Tabela 1: Competéncias necessarias para o desenvolvimento do pensamento critico na area de QSC.
Uma pessoa com o pensamento critico ao | Dificuldades que impedem 0

abordar QSC seria capaz de

desenvolvimento do pensamento critico

1. Compreender a natureza da ciéncia como
uma atividade humana com madltiplas relagdes
com a tecnologia, a sociedade e 0 meio
ambiente. Suple a existéncia de problemas
sociocientificos, ou seja, controvérsias sociais

baseadas em nocdes cientificas.

1. Assuma a ciéncia como um saber de elite,
longe dos sujeitos e fora de contexto. Nao ter
consciéncia dos problemas que a humanidade
enfrenta atualmente, nem do papel da ciéncia e

da tecnologia presente nos sujeitos.

2. Estar informado sobre o assunto, ndo se

limitar a discursos dominantes, conhecer
posicdes alternativas, questionar a validade dos
argumentos rejeitando conclusdes ndo baseadas
em evidéncias, detectar falécias
argumentativas, avaliar a credibilidade das
fontes levando em consideragdo os interesses

subjacentes e criar argumentos sélidos.

2. Estar disposto a questionar opinides e crengas
pessoais com base em discursos legitimadores
(ou na ideologia dominante).

Desconhecimento dos interesses subjacentes.

3. Estudar os problemas sociocientificos de
forma abrangente, em sua complexidade, de
modo que envolvam as dimensdes cientifica,
cultural, filos6fica, social,

técnica, ética,

econdmica, ambiental, etc.

3. Discurso unidimensional e
descontextualizado da ciéncia. Dificuldade em
questionar e avaliar os efeitos e implicagdes da

evolugdo cientifica e tecnoldgica na sociedade.

4. Avaliar e fazer julgamentos éticos em torno
do QSC

contribuicdo para a satisfacdo das necessidades

levando em consideracdo sua

humanas, para a solugdo dos problemas

mundiais.

4. Visdo neutra da ciéncia. No questione razdes
morais, politicas ou pessoais, nem permita que

elas sejam consideradas perante a QSC.
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5. Construir propostas e concluses, | 5. Passividade, conforto, atitude conformista
devidamente apoiadas, que conduzam a tomada | em relacdo aos discursos dominantes.

de decisbes informadas, a promocdo de acdes
gue melhorem a qualidade de vida e sejam
capazes de transformar a sua realidade,

resolvendo diferentes situagcoes a nivel pessoal,

familiar e profissional.

Fonte: Solbes e Torres (2012), p. 61.

Uma competéncia inclui além dos conceitos e usos de teoria, as habilidades técnicas
e sociais e valores. Assim, na area de ensino de Ciéncias, a abordagem das QSC se mostra
adequada, visto que permite relacionar as questdes cientificas com as questdes sociais, sendo
abordadas por problemas controversos, que permitem que 0s sujeitos possam se envolver em
praticas de construcdo de conhecimento, reflexdo, raciocinio e o desenvolvimento do
pensamento critico (SOLBES; TORRES, 2012).

Por outro lado, Solbes e Torres (2018) também apontam limitaces na utilizacdo de
ferramentas didaticas por professores com o objetivo de promover o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes, ainda que esse termo esteja comumente presente no
discurso daqueles.

Dessa forma é notavel a necessidade de se incluir o tratamento de abordagens
educacionais que fomentem o desenvolvimento do pensamento critico, como as QSC,
durante a formacéo dos professores de Ciéncias para um desenvolvimento profissional que
0s capacite para a preparacao dos estudantes, ndo apenas como futuros profissionais, mas
também, e principalmente, como cidaddos (SOLBES; TORRES, 2018).
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3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

Investigar, a expressao de valores morais e a manifestacdo de competéncias criticas
por professores de Ciéncias a partir de suas reflexdes sobre o consumo de animais durante a

vivéncia de um recorte de uma sequéncia didatica em um curso de formacgdo continuada.
3.2 Obijetivos especificos

e Analisar as reflexes dos professores ao vivenciarem a SD com foco na identificacdo
dos valores morais que embasaram 0s pontos de vista expressos pelos professores durante a
vivéncia da SD sobre o consumo de animais.

e ldentificar as competéncias criticas dos professores manifestadas nesse processo

reflexivo.
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4 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa qualitativa, devido ao foco na
interpretacdo dos dados e nas especificidades da situacdo investigada é caracterizada como
um estudo de caso intrinseco. De maneira geral, Yin (1984, p. 644) define o estudo de caso
como “uma pesquisa empirica a qual é possivel investigar um fendmeno contemporaneo em
seu contexto natural, em situagdes em que o contexto e o fendbmeno ndo séo claramente
evidentes, utilizando multiplas fontes de evidéncia”.

Para ser considerado um bom estudo de caso, Yin (1984) aponta que 0 caso em si
deve ser completo, considerando perspectivas ou hipoteses alternativas, capazes de
promover a busca por explicagdo e examinar evidéncias de acordo com as perspectivas
adotadas. As evidéncias devem comprovar e sustentar as conclusdes para garantir a
compreensdo do leitor em relacdo ao comprometimento do trabalho. Assim sendo, Yin
(1984) afirma que a razdo que justifica a op¢do pelo estudo de caso é o fato dele ser um caso
critico, Unico e focalizar fendmenos sociais complexos.

O estudo de caso do tipo intrinseco, em especifico, é aquele que se busca uma melhor
compreensdo do caso e que em todas as suas particularidades e no que hd em comum, torna
0 caso interessante (STAKE, 2000). Neste sentido, esta pesquisa pode ser caracterizada
como um estudo de caso intrinseco, pois além de ser um caso completo, considera as
diferentes perspectivas que sdo sustentadas pelas professoras, que explicitam as suas
experiéncias de vida singularidades, as quais influenciaram a compreenséo e as reflexdes

sobre o0 caso de tema controverso “consumo de animais”.
4.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa se dd em um curso de formacdo continuada como parte de um projeto de
extensdo intitulado “Questdes Sociocientificas na Formacdo Continuada de Professores de
Ciéncias”, aprovado em 2021 pela Pro-reitoria de Extensdo e Cultura (PROEX) da
Universidade Federal de Ouro Preto, o qual, por sua vez é parte de um projeto de pesquisa
mais amplo, intitulado “Os saberes docentes na abordagem de Questdes Sociocientificas

(QSC)” L. O curso foi composto por 12 professores de Ciéncias, sendo trés homens e nove

1 Esse projeto de pesquisa foi aprovado em abril de 2021 pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), sob o nimero do parecer CAAE: 43870621.0.0000.5150.
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mulheres, de idades variadas (entre 25 e 55 anos), que atuam nas redes publica e privada de
ensino. O curso de formagéo teve como objetivo fomentar o desenvolvimento dos saberes
dos professores de Ciéncias da educacédo basica sobre QSC e inseri-los em um processo de
elaboracdo de sequéncias didaticas (SD) fundamentadas em QSC para desenvolvimento em
suas salas de aula.

Os encontros aconteceram quinzenalmente as tercas-feiras de 18h as 20h de forma
on-line? e foram realizados durante todo o ano de 2021. A ementa do curso foi dividida em
trés momentos principais (vide anexo 3): no primeiro momento do curso foram realizadas
discussdes de referenciais tedricos relacionados aos fundamentos tedrico-metodoldgicos da
abordagem de QSC no ensino com todos os professores conforme o cronograma do curso no
anexo 3.

No segundo momento (segundo semestre), os professores foram divididos em quatro
grupos (compostos por 3 professores cada), um professor pesquisador e um bolsista que
guiaram a discussao. Cada grupo vivenciou 0 mesmo recorde de uma SD sobre “O Consumo
de Animais” (anexo 1), elaborada pelos autores Vargas, et al. (in print), com o intuito de
gerar uma discussdo sobre as consideragfes morais dos individuos em relacdo aos animais
(dignos ou néo de valor como pertencentes a0 mundo material?). Nesse sentido, debates
em torno dos devidos direitos animais e ambientais sdo levantados por questdes que
mostram, a partir de evidéncias empiricas e informacg6es (noticias e videos), os impactos que
a agropecuaria causa no meio ambiente.

O recorte da SD tem como objetivo explicitar o potencial da dimensdo de conteido
atitudinal na abordagem educacional de QSC, com o intuito de contribuir para a promogéo
da reflexdo sobre aspectos éticos e morais e para o desenvolvimento do pensamento critico
dos sujeitos sobre o tema “consumo de animais”. A SD, tal como foi proposta, pode ser
utilizada em maltiplos niveis educacionais e em cursos de formacdo de professores e, por
isso, a etapa da vivéncia de um recorte desta foi escolhida pelo fato de, pela familiarizacao,
poder contribuir para o trabalho pedagogico dos professores com a dimensao atitudinal do

conteddo, visando a formacédo de cidaddos mais criticos (VARGAS, et al., in print).

2 Devido a pandemia do coronavirus os encontros aconteceram na plataforma de videoconferéncias Google
Meet.
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No terceiro momento do curso os professores receberam orientagdes para a
elaboracdo e desenvolvimento de SD. Neste processo de elaboragdo, os grupos de
professores da etapa da vivéncia se mantiveram praticamente 0os mesmos, com alguns
pequenos rearranjos, devido a saida de alguns integrantes®. No processo de desenvolvimento
da SD, um grupo apresentou a proposta para os pares®, enquanto os outros dois grupos
tiveram professores que desenvolveram a SD nas escolas - um presencialmente e o outro de

modo remoto — e compartilharam suas experiéncias com o restante do grupo.
4.2 Sujeitos da pesquisa

O grupo selecionado para esta pesquisa € formado por trés professoras, as quais
foram designadas como professora 1, 2 e 3, de modo a manter o sigilo de suas identidades.
As trés professoras lecionam na rede publica de ensino de Minas Gerais, e apresentaram
singularidades em relacdo as suas diferentes experiéncias pessoais e académicas.

A professora 1 é vegetariana ha mais de 20 anos, formada em licenciatura em quimica
e atuante ha 28 anos como docente. Atualmente leciona na rede estadual de ensino, em uma
escola da cidade de Ouro Preto - MG. Ela participa atualmente como professora supervisora
do PIBID e, em entrevista, relatou que sempre busca aperfeicoar seu trabalho na area
docente, vendo no curso uma oportunidade de crescer tanto profissional quanto
pessoalmente, por abordar uma temética com a qual nunca trabalhou.

A professora 2 atua h4 22 anos como docente. Ela é formada em nutricdo e em
licenciatura em biologia e, atualmente, faz p6s-graduacdo em pedagogia. Ja trabalhou em
hospitais, clinica de idosos, escola técnica e atualmente trabalha em uma escola da rede
estadual localizada na cidade de Ouro Preto — MG (a mesma que a professora 1).

A professora 3 é formada em quimica industrial, possui complementacao pedagdgica

e especializacdo em educacdo. Iniciou a carreira docente dando aulas particulares em 2018

3 Ao final, o curso contava com a participagdo de 9 dos 12 professores que ingressaram e, por isso, foram
formados 3 grupos compostos por 3 integrantes cada.

4 Devido ao contexto da pandemia do Coronavirus, as escolas ndo estavam tendo aulas presenciais. Quando
estas foram retomadas (de forma hibrida, a partir de setembro de 2021 em Mariana e Ouro Branco; e de forma
presencial, a partir de novembro de 2021 em Entre Rios de Minas, Mariana e Ouro Branco) os professores do
grupo, em suas diferentes realidades de ensino, foram orientados pela coordenacgdo pedagdgica a centrarem
suas atividades no Programa de Educacdo Tutorial (PET). Assim, a proposta da SD elaborada por esses
professores foi apresentada aos os pares do curso de formagao continuada para apreciagao critica, em lugar de
seu desenvolvimento em sala de aula.
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em uma escola de reforgco. Em 2019 passou a dar aulas na rede estadual, para alunos do
ensino médio e EJA, onde atua até hoje. A professora nunca teve contato com a abordagem
de QSC e viu, no curso de formacao, uma oportunidade de aprimorar seus conhecimentos.
A justificativa para a selecdo desse grupo em especifico se deu pelo fato de: i) por
serem seu primeiro contato com a vivéncia de uma SD sobre uma questdo controversa; ii) as
professoras nunca terem tido contato com a com a abordagem educacional de QSC, nem
com a elaboracdo de uma SD centrada nesta e iii) por possuirem vivéncias pessoais e
académicas diferenciadas, as quais repercutiram em discussoes e reflexdes profundas que,

por sua vez, impactaram na tomada de decisao sobre a problematica.
4.3 Metodologia da coleta de dados

A coleta de dados aconteceu na etapa de vivéncia de um recorte da SD intitulada
“Dietas Alimentares”, o qual tratava do consumo de animais (vide anexo 1). A vivéncia
aconteceu em quatro encontros, realizados quinzenalmente de forma online pela plataforma
do Google Meet®, com duragdo de aproximadamente 2 horas. Os encontros em que 0S
professores discutiram e responderam as questdes da atividade foram gravados e 0 acesso a
esses registros liberado pela coordenadora do projeto aos membros da equipe. E importante
ressaltar que as professoras assinaram, previamente, um termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE - vide Anexo 3), disponibilizado por meio de um formuléario eletrénico,
no qual elas autorizaram a utilizacdo dos registros para fins de pesquisa.

Nessa coleta 0 pesquisador, autor deste trabalho, atuou como observador participante.
De acordo com os autores Ludke e André (1986), essa atuacdo “possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado” (p.27). Os autores
complementam que a observacédo participante tem um papel de deixar transparente e claro
para 0 grupo pesquisado os objetivos e identidade do pesquisador, possibilitando o acesso a
varias informac6es por meio da intervencdo e a coopera¢do com o grupo pesquisado.

No caso desta pesquisa, a observacgéo participante do pesquisador, como bolsista do
projeto de extensao, se deu de modo a auxiliar os professores nas discussdes das questdes da

SD, sanando duvidas e realizando intervengdes quando necesséarias (por exemplo,

> Plataforma que oferece um servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google, que permite
reunides on-line.
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solicitando esclarecimentos, fornecendo exemplos ou auxiliando com as questdes
relacionadas as tecnologias da informacé&o).

Como mencionado, os dados foram registrados em audio. De acordo com Belei, et
al. (2008) esse tipo de registro requer um preparo do ambiente para ndo prejudicar a
qualidade do som e da imagem. Como as gravagdes dos encontros aconteceram de forma
remota foi necessario um preparo ainda mais cuidadoso, pelo fato de os professores estarem
em ambientes diferentes (por exemplo, a coordenacdo dos turnos de falas para ndo haver
sobreposicdo destas). Esse recurso de registro possibilita a recorréncia aos videos olhar e,
portanto, interpretar e reinterpretar os dados no processo de analise com base em
informagdes que poderiam ter passado despercebidas no momento da observagao.

Além da gravacao dos encontros, foram utilizadas como instrumento de pesquisa as
folhas de atividades da sequéncia didatica respondidas pelas professoras, que se encontram
no Anexo 1 deste trabalho. As repostas finais elaboradas de forma coletiva pelas professoras,
englobando os principais pontos da discussdo, constam neste anexo.

As gravacgoes e o material da sequéncia didatica respondido pelas professoras foram
disponibilizados na plataforma do Google Drive, sendo o material compartilhado com todos
0s participantes do curso. Assim, a partir desses multiplos instrumentos realizamos a analise

dos dados construidos, cujos aspectos metodol6gicos sdo discutidos a seguir.
4.4  Metodologia de analise

O processo de andlise dos dados ocorreu, primeiramente, com a visualiza¢do das
gravacdes dos encontros da etapa de vivéncia do recorte da SD. Ao término de cada encontro
(um total de quatro) foi feita a transcricdo literal® das falas das professoras, sem a correcéo
de suas falas ou alteracdo de contextos. De acordo com Lima (2015), a utilizacdo da
transcricao de gravacdes possibilita uma analise mais profunda e criteriosa dos dados.

Com a visualizacao das gravacdes e a transcri¢cdo completa dos videos concluida, foi
feito a selecdo de episddios de interesse de acordo com o objetivo dessa pesquisa, ou seja,
foram feitos os recortes de trechos das falas das professoras nos quais foram identificados

0s elementos centrais que guiaram o desenvolvimento desta investigac¢ao: i) os momentos de

6 O arquivo com a transcricio das falas das professoras encontra-se disponivel no link:
https://drive.google.com/drive/folders/19uUv4WRdjwbt4n3UJTnWampBnxICVMDi.
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reflexdo das professora em cada atividade sobre o consumo de animais, sendo a definicéo de
reflexdo embasada nos pressupostos de Zcheiner (2008) apontados na secdo 2.2 da
fundamentacao tedrica; ii) visdes fundamentadas em algumag(s) da(s) esferas de consideracéo
moral: individualismo, antropocentrismo, biocentrismo e ecocentrismo, descritas pelos
autores Nunes-Neto e Conrado (2021); iii) a manifestacdo de competéncias criticas nas
reflexdes das professoras com base no referencial teérico de Solbes e Torres (2018).

A partir da selecdo das falas identificadas e analise das reflex6es das professoras ao
longo da vivéncia, foram feitas sistematizacdes dessas falas a partir das ideias centrais nelas
expressas, as quais foram dispostas em cinco fluxogramas (vide figura 4), um para cada
atividade. Para criar os fluxogramas, foi utilizado o site gratuito creately®’. Os fluxogramas
seguiram um padrdo: em um quadro central, primeiramente € apresentada a questdo
norteadora (QN) (vide parte A, figura 4), seguida de quadros com as ideias centrais presentes
nas falas de cada professora (vide parte B, figura 4). Cada fluxograma recebeu o nimero da
questdo norteadora que ele contempla e os quadros que o compdem foram numerados
assumindo a numeracdo principal da QN, seguida de um numero secundario que expressa a
ordem cronoldgica em que as ideias foram expressas na discussdo (vide parte C, figura 4).
Por exemplo, o quadro 2.1 se refere a primeira ideia expressa por uma das professoras em
discussdo a QN2. Os momentos de reflexao foram destacados em itéalico (vide parte D, figura
4) e as tendéncias de consideracdo moral foram inseridas em parénteses ao final das ideias
expressas nos quadros (vide parte E, figura 4). Por Gltimo, as competéncias criticas foram
diferenciadas no fluxograma por meio de cinco cores diferentes referentes as competéncias

de 1 a5 (vide parte F, figura 4) identificadas por Solbes e Torres (2018).

7 Servico on-line que oferece ferramentas com recursos para design de diagramas com varios propositos.
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Figura 4: Estrutura dos fluxogramas

Questdo Norteadora 1:
Vocé acredita que o ser humano
deveria parar de comer carne?
Por qué?
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questdo de eu vou interferir no social (...) moderado ndo ha necessidade de conclusdo eu ndo acho que deveria
tinha uma questdo de ter uma chacara, extremismos, o ser humano as vezes parar, mas eu acho assim que cada | B
no lugar a gente ja tinha questdo de determinadas situagdes ele precisa um deveria ter uma consciéncia do
comer carne Uuma vez por semana aos mesmo tem uma ingestao de quanto esta consumindo e o quanto
domingos a escolha de ndo comer carne determinado valor proteico de alto valor que isso estaria refletindo.
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medicamentos e os horménios. Tudo sdo as consequéncias disso? O que
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{ ) F

m
Néo se trata de comer ou ndo carne mas de ter posicionamento perante a vida, a
degradagdo do meio ambiente, a qualidade de vida com mais cuidado. Ser ou ndo Competéncia 1
vegetariano é também uma atitude politica. A conscientizagdo do que esse
consumo exagerado causa € que tem que ser levado em conta. A questao Competincia2
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No intuito de sistematizar as principais reflexdes dos professores (destacadas em
italico) bem como as esferas de consideracdo moral (individualismo, antropocentrismo,
biocentrismo) e as competéncias criticas enumeradas de 1 a 5 (diferenciadas por meio das
cores da legenda e apresentadas na secdo 2.3) que eles expressaram a partir das reflexdes
realizadas (enumeradas de acordo com cada esquema) ao longo da discussao do recorte da
SD, elaboramos os esquemas enumerados de 1 a 5. Cada um desses esquemas é discutido na
secdo 6.1, enquanto que uma sintese dos principais resultados em didlogo com a literatura €

realizada na segéo 6.2.
5.1 Discussao dos esquemas das reflexdes dos professores
5.1.1 Esquema 1: Por que o ser humano deve parar de comer carne?

O esquema 1 apresenta as principais reflexdes das professoras em torno da primeira
questdo norteadora: “Vocé acredita que o ser humano deveria parar de comer carne? Por
qué?”, a discussdo da questdo aconteceu no primeiro encontro do grupo, no qual as

professoras iniciaram o desenvolvimento do recorte da SD (anexo 1).
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Figura 5: VVocé acredita que o ser humano deveria parar de comer carne? Por qué?
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Competéncia 5

Fonte: Elaborada pelo autor.

A professora 3 foi a primeira a se manifestar sobre a pergunta (quadro 1.1). Ela
acredita que “parar de comer carne seria algo muito extremista”, ressaltando que é preciso
ter consciéncia do quanto esta sendo consumido e o que isso reflete. Por meio dessa fala e
de acordo com as esferas de consideragdo moral propostas pelos autores Conrado e Nunes-
Neto (2021), acreditamos que a professora evidenciou uma visdo antropocéntrica, uma vez
que a mesma acredita que nao se deve parar de comer carne, mas deve-se ter uma consciéncia

sobre o consumo e refletir sobre isso, em uma perspectiva coletiva e ndo apenas individual.
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Em resposta a manifestacdo da professora 3, a professora 1 expressou que nunca
pensou que sua escolha de ndo comer carne interferiria no social (quadro 1.2) e que a escolha
de comer ou ndo carne deveria ser individual. No entanto, ela também relatou ao grupo que
anos atras viveu em uma chacara, onde comecou a refletir sobre as atitudes das pessoas a
sua volta, por comerem carne todos os dias e isso a deixou desconfortavel. Assim, embora
inicialmente a professora 1 pareca expressar uma viséo individualista, a expressao de sua
preocupacdo com o bem-estar de outros seres humanos associados ao consumo ou ndo de
carne, sustenta a sua visao antropocéntrica.

Concordando com a professora 3, no quadro 1.3, a professora 2 falou que é preciso
ter um consumo moderado de carne e que sempre colocou para os estudantes que nao ha a
necessidade de extremismo. A professora relaciona o consumo de carne as questdes
nutricionais que sdo importantes para 0s seres humanos. Assim, como as demais, a
professora 3 expressou uma visao antropoceéntrica.

As professoras 2 e 3 citaram a questéo de serem conscientes com relagdo ao consumo
de carne. Entdo, uma das professoras mediadoras questionou o grupo sobre o que seria esse
consumo consciente, dizendo: “Vocés chamam de consumo consciente. Mas 0 que seria essa
consciéncia? Porgque o consumo consciente de carne para mim pode ser 120 gramas, mas
para a pessoa que pegou 3 bifes pode ser os 3 bifes na refei¢do.”

Esse questionamento levou a professora 3 (quadro 1.4) a associar essa consciéncia a
uma reflexdo sobre o0 processo associado a venda de carne, suas consequéncias e o que tem
por tras dele. Em seguida, ela reforcou sua visdo antropocéntrica (quadro 1.5) ao refletir
sobre os impactos do consumo exagerado de carne no organismo e, novamente, sobre o
processo o qual a carne passou até chegar & mesa.

Ao questionar sobre os processos de producdo e venda e consequéncias da ingestdo
de carne, no quadro 1.5, a professora ressalta a importancia de refletir sobre 0 assunto para
que o consumo néo seja prejudicial ao organismo. A professora 3 (quadro 1.4) questiona
sobre 0s processos e consequéncias da carne ingerida, no quadro 1.5 a professora ressalta a
importancia de se refletir para que essa carne nao seja prejudicial ao organismo. Nesse
episddio identificamos o desenvolvimento da competéncia 2, que se da pelo fato de se
informar sobre um determinado tema e questionar sobre a credibilidade dos argumentos.

A partir da fala da professora 3 apresentada ao quadro 1.4, a professora 2 comegou a

refletir sobre todos os produtos que sdo utilizados para a producéo do animal (quadro 1.6):



35

“tudo isso vai estar inserido dentro do produto final que é a carne e como utilizar essa
carne”. Durante a discussdo a professora enfatizou também a importancia de, como
professora, conscientizar os estudantes sobre a cadeia produtiva.

A professora 1, no quadro 1.7, refletiu sobre o fato de nossas acbes e escolhas
influenciarem as pessoas do entorno. Ela enfatizou o fato de, atualmente, muitos estudantes
néo se alimentarem de carne — possivelmente por influéncia de outras pessoas -, mas ndo se
considerarem necessariamente vegetarianos (quadro 1.8). A reflexdo da professora enfatiza
que a atitude de uma pessoa pode influenciar e refletir outras, como o fato de muitos
estudantes também ndo consumirem carne, mas ndo se considerarem como vegetarianos.

A professora 2 também manifestou acreditar que levar ao conhecimento dos
estudantes todos esses usos e processos associados a carne possibilita “transmitir o que ele
aprendeu de interessante na sala de aula para os seus familiares e comunidades” como
mostra (quadro 1.9). A visdo antropocéntrica da professora 2 ¢ reforcada, devido ao fato dela
centrar suas reflexfes naquilo que pode resultar em prejuizos para a satde do ser humano.

A professora 2 (quadro 1.9) aponta que € preciso se informar sobre 0s processos e
produtos utilizados a partir do uso da carne, e levar esse conhecimento até os estudantes, de
forma que eles transmitam esse conhecimento para os familiares. Identificamos nesse quadro
a competéncia 2 sendo desenvolvida pela professora, que ressalta a necessidade de estar bem
informado sobre o assunto, ndo se limitando apenas a uma fonte. Fica perceptivel na fala da
professora, quando ela destaca a importancia que isso pode ter para a familia e comunidade.

A professora 1 complementa no quadro 1.10 que as escolhas feitas pelas pessoas
fazem com que elas possam refletir sobre outros pontos referente ao consumo de carne que
antes ndo eram levados em consideragao, como “a questdo do capital da industrializacéo,
desse desrespeito, do cuidado com o ambiente”, a professora leva em consideracdo o meio
ambiente, assumindo assim uma atitude biocéntrica.

Todas essas reflexdes parecem ter influenciado de alguma forma a resposta escrita,
coletivamente construida pelo grupo, para a questdo norteadora 1, uma vez que nesta
encontramos elementos que sugerem consideracdes moral sobre a vida humana e néo-
humana, a degradacdo do meio ambiente, as questdes nutricionais, os sofrimentos dos
animais indicativas de uma viséo biocéntrica (quadro 1.11).

As reflexdes feitas ao longo da atividade pelas professoras resultando na resposta

final (1.11) foi possivel perceber que elas comecaram a ter posicionamentos que pudessem
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promover melhoria da qualidade de vida, dando indicios do desenvolvimento da
competéncia 5, ainda que ainda ndo tenham chegado a uma conclusdo fundamentada, as
mesmas comecaram a desenvolver decisfes que pudessem trazer melhoria da qualidade de

vida.

5.1.2 Esquema 2: Tendéncias de consideracdo moral levadas em consideragdo no

posicionamento

A atividade 2 foi realizada no segundo encontro do curso, entretanto a professora 3
ndo pOde estar presente no encontro por motivos pessoais, de modo que a discussdo e
resolucéo da atividade foi feita pelas professoras 1 e 2. A atividade 2 tinha como questéo
norteadora:  “Qual(is) tendéncia(s) de consideragdo moral (individualismo,
antropocentrismo, biocentrismo e ecocentrismo) vocé levou em consideracdo para
fundamentar seu posicionamento? Justifique.” As principais reflexdes sdo apresentadas no

esquema 2.
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Figura 6: Qual(is) tendéncia(s) de consideracdo moral (egocentrismo, antropocentrismo, biocentrismo e
ecocentrismo) vocé levou em consideracdo para fundamentar seu posicionamento? Justifique.

Quest&o Norteadora 2:

Qual(is) tendéncia(s) de consideragio moral
(egocentrismo, antropocentrismo,
biocentrismo e ecocentrismo) vocé levou em
consideragdo para fundamentar seu
posicionamento? Justifique,

~

Professora 1

l

Eu ndo considero que tudo tem vida, mas eu
considero que esse ambiente ele estad

X

interrelacionado, entdo eu considero que o simples
fato de ndo comer carne, traz uma série de valores e
uma série de atitudes que te coloca refletindo outras
coisas. (...) (Biocentrismo)

Professora 2

l

Precisa ter uma consciéncia maior da situacdo em que o
que leva o consumo exagerado das carnes pelo ser

humano. Quais as consequéncias de ndo s¢ para o meio
ambiente, mas também como pro nosso préprio
organismo, porgue o consumo exagerado leva a paroﬂog/a
grave. (Antropocentrismo e Individualismo)

Z
Eu ainda vou pensar na questio da carne, essa
questdo da vida, de ndo relacionar sé por causa que o
animal é sé um animal, se foi assim entio vou comer
gente. Uma a galinha que eu trato a vida inteira como
estd na roga e é minha companheira, af eu vou Id e
mato ela. (Biocentrismo)

-

Eu estava pensando em questoes de so 0 consumo
exagerado de carne, mas podemos sabe que a gente pode
e temn condicdes de substituir essa carne animal por
proteinas de otimas qualidades também de origem vegetal
por exemplo a soja entre outros elementos que podem
substituir realmente a proteina animal. (Antropocentrismo)

J

!

26

N
Tem pessoas que comem exageradamente a carne e que
coloca a carne em primeiro lugar, ndo se importando com
os demais alimentos que também fazem parte da cadeia
nutricional, sdo importantes também os vegetais, os
legumes, mas eu também considero que todos sdo seres
vivos, tenho consciéncia do biocentrismo, pois todos sdo
seres vivos, os vegetais, os animais, todos sdo seres vivos.
(Biocentrismo)

28

Competéncia 1

2.7

A escolha de ndo comer carne
pode estar relacionada com a
questdo de valor a vida.
(Biocentrismo).

com as

A questdo
moderadamente estd

(Antropocentrismo e Individualismo)

Competéncia 2
de comer carne

relacionada Competéncia 3
questdes nutricionais.

Competéncia 4

Competéncia 5

Fonte: Elaborada pelo autor.

A professora 1 considera como digno de valor tudo que tem vida e que o ambiente

esta interrelacionado. Segundo a professora o fato de ndo comer carne promove a reflexdo

sobre o ambiente e a vida, adotando uma tendéncia de consideracdo moral biocéntrica

(quadro 2.1). A professora (quadro 2.2) reflete a questdo de o consumo de carne e a questao

da vida sem relacionar o animal apenas para o consumo. De modo a sustentar a sua visao

biocéntrica, a professora ainda reflete sobre 0 apego emocional ao animal ao ser levado para

0 abate.
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Ao refletir de forma ética que o animal ndo tem a funcdo de ser consumido,
identificamos que a professora deu indicios de desenvolvimento da competéncia 4 (quadro
2.2), ao fato de questionar eticamente a questdo da carne e a questdo da vida do animal na
QSC.

A professora 2 (quadro 2.3) se encontrou dividida entre o individualismo e o
antropocentrismo. Ao refletir a mesma ainda se mostrou preocupada com as questdes
nutricionais e 0s riscos que 0 consumo da carne pode trazer aos seres humanos. A professora
também, na discussao apontou que o consumo esta relacionado ao individualismo pelo fato
da carne apenas para satisfazer o paladar, resultando em um consumo exagerado.

Assim a professora 2 (quadro 2.3) da indicios de manifestagcdo da competéncia 4 ao
refletir sobre a necessidade de ter uma consciéncia ética sobre as acdes que o levam ao
consumo excessivo de carne, que pode ser prejudicial ao organismo e ao impacto negativo
que esse consumo de carne traz ao meio ambiente.

A professora 1 (quadro 2.4) refletiu que “a questdo de comer ou ndo carne é s6 a
ponta do iceberg”, a professora pensou em outras questoes que vao além do ato de ingerir
carne. Sustentando sua visdo biocéntrica, a professora 2 reflete que o problema nédo é sé
comer carne, ha outras questdes por tras desse processo em que a preocupagao com 0s seres
vivos e deixada de lado em virtude do lucro.

Ao refletir sobre processos envolvendo as questdes econdmicas, éticas, ambientais e
sociais na atividade 2, a professora 1 (quadro 2.4) manifesta o desenvolvimento da
competéncia 3 ao considerar na SD diversas dimensdes em sua reflexao.

A reflexdo que a professora 1 fez no quadro 2.4 também fez com que a professora 2
refletisse sobre suas atitudes. No quadro 2.5 a professora 2 relatou que s6 pensava no
consumo de carne de forma exagerada, e comeca a pensar em alternativas para substituir a
carne. A professora chega a conclusdo que é possivel substituir a proteina da carne, por
Otimas proteinas vegetais que também fazem bem para o ser humano. Ainda que a professora
tenha se preocupado em propor alternativas para substituicdo da carne, ao se justificar, a
mesma mantém uma postura antropocéntrica ao levar em consideracao apenas o ser humano
e as questdes nutricionais.

A professora 2 (quadro 2.5) propde a substituicdo da carne pela proteina de origem

vegetal como melhoria para a saude do ser humano. Durante a fala, ela reflete e busca
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alternativas que possam melhorar a qualidade de vida, dando indicios do desenvolvimento
da competéncia 5.

No quadro 2.6 a professora 2 contou que “tem pessoas que comem carne
exageradamente e coloca a carne em primeiro lugar” e conta também que muitas pessoas
n&o se importam com 0s outros alimentos como vegetais que sdo importantes para a cadeia
nutricional. No entanto, a professora afirma que considera que todos sdo seres vivos e que
tem consciéncia do biocentrismo e como o uso de agrotoxicos tem prejudicado todos os seres
vivos e 0 meio ambiente. A professora 2 entdo tem uma mudanca de consideracdo moral,
anteriormente antropocéntrica apresentada nos quadros 2.3 e 2.5 para uma visdo biocéntrica
no quadro 2.6.

Ao redigirem a resposta final frente a discussdo, as professoras consideraram duas
tendéncias diferentes, a professora 1 se manteve no biocentrismo considerando que “a
escolha de ndo comer carne pode estar relacionada com a questdo de valor a vida”. A
professora 2 embora havia tido uma mudanca de consideracdo moral ao longo na discussao,
ao redigir sua resposta final, se manteve na consideracdo antropocéntrica que segundo ela

esta relacionada com as questdes nutricionais.
5.1.3 Esquema 3: A legitimag&o do consumo de animais pelo ser humano

O Esquema 3 refere-se a atividade 3, que tem como questdo norteadora: “Por que
muitas vezes o ser humano legitima, na grande maioria das vezes, o0 consumo de animais?
Justifique.”. A discussdo dessa atividade aconteceu também no segundo encontro pelas

professoras 1 e 2.
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Figura 7: Por que muitas vezes o ser humano legitima, na grande maioria das vezes, 0 consumo de animais?
Justifique.

Questio Norteadora 3:
Por que o ser humano legitima, na grande maioria das vezes,
o consumo dos animais? Justifique

Professora 1 Professora 2

or questdes de ganancia, de venda, preocupagao E como se fosse uma teia, uma interligada a outra.
de querer mais mercado, a industria ndo s6 da Porque a industria da carne que esta ligada a industria
carne, a industria da carne envolve uma porcao de farmacéutica, por causa dos medicamentos que v3o ser
coisas como a questdo dos remédios. produzidos a medida que as doengas vdo sendo
geradas pelo consumo excessivo, pelo excesso de
l agrotoxicos também. A gente v& empresas produtoras
de agrotéxicos que esta sendo utilizado horménio
. J
Agora serd que o ser humano percebe? O aluno l
por exemplo ele vai achar normal comer carne e O <
néo vai questionar essa questdo Ele ndo tem a consciéncia ainda dessa teia, tem
\ também a falta de informacao, pra o aluno é

totalmente normal o consumo de animal, ele nao tem
informagdo sobre o que acontece, o que realmente
ocorre.

Nessa questdo quando vocé t3 falando que a l
carne é de alto valor proteico que ela deve ser
ingerida vocé ta legitimando ndo?

37

‘A cultura influencia e a ciéncia também legitima o
consumo de carne devido as questdes nutricionais

a mesma ciéncia que cobra ou que pede para l

reduzir a produgdo de gado brando.

38 ~
E além disso a midia sufoca qualquer tipo de
informagdo que talvez possa colocar na tentar fazer o
levantamento desse caso. A midia sufoca, porque ha
toda uma industria por tras, que esta pagando pelas
propagandas e pagam muito caro. Ndo s6 a industria
de produtos alimenticios de carne, mas também
industria farmacéutica

!

39 .
Vocé também nado acha que ndo devia nem existir o ser
humano? Nosso planeta ia ficar melhor.

!

> Serd que vai chegar uma época que o ser humanao vai
ser consciente e ecoldgico, ao ponto de ndo s6
consciéncia ecolégica, consciéncia civil, mas consciéncia
humanitdria? A ponto de ele entender que com o
proprio gesto, o gesto dele simples, ele pode resolver
tantos problemas do mundo. Eu acho que a gente estd
3.11 téo longe. (Biocentrismo)
Nao, af vocé esta querendo exterminar, eu acho que J
al é muito ficil. Ndo estamos longe ndo.

312
Competéncia 1

Num primeiro momento, a ideia foi que a Industria da
carne, induz a normalidade de comer carne. Industria
farmacéutica, a midia, a economia, enfim um sistema de
produgdo etc. Depois, a ciéncia também legitima o
consume de carne devido as questdes nutricionais. A
mesma ciéncia que estd preocupada com as questdes do
abate dos animais, do desmatamento e do efeito estufa
e da dgua. (Biocentrismo)

Competéncia 2

Competéncia 3

Competéncia 4

Competéncia 5

Fonte: Elaborada pelo autor.

A professora 1 (quadro 3.1) apontou que questdes de ganancia, indlstria da carne,

mercado e a industria farmacéutica no geral seria alguns dos fatores que legitimam o



41

consumo de animais. Na fala da professora fica perceptivel que a questao do lucro esta sendo
levada mais em consideragcdo que o proprio consumo de carne.

Em seguida, a professora 2 (quadro 3.2) respondeu que “é como se fosse uma teia,
uma interligada a outra”. A comparacdo de uma teia feita pela professora foi exemplificar
sua fala de que a industria da carne esta ligada a industria farmacéutica e atrelado a isso a
producdo de remédio a medida que as doencas sdo geradas com o resultado do alto consumo
de carne. De modo a complementar a fala da professora 1, a professora 2 acredita que as
questdes levantadas pela professora 1 como as industrias da carne e farmacéuticas estariam
ligadas aos outros processos como dos agrotoxicos que resultam na geracdo de doencas
causadas pelo consumo excessivo de carne.

Em seguida, a professora 1 (quadro 3.3) fez uma reflexdo sobre os pontos discutidos
até o momento “... serd que o ser humano percebe? ... o aluno por exemplo vai achar normal
comer carne e ndo vai questionar essa questdo”. Essa questdo explicita na fala da professora
se refere a todo o processo envolvido na producéo, distribuicdo e dos usos da carne.

Ao refletir sobre a forma de producdo da carne e dos processos industriais envolvidos
citados que o individuo muitas vezes nao leva em consideracdo, no quadro 3.3, identificamos
a competéncia 4, que continuou a ser desenvolvida pela professora 1, ao se questionar sobre
a consciéncia ética que o ser humano tem sobre o uso da carne e que pode influenciar sua
saude.

Em resposta a professora 1, a professora 2 falou (quadro 3.4) que a falta de
consciéncia e informacéo faz com que o estudante ainda ndo perceba a questao por tras do
consumo de carne, e completa que “para o aluno é totalmente normal o consumo de animal”.
A teia interligada, apontada pela professora anteriormente, fez com que ela refletisse sobre
0 consumo animal. Pensando no seu papel de professora ela ressaltou que o que o estudante
ndo tem consciéncia do que acontece até 0 momento de a carne estar disponivel para o
consumo.

A professora 2 apontou a importancia de estar informado e ter a consciéncia sobre
£sSes processos, mas que os estudantes ainda ndo tém conhecimento, que impactaria na vida
dos estudantes. Durante sua fala (quadro 3.4) a professora da indicios do desenvolvimento
da competéncia 5.

A cultura foi um dos pontos levantados pelas professoras que também influenciam

na legitimagao do consumo de animais. Durante a discusséo, a professora 1 refletiu ao redigir
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a resposta do grupo sobre o que foi discutido nas atividades anteriores pela professora 2
“quando vocé esta falando que a carne € de alto valor proteico, que ela deve ser ingerida,
vocé esta legitimando ndo?”, como mostra o quadro 3.5. A professora refletiu sobre o fato
da professora 2 sempre apontar as mesmas questdes nutricionais, mas estar agora se referindo
a propria industria da carne, farmacéutica e a falta de informacéo sobre essas questoes.

Nas atividades anteriores, a professora 2 deixou claro sobre o consumo da carne estar
atrelado as questdes nutricionais. No quadro 3.6 ao ter sido questionada sobre essas questdes
também estarem legitimando o consumo de animais, a professora 2 responde: “‘se VOCé pegar
0 processo nutricional, a cultura, as origens e toda a midia jogando o consumo de carne, a
pessoa ndo vai parar pra pensar no que esta certo ou errado”. A professora se justifica
apontando como a falta de informacdo sobre o assunto, faz com a pessoa ndo questione sobre
0 ambiente que foi produzida a carne.

Em sua fala a professora citou pontos envolvidos nas dimensdes culturais, sociais,
cientificos, técnicas e éticas e a influéncia dessas dimensdes na reflexdo do individuo para
justificar sua fala. A competéncia 3 (quadro 3.6) foi manifestada pela professora durante seu
desenvolvimento da atividade levando em consideracdo diversas dimensdes.

No quadro 3.7 em complemento da fala do quadro 3.6, a professora 1 refletiu a
questdo de a ciéncia legitimar o consumo de animais sendo a mesma ciéncia que se mostra
preocupada e consciente com o meio ambiente “devido as questdes nutricionais, a mesma
ciéncia que cobra ou que pede para reduzir a produgdo de gado brando”. A reflexdo da
professora mostrou como ha muitos fatores que legitimam o consumo de animais.

Assim como no quadro 3.3, no quadro 3.7 a professora da indicios de
desenvolvimento da competéncia 4, ao fazer uma reflexdo ética sobre a ciéncia também
legitimar o consumo de animais, e os resultados que essas acdes tém para a satisfacdo das
necessidades humanas.

A fala do quadro 3.7 fez com que a professora 2 pudesse refletir (quadro 3.8) e pensar
melhor sobre as ideias apontadas por ela anteriormente, fazendo com que a professora
relacionasse a midia com a falta de informacéo, ciéncia e industria. A professora 2 passa
agora a concordar com a questdo nutricional estar legitimando a partir das reflexdes
apontadas.

Ao final da atividade, a professora 2 fez uma pergunta bem reflexiva: “Vocé também

ndo acha que ndo devia nem existir o ser humano? Nosso planeta ia ficar melhor” a
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professora entdo se d& conta que os seres humanos sdo os causadores dos problemas
ambientais do planeta demonstrando nenhuma consciéncia sobre suas agdes, considerando
entdo a extin¢do dos mesmos como forma de resolver os problemas. (Quadro 3.9).

A professora refletiu sobre sua fala e reformulou sua pergunta e respondendo
reflexivamente em seguida (quadro 3.10). A professora questiona se um dia o ser humano
vai ser consciente “a ponto de ele entender que com o préprio gesto, ele pode resolver tantos
problemas do mundo”. A professora 2 mantém uma visdo biocéntrica, ao levar em
consideracdo todo o ambiente que ela esta inserida a sua volta e ao refletir sobre a
consciéncia ecoldgica e demais consciéncias que o ser humano precisa ter para que ele
consiga entender que pode resolver varios problemas no mundo.

A professora apontou em sua fala (quadro 3.10) a necessidade do ser humano ser um
ser consciente e que ao entender seu papel no mundo ele pode resolver muitos problemas,
de modo a melhorar a qualidade de vida. Chegando a conclusdes que possibilitariam o ser
humano resolver os problemas do mundo a partir de sua reflexdo e agédo, a professora
manifesta o desenvolvimento da competéncia 5.

Em resposta a professora 2, a professora 1 reflete (quadro 3.11) que exterminar 0s
seres humanos seria algo muito facil, mas que ndo estamos longe de entender isso. A
professora 2 pensou na exterminacgdo do ser humano como uma via mais fécil e simples para
a resolucdo dos problemas, a professora 1 refletiu que o facil nem sempre € 0 mais adequado,
e que os seres humanos nao estao longe de serem mais conscientes.

Levando em consideracdo o que foi discutido, na resposta final (quadro 3.12), as
professoras apontaram que as indudstrias (farmacéutica e da carne), a midia, a economia, 0
sistema de producdo, a politica sdo responsaveis pelo ser humano legitimar o consumo de
animais, e deram énfase a ciéncia que segundo as professoras “(...) a ciéncia também legitima
0 consumo de carne devido as questdes nutricionais. A mesma ciéncia que esta preocupada
com as questoes do abate dos animais, do desmatamento e do efeito estufa e da agua”. AS
professoras sustentaram sua viséo biocéntrica ao levar em consideragdo os animais, 0 meio
ambiente e os problemas do planeta, além dos seres humanos.

A partir da resposta final (quadro 3.12) elaborada pelas professoras, identificamos o
desenvolvimento da competéncia critica 1, ao refletirem sobre o papel da ciéncia em suas
multiplas relagdes como atividade humana, foi possivel perceber o indicio de

desenvolvimento da competéncia 1.
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5.1.4 Esquema 4: A influéncia das perspectivas de consideracdo moral na qualidade de

vida do ser humano

A discusséo e desenvolvimento da atividade 4 aconteceu no segundo encontro do
grupo, em que as professoras 1 e 2 estavam presentes. A figura 7 traz a discussao referente
a questdo norteadora 4: “Vocé acredita que as tendéncias de considera¢do moral, como as
mencionadas na questdo 2, podem influenciar na qualidade de vida do ser humano e do

ambiente? Se sim, como?”, € mostrada no esquema 4.
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Figura 8: VVocé acredita que as tendéncias de consideracdo moral, como as mencionadas na questao 2,
podem influenciar na qualidade de vida do ser humano e do ambiente? Se sim, como?

Questdo norteadora 4:

Vocé acredita que as tendéncias de
consideragdo moral, como as
mencionadas na questdo 2, podem
influenciar na qualidade de vida do ser
humano e do ambiente? Se sim, como?

Professora 1 Professora 2
41 l N 42 l
Sim, eu acredito que conforme a percepgio que Vocé pode influenciar mais pessoas que estao ao seu
vocé tem vocé vai agindo e crescendo nisso. lado e isso vai crescendo cada vez mais, se vocé
J souber motivar as pessoas e orientar bem eu aqui
l tenho muita chance de influenciar todo ambiente a
~ qualidade de vida de um modo geral. (Biocentrismo)

A gente ndo ta falando que por causa é todo uma
midia toda uma concep¢do é toda uma cultura
que td interferindo que interferiu para gente
chegar no mundo que a gente chegou. Eu acho

45 ~N

que o sonho da os individuos modernos eram um Bom, se ela for vegana, vegetariana, vai influenciar

pouco diferentes dos sonhos da gente agora. sim, ela vai ewtajr 0 consumo, ela vai mrfluencwarvas
L ) pessoas que estdo em volta dela, também reduzir o

l consumo desses animais, com isso o0 ambiente sera
poupado, consequentemente, vai chegar em um

.4

JAS percepcdes mudaram em relagdo ao poder, a patamar de equilibrio. (Biocentrismo)

gente sempre ta querendo do ganho né eu vou
conquistar, eu vou ganhar, eu vou inventar, a
motivacdo era diferente da motivacdo atual.

\
4.6 l

N
Mas ela pode procurar satide nos moldes que ela @ N
acredita como por exemplo ser carnivora ou Eles comem e nem questionam de como estd vindo
vegetariana, por si sé. E conjunto de coisas, vocé essa carne, como ela foi produzida porque gastou
faz as escolhas ai vocé vai sequindo € so a partir todo o processo de produgdo dessa carne, ndo se
disso a percepcdo. Eu acho que ela vai comer questiona isso, entdo o questionamento ali agora é o
carne e ndo vai nem saber onde ela veio. sabor, o prazer de estar ingerindo essa carne, dessa
(Individuatismo) cultura, do processo familiar. Uma familia que é muito
\ consumidora, vai gerar pessoas nas familias
i consequéncia dos grandes consumidores de carne.
] ] ) (Antropocentrismo)
Eu vou considerar pessoa que fala assim "eu ndo J
VOU comer carne porgue eu guero que diminua o l
efeito estufa" , quando ela fala isso ela ta fazendo \
Isso pelo outro e pelo planeta inteiro. Mas ninguém fala que vai parar de comer carne
L (Biocentrismo) porque esta pensando no planeta, eles ainda ndo tem
essa consciéncia. (Individualismo)
(. J
41

Ela ndo vai parar sozinha porque ela ndo gosta,

ela vai parar e alinhado a isso tem as acdes dela

no mundo, € uma participagdo numa ONG como 411

vocé falou é tudo muito interligado e comeca a
perceber a questdo da sua da horta do seu
quintal, do seu lixo, entdo também vai estar

preocupada com meio que ela esta.
(Biocentrismo)

™\
F 0 que pode ter qualidade de vida para mim pode ser
diferente para outra pessoa, eu posso ter qualidade
de vida morando por exemplo num prédio e a outra
tem uma qualidade de vida morando no sitio, seria
essa tendéncia, cultura também é muito importante
nesse €aso.

Sim, por exemplo, se a importancia é dada ao individuo, ela vai
procurar sua saude nos moldes de consumo de carne
moderado. Ou n&o vai se alimentar de carne bovina mas vai
comer frango e se considera vegetariano. Ndo se questionam
sobre a carne, de onde vem. Agora, se uma pessoa escolhe nao

P comer carne porque acredita que isso vai diminuir o
desmatamento, o efeito estufa, que vai interferir na produgédo
mundial de alimentos para os seres humanos e outros seres
vivos, ai, temos uma outra moral que interfere na qualidade de
vida dos seres. ( Temos que guestionar o que é qualidade de
vida). (Biocentrismo)

Competéncia 1

Competéncia 2
Competéncia 3

Competéncia 4

Competéncia 5

Fonte: Elaborada pelo autor.

Durante o encontro, a professora 1 leu as perguntas e redigiu as respostas para o

grupo. Respondendo & pergunta, a professora 1 (quadro 4.1) iniciou a discussao apontando
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que “conforme a percepgao que vocé tem, vocé vai agindo e crescendo nisso”. Isso sinaliza
que a partir da propria reflexdo sobre suas acdes e sobre a sua volta, essa a¢do pode trazer
resultados positivos.

A professora 2 (quadro 4.2) também acredita que as tendéncias mencionadas
influenciam na qualidade de vida, e aponta que ““se vOcé souber motivar as pessoas e orientar
bem, tem muita chance de influenciar todo o ambiente e a qualidade de vida de um modo
geral”. A professora sustenta a visdo biocéntrica ao se referir a melhora do ambiente e da
qualidade de vida de acordo com as ac¢des realizadas pelo ser humano.

A professora 2 apontou (quadro 4.2) que as agdes do ser humano influenciam no
ambiente a sua volta possibilitando uma melhora de qualidade de vida no geral de acordo
com a orientacdo que se da as outras pessoas. Desse modo, a professora da indicios de
desenvolvimento da competéncia 5.

No quadro 4.3 a professora 1 reflete que ha toda uma cultura e midia “interferindo
para a gente chegar no mundo que a gente chegou. Eu acho que o sonho dos individuos
modernos era um pouco diferente dos sonhos de agora”. Em sua fala a professora tenta
ressaltar como as percepcdes dos individuos e as questdes morais dos mesmos interferem na
qualidade de vida.

Indicado no quadro 4.4, a professora 1 tenta justificar melhor sua reflex&o sobre as
percepcdes dos individuos. No quadro a professora diz que as percep¢Bes mudaram em
relacdo ao poder e que o ser humano esta pensando apenas em si, motivacdo que era diferente
da atual. A busca por poder citado pela professora € justificada em sua reflexao ao se referir
as percepcdes dos individuos ao longo dos anos.

A professora 2 (quadro 4.5) justifica sua fala anterior (quadro 4.2) de que as escolhas
das pessoas influenciaram a sua volta, a professora fala que “se a pessoa for
vegetariana/vegana ela vai evitar o consumo e isso vai influenciar as pessoas em volta”, e
aponta que essa influéncia em seu meio vai reduzir também o consumo de animais e o
ambiente sera poupado, sustentando sua viséo biocéntrica.

Justificando que a escolha do sujeito influencia 0 meio em sua volta, a professora 2
no quadro 4.5, manifesta o desenvolvimento da competéncia 5. A professora retrata que suas
decisbes em ser vegetariana ou vegana podem influenciar pessoas ao redor de forma a

proporcionar uma melhoria na qualidade de vida.
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Demonstrado no quadro 4.6 a professora 1 faz uma reflexéo sobre a fala da professora
2 no quadro 4.5, apontando uma vis&o individualista do ser humano ao falar que o sujeito
“pode procurar saude nos moldes que ela acredita, como por exemplo ser carnivora ou
vegetariana por si s6” destacando que é a partir das escolhas e acGes que pode vir a
percepcdo do meio que ela esta inserida. A professora volta a citar o fato da pessoa “comer
carne e nao vai nem saber onde ela veio”, essa fala remete ao ser humano que come apenas
para se satisfazer e ndo vai estar interessado e nem saber nada que esta envolvido no processo
que o produto passa até chegar em seu prato.

Em resposta a fala mostrada no quadro 4.6, a professora 2 (quadro 4.7) aponta que
esta de acordo com o fato de muitos seres humanos nao questionarem sobre todo o processo
de producdo de carne e que isso resulta na cultura e processo familiar. Assumindo uma viséo
antropocéntrica em seu exemplo, a professora cita que familias que consomem muita carne
vao gerar outras familias consumidoras de carne, retratando que apenas aquele grupo de
seres humanos sdo importantes e de valor.

A importancia de estar informado sobre o processo da carne e demais informacdes
sobre a questdo do consumo de animais como levantado pela professora, nos da indicios do
desenvolvimento da competéncia 2 (quadro 4.7). A professora fez apontamentos como a
falta de informacdo pode gerar dentro de casa, resultando em outras familias grande
consumidoras de carne.

No quadro 4.8 a professora 2 considerou que quando a pessoa fala que ndo vai comer
carne devido a um determinado problema no planeta, ela esta fazendo isso pelo outro e pelo
planeta, assumindo uma consideracdo moral biocéntrica. Segundo a professora, 0 ato de ndo
comer carne com um proposito tras melhorias para ambas as partes, ja que o aperfeicoamento
do planeta também resultaria em melhoria para o outro, assumindo assim uma Visdo
biocéntrica.

Em resposta ao quadro 4.8, a professora 2 (quadro 4.9) faz uma reflex&o sobre pontos
que ambas abordaram referente a parar de comer carne por um propésito ambiental:
“ninguém fala que vai parar de comer carne porque esta pensando no planeta, eles ainda
ndo tém essa consciéncia”. A professora tem uma visdo individualista, ao pensar de forma
generalizada no ser humano e ndo no meio que ele vive durante o0 movimento do individuo

sem 0 consumo de carne.
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Entretanto, a professora 2 (quadro 4.10) falou que a pessoa ndo vai parar de consumir
carne sozinha porque ela ndo gosta, ela vai participar de agdes que estdo interligadas e
atrelado a isso a pessoa vai comegar a refletir sobre as coisas em sua volta, como a horta, o
lixo, e a partir disso se preocupar com 0 meio em que ela esta inserida. A professora entédo
sustenta sua Vvisdo biocéntrica ao considerar o ser humano e o valor que suas acgdes
influenciam para melhorar o meio ambiente.

Os apontamentos feitos pela professora 1 (quadro 4.10) sobre as escolhas feitas pelo
individuo em ndo consumir carne e a influéncia de suas acdes, como a participacdo em
Organizacbes N&o Governamentais (ONGs) e o fato de as acgOes do sujeito serem
fundamentais para a reflexdo e melhoria do meio onde a pessoa esta inserida, que evidenciam
o0 desenvolvimento da competéncia 2.

Finalizando a discussdo, a professora 1 (quadro 4.11) fez uma reflexdo sobre o que é
qualidade de vida, que segundo ela a qualidade de vida pode ser diferente de pessoa para
pessoa, independente do meio que ela esta inserida.

O questionamento feito pela professora 1 no quadro 4.11 sobre a qualidade de vida,
da indicios de desenvolvimento da competéncia 4, quando a professora reflete eticamente
sobre o que é considerado qualidade de vida, e atrelado a isso, as necessidades humanas do
individuo de acordo com o ambiente que ela vive.

As professoras chegaram em um consenso no quadro 4.12 ao redigirem a resposta da
atividade. As professoras acreditam que as tendéncias de consideracdo moral discutidas
anteriormente influenciam na qualidade de vida. As mesmas relataram também que é preciso
questionar o que € qualidade de vida. As professoras sustentaram a visdo biocéntrica ao
relatarem como as tendéncias de consideracdo moral influenciam, sejam elas ao sujeito
aderir ao consumo moderado e ao ndo consumir carne gue traria uma melhoria no meio
ambiente e no ser humano.

Na resposta final (quadro 4.12) as professoras apontaram elementos em que o sujeito
em condigGes de consumo e ndo consumo de carne, resultaria em melhoria na qualidade de
vida e do ambiente, as professoras também citaram as a¢Ges que determinadas condigdes
resultam, enfatizando essa melhoria. A partir da resposta final redigida pelas professoras foi

possivel identificar indicios do desenvolvimento da competéncia 5 por elas.
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5.1.5 Esquema 5: O papel da atividade pecuéria no Brasil

O esquema 5 apresentado a seguir (figura 8), retrata a questdo norteadora 5:
“Considerando o video ¢ as informag¢des apresentadas, analise o papel da atividade pecuéria
no Brasil como uma das principais fontes econdmicas para o pais. Justifique suas ideias”. A
atividade aconteceu no terceiro encontro, nele todas as professoras estavam presentes.

A professora 3 ndo estava presente nas atividades 2, 3 e 4, mas esteve ciente de toda
a discusséo realizada pelas professoras 1 e 2, através do arquivo compartilhado contendo as
respostas redigidas. Entretanto, a professora 3 ndo estava tdo ativamente presente na
discussdo, a mesma alegou que desenvolveria melhor suas falas em forma de texto, assim a
professora ficou na maior parte do tempo redigindo as respostas com base na discusséo feita,

levando em consideracdo também seus pontos de vista.



Figura 9: Considerando o video e as informacdes apresentadas, analise o papel da atividade pecudria no

Brasil como uma das principais fontes econémicas para o pais. Justifique suas ideias.

Professora 1

Questdo Norteadora 5:

Considerando o video e as informagBes apresentadas, analise o papel
da atividade pecudria no Brasil como uma das principais fontes

econdmicas para o pals. Justifique suas ideias.

©,

® l
Eu tenho um pouco de medo dessa questdo do
incentivo a pecuaria com essa visdo de que vai
ajudar a matar a fome do mundo. N6s j& somos
bons e temos um rebanho 6timo numa
situacdo de crise como a gente estd vivendo, e
a pecudria € que td segurando a onda e a gente
sabe que ndo €, a pecudria ndo € a salvadora da
patria atrds dela tem muitos interesses e
interesse dos grandes. (Antropocentrismo)
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‘Ano passado teve muita queimada e por que
serd? A gente vé todo um movimento ld em
Brasilia em uma bancada que estd interessada
na questdo de ocupagdo de terra por essas
pessoas de poder entdo, atualmente é uma
questdo de proposta politica desses dos
governos. (Individualismo)

Professora 2

Eu Acredito que para o Brasil os consumidores
tanto faz a diferenca & exportagio
economicamente mais vidvel pra industria, se
exporta ai vocé consegue melhorar o valor da
carne e vocé leva a carne, mas, como é que é de
primeira qualidade que é mais cara entdo ela é
exportada e v3o dizer a carne de segunda ficaria
disponivel, sequnda, de terceira né & que ficaria
disponivel para a populagdo e aumentaria os
valores da populagdo porque a demanda para
fora do pais é maior. (Individualismo)
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J E como se fosse monopélio né, o grande que
mantém nessa indGstria da carne impede
qualquer agdo de outros produtores e mesmo
porque também ele s pensa de forma
predatdria, ele s6 quer desmatar para produzir
mais espago para o gado plantar mais soja e
milho para fazer as ragBes para este gado e cada

Professora 3

Devem estar percebendo que a gente esta
endo um aumento de forma absurda no preco
da carne, tanto que aqui em casa a gente
mesmo chegou a conversar sobre isso, da
gente rever essa questdo de estar consumindo
carne porgue a gente tem a sensagao que esta
comendo mais e ndo esta, é porque realmente

agente td comprando e ndo esta rendendo.
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t
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Lucros e beneficios né, porque se a gente for
falar quem td sendo beneficiado em questdo de
alimentagdo t4 suprindo a necessidade de
alimentar quem?

vez mais explorando o ambiente. (Biocentrismo)

57 ¢

JO Brasil fica sendo apenas o celeiro nao para o
58 consuma da populagao ou para melhoria da
qualidade de vida da populagdo de modo geral,
mas para poucos, os que detém o poder. A gente
verifica cada dia mais que o que se pensa na

Ter o segundo maior rebanho do mundo ndo
estd relacionado a matar a fome do povo e sim
engordar os cofres daqueles que j& possuem

muito, preservagdo do ambiente do cuidado com a dgua
com todos os demais elementos ficam em dltimo
porque o interesse nao é mais deles
(Biocentrismo)

Im consenso do grupo é que ser o maior rebanho comercial do mundo nao
favorece o individuo, a populagdo, e sim apenas um pegueno grupo econémico
que influencia na formulagdo de leis criando “brechas” para que possa
legitimar as suas acdes e ainda favorecer no que diz a pagamento de impostos
e renegociagdo de dividas e posse de terras do governo. O gue importa é a
exportacdo e ndo a populagio e as consequéncias geradas ao meio ambiente.
Assim, ficamos com a sensagdo de que ndo saimos da condigdo de colénia, em
que o nosso pais é explorado e nossas riquezas sio exportadas beneficiando
aos paises desenvolvidos. E questdes ligadas & sustentabilidade ndo sdo
levadas em consideracdo. (Biocentrismo)

Competéncla 1

Competéncia 2

Competéncia 3
Competéncia 4

Competéncia §

Fonte: Elaborada pelo autor.

A discusséo teve inicio com a professora 3 fazendo um relato (quadro 5.1) sobre a
situacdo do alto valor da carne e que hé a sensacao que a carne ndo esta rendendo, a situacdo
faz com que a familia repensasse sobre essa questdo do consumo de carne. O relato da
professora se mostrou importante em relagdo a questdo norteadora, pelo fato de ser um
elemento do contexto atual que estamos vivendo que foi utilizado para inicio do debate.

A professora 2 justifica (quadro 5.2) que como a carne de melhor qualidade é mais
cara, ela é exportada e a carne de segunda e de baixa qualidade fica disponivel para a

populacdo brasileira, ainda sim o valor para a populacéo seria elevado, devido a alta demanda



51

de exportacgdo. A professora reflete sobre a visao individualista da industria ao explicar como
a industria pensa apenas em si propria e ndo leva em consideracéo a populacéo.

A professora 1 (quadro 5.3) fez uma reflexao em que a mesma demonstra “um pouco
de medo dessa questdo do incentivo a pecuaria com essa visao de que vai matar a fome do
mundo”. A professora justifica que nosso pais tem um 6timo rebanho e 6tima producéo, e
durante a atual crise® a prética da pecuéria é que estd mantendo a questio de empregos e
valor econémico. A professora também ressalta que a pecuaria ndo € a salvadora de nada
“atras dela tem interesses dos grandes”. Quando a professora cita esses interesses, ela se
refere a todo o ganho com a exportagdo e exploragdo. A professora tem uma visdo
antropocéntrica ao considerar todos seres humanos e ao relacionar a pratica da pecuéria
apenas a matar a fome do mundo ou como oportunidade de trabalho durante a crise.

Ao fazer questionamentos sobre o papel da pecuaria que estaria longe de matar a
fome do mundo e de questionar que atras de tudo, ha interesses apenas com o ganho de
exportacdo e exploracdo, a professora 1 (quadro 5.3) d& indicios do desenvolvimento da
competéncia 4.

No quadro 5.4 a professora 1 continuou sua fala refletindo sobre as quantidades de
queimas que aconteceram no ano de 2020 foram resultado de interesse por ocupacao de
terras. A professora relaciona a visdo individualista em relacéo ao governo ao justificar que
as queimadas estdo relacionadas a uma bancada do poder que esté interessada em ocupacdo
de terras.

A reflexdo feita pela professora 1 promoveu um debate e uma nova reflexdo feita
pela professora 3 no quadro 5.5, em que ela reflete que os interesses dos grandes empresarios
sdo “lucros e beneficios, porque se a gente for falar quem esta sendo beneficiado em questéo
de alimentacédo, esta suprindo a necessidade de alimentar quem?”. A professora reflete
pensando na situacdo, em que o preco da carne e dos demais produtos esta em alto valor e
as pessoas estdo enfrentando inimeras dificuldades para se manter, enquanto a pecuéria e

exportacao cresce cada vez mais.

8 Crise financeira vivenciada no pais no ano de 2021 com grande aumento do preco das carnes bovinas e
avidrias, justificada, em diferentes instancias, pela alta do dolar.
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Quando a professora 3 (quadro 5.5) promove questionamentos éticos perante 0s
beneficiarios da pratica da pecuéria, a professora reflete sobre os lucros que estdo sendo
considerados desprezando a populacdo, ha a manifestacdo da competéncia 4.

A professora 2, respondendo a fala das professoras 1 e 3, retratada no quadro 5.6,
destaca que a pecuéria e o interesse pelo poder € como se fosse um monopolio, as pessoas
de grande poder que mantém a industria e impede a agdo de outros produtores. A professora
aborda que as pessoas de grande poder econémico e politico s6 querem desmatar para
produzir mais gado e plantar mais para exportar, explorando cada vez mais o ambiente.
Assumindo uma consideragdo moral biocéntrica, a professora considera que ndo so os seres
humanos sdo afetados pelo processo de pecuaria da forma que é produzida, mas 0s animais
e todo o ambiente.

No quadro 5.7 a professora complementa sua fala relacionando o Brasil como o
celeiro, mas um celeiro dos que detém o poder e ndo um celeiro com o objetivo de levar
melhoria na qualidade de vida da populagdo. A professora sustenta uma consideracéo de
valor biocéntrica se preocupando com o descaso com 0 meio ambiente como evidenciado na
sua fala “... 0 que se pensa na preservacao do ambiente, do cuidado com a 4gua e 0s demais
elementos, ficam em Gltimo lugar pois néo é interesse deles”.

Expressado no quadro 5.8 a professora fez uma reflexdo sobre o pais “ter o segundo
maior rebanho do mundo, mas isso ndo esta relacionado a matar a fome do povo e sim
engordar os cofres daqueles que ja possuem muito”, se questionando sobre se sua fala de
fato estaria certa ou estaria se confundido. A professora tenta fazer uma sintese do que foi
discutido até entdo relacionando o fato do maior exportacdo e producdo ter como objetivo
apenas o lucro de um grupo em especifico.

A professora 2 reflete sobre o retorno para o pais que é muito pequeno em
compara¢do com tamanho da exportacdo e lucros das empresas como abordado
anteriormente na discussao, a professora justifica que “0 retorno poderia ser muito maior se
a atividade agropecuaria fosse mais bem trabalhada, com cuidado com o ambiente”. A
reflexdo da professora mostrada no quadro 5.9 leva em consideracdo as discussoes feitas
pelos professores sobre 0s impactos que a pratica da pecuaria no Brasil tras para as pessoas
e 0 meio ambiente, sustentando assim sua visdo biocéntrica de consideragéo moral.

Durante a reflexdo da professora 2 (quadro 5.9) sobre o maior retorno que a pecuaria

poderia trazer para o pais, a professora deu indicios de desenvolvimento da competéncia 5.
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A competéncia manifestada pela professora se deu quando ela prop0s alternativas em que
ambiente seria poupado e o retorno para a populagdo seria maior se a pratica da pecuéria
fosse melhor trabalhada sem ter apenas o lucro como objetivo.

A resposta elaborada em conjunto, mostrada no quadro 5.10 traz o consenso das
professoras frente a discussao da atividade. O grupo relata que apenas uma classe econémica
é favorecida na criacdo de leis e poder. As professoras também retratam que para esse grupo
econémico 0 que importa é apenas a exportacdo e os lucros, 0 meio ambiente e questdes
relacionadas a sustentabilidade néo sdo levadas em consideracdo. Assim, elas assumem uma
visdo biocéntrica a0 demonstrarem preocupacdo com 0 meio ambiente e questdes
relacionadas a sustentabilidade, além da preocupacdo com a populagéo.

Na reposta final as professoras julgaram de forma ética a atividade da pecuaria e
sobre um pequeno grupo econdmico que atua no poder, responsavel por grande parte do
lucro e da realizacdo de leis que facilitam a posse de terras. Assim, com base na resposta
final das professoras (quadro 5.10) identificamos o desenvolvimento da competéncia 4.

5.2 Sintese dos principais resultados em dialogo com a literatura da area

De acordo com a literatura, propostas de SD fundamentadas na abordagem de QSC
possibilitam a aprendizagem do contetdo nas dimensBes conceituais, procedimentais e
atitudinais (CONRADO; NUNES-NETO, 2018). Por meio da investigacdo da vivéncia de
um recorte de SD sobre o consumo de animais por professoras de Ciéncias da educacao
béasica foi possivel acessar suas reflexdes em torno de valores morais e identificar indicios
do desenvolvimento de competéncias criticas por essas professoras.

Isso nos possibilitou chegar a resultados orientados pelos dois objetivos especificos
a que nos propusemos neste trabalho, os quais encontram-se sintetizados nas secoes

subsequentes.
5.2.1 Reflexdo sobre os valores éticos e morais

Com base nas discussdes dos professores em torno do tema consumo de animais,
acessamos as reflexdes das professoras em torno de valores, 0s quais encontram-se
identificados nos esquemas da secdo 6.1 (vide figuras 2 a 6). E perceptivel que os
professores, ao longo da resolugéo do tema controverso refletiram a partir de diferentes
perspectivas de consideracdo moral (vide figura 3) e apresentada na secdo 2.1 de
fundamentacdo teorica deste trabalho.
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Inicialmente as professoras apresentaram visdes antropocéntricas discutirem sobre a
questdo norteadora 1 (vide figura 2). Primeiramente, as professoras apontaram em suas falas
que o consumo de carne estaria ligado apenas as questdes referentes a saide humana, e que
parar com o consumo de carne animal seria um exagero. A partir das primeiras reflexdes
coletivas feitas pelas professoras, elas comegaram a pensar sobre o que estaria envolvido na
producdo de carne animal e as possiveis consequéncias dessa producao para a saude humana.

Na resposta redigida ao fim da primeira questdo, as professoras citaram diferentes
elementos que estdo atrelados a decisdo de consumo ou ndo de animais e que precisam ser
levados em conta. As professoras estabeleceram inter-relagdes entre o processo de producao
de carne, seus condicionantes e consequéncias e 0 consumo de carne nas quais consideraram
a influéncia de fatores nutricionais, doencas causadas pelo consumo exagerado e o
sofrimento animal. As professoras tiveram mudanca de perspectiva, indo de uma visdo
antropocéntrica para uma Vviséo biocéntrica, em que levaram em consideracgdo, impactos ao
meio ambiente e o sofrimento animal.

Durante a discussao da questdo 2, as professoras buscaram justificar as tendéncias de
consideracdo moral nas quais fundamentaram o seu posicionamento na questdo anterior.
Essa foi uma nova ocasido para que elas refletissem sobre os aspectos relacionados ao
consumo de carne, a qual possibilitou que elas aprofundassem suas reflexdes iniciais em
torno do processo de producdo e das questdes nutricionais que nao foram apenas levadas em
conta.

Esse aprofundamento pode ser notado a partir das reflexdes da professora 2 (figura
3, quadro 2.3 e 2.5, 2.8) sobre impacto do consumo de carne para 0 ser humano e sobre as
melhorias na sadde do individuo que a substituicdo da carne resultaria, guiadas por uma
visdo antropocéntrica. Ele pode ser notado também a partir das reflex6es da professora 1
(figura 2, quadro 2.2 e 2.4) sobre as questdes ambientais relacionadas a agua, ao efeito estufa,
as questdes financeiras e econdémicas relacionadas a valorizacdo da moeda sobre o meio
ambiente e 0s seres vivos sustentadas por uma visdo biocéntrica promovendo um comeco de
mudanga de consideragdo moral da professora 2 (figura 2, quadro 2.6).

A partir da questdo 3, todas as professoras, ainda que inicialmente tenham se
orientado por uma perspectiva mais individualista ou antropocéntrica, passaram a trazer cada
vez mais elementos na resolucdo das atividades que sustentavam uma perspectiva

biocéntrica de consideracdo moral. Tal ampliacdo na esfera de consideracdo moral das



55

professoras pode ser atribuida as professoras levarem em consideracdo a importancia da
preservacdo do meio ambiente, preservacdo das espécies e refletindo sobre o papel do ser
humano aos problemas no planeta. Isso possibilitou que as professoras também refletissem
sobre as visdes individualistas e antropocéntricas que perpassam a logica da industria e dos
grandes empresarios, que usam da producdo animal para gerar lucros em detrimento da
preservacdo ambiental e animal.

Assim, nas discussdes em torno das questBes norteadoras, as professoras foram
capazes levar em consideracdo fatores eticos (acGes que afetam o outro),
financeiros/econdémicos (lucratividade; producdo industrial), politicos (politicas fiscais),
além dos cientificos ou associados a estes (producdo de medicamentos e combate as
doencas). Nessas discussdes, ao refletirem sobre o seu papel e sobre o que é digno de valor
no mundo material, as professoras evoluiram de perspectivas individualista e antropocéntrica
para uma perspectiva biocéntrica.

A esfera de consideracdo moral biocéntrica sustentou as reflexdes das professoras
sobre a importancia e o papel do ser humano na preservacdo do ambiente. Entretanto, elas
ndo levaram em consideracao a comunidade abidtica, como no caso da esfera ecocéntrica ou
a questdo da interacdo dos sistemas no ambiente, como no caso da esfera sociocéntrica.

Assumimos esse processo como evolutivo, pois de acordo com Nunes-Neto e
Conrado (2021, p. 20), para que a educacdo e os individuos possam progredir para a
resolucdo ou diminuicdo dos problemas socioambientais, no ensino de ética € preciso:
“Buscar uma superacdo tedrica e pratica do antropocentrismo ou formas ainda mais
excludentes de ontologia moral, resultando, ao invés disso, na ado¢do de ontologias morais cada
vez mais abrangentes, como 0 senciocentrismo e o biocentrismo” (p. 20).

Embasados nesses autores, consideramos que essa evolucdo € indicativa do

desenvolvimento da criticidade das professoras, uma vez que, de acordo com eles:

(...) quanto maior a reflexdo sobre as razfes que justificam a agéo, o
conhecimento sobre normas e a consciéncia sobre valores morais
relacionadas as atitudes, menor a ocorréncia de disposi¢des intuitivas e,
assim, podemos dizer, maior a reflexividade critica sobre as acOes
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018, p. 100).

As reflexdes adotadas pelas professoras pesquisadas sobre os valores morais e 0
reconhecimento do seu papel enquanto agentes morais no mundo, capazes de gerar

transformacgdes que beneficiem humanos e ndo-humanos evidenciam a importancia de se
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tratar de ética na docéncia. Esse carater transformador das reflexdes éticas na docéncia,
realgado pelos resultados deste trabalho, evidencia seu importante papel no ensino, situagao
em que, comumente, o professor é visto como um exemplo pelos estudantes. Esse exemplo
pode gerar resultados positivos no ambiente ao redor e influenciar outras pessoas,
contribuindo, pelas nossas atitudes, para uma sociedade melhor. (NUNES-NETO;
CONRADO, 2021; VARGAS, et al., in print)

5.2.2 As competéncias criticas manifestadas

Por meio das discussdes das professoras foi possivel identificar as competéncias
criticas manifestadas por elas. Primeiramente, a competéncia critica 1, relacionada a
compreensédo de natureza da ciéncia e definida por Torres e Solbes (2018) (vide tabela 1),
foi identificada apenas na resposta das professoras durante a questdo norteadora 3 (vide
figura 5, quadro 3.12).

Na resposta final, as professoras levaram em consideracéo o papel da ciéncia como
um fator relevante para discussao da problematica sobre o consumo de animais por embasar
argumentos sobre questdes nutricionais, abate de animais, desmatamento e efeito estufa, suas
maultiplas e complexas relacdes com a tecnologia, a sociedade e o ambiente. De acordo com
Torres e Solbes (2018, p. 63) “é preciso reconhecer que a ciéncia s6 pode ser entendida em
relacdo a sociedade para a qual trabalha (...)”. Portanto, consideramos que temos indicios
desse entendimento, ainda que incipiente, a partir das reflexdes das professoras na QN3.

A competéncia 2, associada ao questionamento do discurso dominante e a avaliacdo
da credibilidade das fontes, foi desenvolvida ao longo da resolucdo das QN 1 (figura 3), QN
3 (figura 5) e QN 4 (figura 6). As professoras a todo momento discutiam a importancia de
se conhecer 0s processos de criacdo dos animais e abate dos animais e a influéncia destes na
salde do ser humano. Nessas discussdes, as professoras enfatizaram a falta de acesso a
informacdes crediveis pelas pessoas que, ao mesmo tempo fomenta o consumo de animais e
as impede de questionar os discursos dominantes disseminados.

Elas também apontaram a importancia de que pessoas informadas transmitam
informac0des para outras pessoas, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da criticidade
delas. Assim, as professoras nos forneceram indicios de refletir sobre o seu papel de ensinar

0s estudantes a suspeitar de discursos e interesses dominantes, por meio da divida e da
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promocdo do questionamento de informagbes (MARCUSE, 1984; TORRES; SOLBES,
2018).

A competéncia 3, relacionada a capacidade de se analisar os problemas
sociocientificos de forma abrangente, foi identificada na QN 2 (figura 4, quadro 2.4) e na
QN 3 (figura 5, quadro 3.6). Foi possivel identificar indicios da manifestacdo dessa
competéncia nas falas das professoras que consideraram diversas dimensodes ao refletir sobre
a problematica do consumo de animais. Por exemplo, a professora 1 (figura 4, quadro 2.4),
apos mencionar que “a questdo de comer carne é s6 a ponta do iceberg”, citou a grande
quantidade de &gua, o problema do efeito estufa, as questdes financeiras e econémicas que
estéo relacionadas com a criagdo de gado, como aspectos considerados mais relevantes do
que a necessidade dos seres vivos para sobreviver.

Essa competéncia estabelece relacbes claras com a competéncia 1, uma vez que, para
que os sujeitos sejam capazes de entender a natureza da ciéncia em discussdes por meio de
QSC em sala de aula é preciso que as dimensdes éticas, sociais, ambientais e politicas, sejam
consideradas, pois nem todas as ciéncias e seus construtos sdo compreendida(o)s a partir de
apenas um unico campo. Assim, as professoras evidenciaram compreender que a analise de
uma QSC demanda considera¢cdes multidimensionais como aquelas que caracterizam a
prépria ciéncia (TORRES; SOLBES, 2018; HABERMAS; 1987).

A manifestacdo da competéncia 4, relacionada aos julgamentos éticos em torno da
QSC, foi identificada nas QN 2 (figura 4, quadros: 2.2 e 2.3), QN 3 (figura 5, quadros: 3.3 e
3.7), ON 4 (figura 6, quadros: 4.10 e 4.11) e QN 5 (figura 7, quadros: 5.3, 5.5 e 5.10), as
professoras refletiram eticamente sobre o impacto que o consumo animal, legitimado por
influéncias culturais, da propria ciéncia e politicas, produz em termos da geracdo de lucros
de uma pequena parcela da populacdo, dos prejuizos para a saude humana e da degradacéo
do meio ambiente.

As professoras refletiram sobre as questdes norteadoras 2 a 5 sobre como suas agdes
e as de outras pessoas impactam no meio em que vivem. Refletiram sobre os problemas do
consumo exagerado de carne para a saude humana, sobre o significado de “consciéncia” no
consumo, sobre a visdo do animal apenas como alimento para o ser humano (isento de valor
intrinseco) e sobre como a ciéncia e as escolhas pessoais podem influenciar o consumo de

animais por um grupo de pessoas.
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De acordo com as ideias de Ranciere (2003), a identificacdo em varios momentos da
competéncia 4, se da pelo fato da atividade da QSC possibilitar um espago que fomenta o
pensamento critico, a partir de questionamentos nos ambitos natural, social e subjetivo, que
permitem compreender diferentes perspectivas, através do didlogo e negociagdo sobre as
acOes individuais e coletivas que podem resultar em consequéncias para 0 meio ambiente e
o0s seres humanos (TORRES; SOLBES, 2018).

A competéncia critica 5, associada promocao de a¢6es que melhorem a qualidade de
vida, foi identificada nas QN 1 (figura 3, quadro 1.1), QN 2 (figura 4, quadros: 2.5 e 2.7),
QN 3 (figura 5, quadro 3.10), QN 4 (figura 6, quadros: 4.2, 4.5 e 4.12) e QN 5 (figura 7,
quadro 5.9). As professoras apontaram propostas e conclusdes que resultariam em uma
melhoria na qualidade de suas vidas e das outras pessoas e na transformacéo da realidade em
que estdo inseridas, como, por exemplo: i) a substituicdo da proteina animal pela vegetal, ii)
a resolucdo de problemas ambientais a partir de uma consciéncia da importancia do papel do
ser humano no planeta, iii) a influéncia e exemplo que a escolha de ser vegetariano traz para
as pessoas ao redor, iv) os beneficios da valorizacao e retorno da pecuaria, caso esta pratica
fosse realizada com mais cuidado com o meio ambiente.

Torres e Solbes (2018) consideram que essas competéncias criticas permitem que 0s
individuos facam julgamentos, questionamentos de pontos de vistas, busquem, diante da
investigacdo de problemas, informagOes que os permitam se manifestar e intervir na
sociedade da qual fazem parte. Sendo assim, foi possivel perceber que as professoras, a partir
da ampliacdo na esfera de consideracdo moral e do conjunto de competéncias manifestadas
em suas reflexdes sobre a QSC abordada, nos forneceram indicios do desenvolvimento do

seu pensamento critico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES

Este trabalho nos possibilitou analisar os valores morais expressos pelos professores
de Ciéncias investigados e a manifestacdo de competéncias criticas por eles em um curso de
formacéo continuada e, portanto, atender aos nossos dois objetivos especificos de pesquisa.

Em relacgdo ao primeiro deles, foi possivel observar que, inicialmente, os professores
assumiram diferentes posturas de consideracdo de valor moral, mas que 0s processos de
discussdo e reflexdo em torno da QSC, nos quais eles se envolveram, permitiram-lhes
ampliar seu escopo de consideracdo moral, considerando seu papel no mundo e os impactos
de suas acles, que vdo além de apenas 0 consumo ou ndo de animais. Essa ampliacdo de
consideracdo moral é abordada pelos autores Conrado e Nunes-Neto (2018) como forma de
mitigacdo de problemas socioambientais no ensino de ética.

A partir das reflexdes das professoras também foi possivel identificar competéncias
criticas, como as trazidas pelos autores Torres e Solbes (2018), que nos forneceram indicios
do desenvolvimento do seu pensamento critico das professoras. A dimenséo atitudinal dos
contetdos, claramente explorada no recorte da SD vivenciado pelas professoras foi
fundamental para que elas fossem capazes de refletir criticamente e de forma responsavel,
reconhecendo o valor de suas a¢des e decisbes em prol da sustentabilidade ambiental. 1sso é
relevante também se considerarmos a influéncia dessas acOes e atitudes dos professores na
promocao de espagos para que os estudantes possam refletir e compreender que, no dominio
da ética, sempre hé alternativas para a promocdo de uma sociedade mais justa e democratica
(ZEICHNER, 2008; NUNES-NETO; CONRADO, 2021).

Sendo assim, consideramos que nosso trabalho sinaliza a relevancia de cursos de
formagé&o continuada que visam desenvolver os saberes dos professores sobre a abordagem
educacional de QSC, por meio de estratégias que promovam reflexdes sobre os valores éticos
e morais, bem como, possibilitem a vivéncia dessa abordagem pelos professores, por
julgarmos que esse tipo de acdo formativa, permite que o professor se coloque na posigéo de
aluno e consiga refletir de forma efetiva sobre como elaborar sequéncias didaticas que
abordem QSC.

No que concerne a pesquisa, 0s resultados deste trabalho evidenciaram que as
professoras refletiram criticamente sobre os problemas socioambientais discutidos e sobre
aspectos da dimensdo de conteudo atitudinal relacionados a QSC. Nesse sentido, uma

possivel implicacdo dessa pesquisa para os estudos da &rea esta relacionada a investigacao
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das influéncias dessas reflexdes na promogéo de a¢des docentes voltadas para a abordagem
de probleméticas socioambientais e de ética nas realidades de ensino. Outra possivel
implicacdo do nosso trabalho é a possibilidade de inspirar novas pesquisas relacionadas a
utilizacdo da abordagem de questdes sociocientificas em sala de aula, na formacéo docente
e sobre os impactos dessa formacao na vida profissional dos professores. 1sso é relevante se
entendemos que ac¢Bes formativas como as que promovemos Nno curso precisam chegar até
as salas de aula de Ciéncias, se almejamos o desenvolvimento do pensamento critico dos

estudantes e a reflexdo sobre o seu papel no mundo.
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8 ANEXOS

8.1 Anexo 1: Sequéncia Didatica — Dietas Alimentares®

O caso: Carne vild ou mocinha?

Em uma turma da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na disciplina de Bioquimica,
discutia-se sobre nutricdo e obtencdo de energia pelos seres humanos. A professora Juliana
citou trés macromoléculas importantes para a obtencédo de energia e manutencdo do corpo:
carboidratos, lipideos e proteinas.

Em meio as discussoes, surgiu o seguinte didlogo:

- Jodo: Professora, € verdade que hoje em dia as pessoas s6 deveriam comer mato? Ouvi
falarissona TV...

- Professora: Mato? Verduras vocé quer dizer, certo? Entdo, vou te responder com outra
pergunta, vocé acha que vocé deveria comer sO verduras?

- Jodo: Eu ndo acho ndo, professora. Adoro um churrasco! Além disso, proteina vem da carne
né? E vocé acabou de falar que proteina é importante para nosso corpo, entao...

- Maria: Nossa Jodo! Seu insensivel! Vocé ndo tem d6 do boi e outros animais que vocé
come ndo? Professora, eu acho que deveriamos comer s verduras! Esse papo que sé existe
proteina em carne é mentira, né?

- Professora: Entdo, gente, existem proteinas tanto na carne do animal quanto em algumas
verduras, porém nao € toda verdura que tem proteina.

- Jodo: Viu, Maria? N&o comer carne da muito trabalho porque vou ter que cacar mato que
tenha proteinal

- Maria: Mas vocé ja parou para pensar em tuuuuuuuuuudo gue envolve o consumo de carne,
Jodo? Nao € s6 matar o pobre animalzinho ndo. Tem outros fatores, ndo tem professora?

- Professora: Tem sim, Maria. Mas que tal desenvolvermos um trabalho a respeito disso?
Onde vocés terdo que me mostrar os pros e contras do consumo de carne relacionado a alguns
aspectos e me mostrar alguns desses outros fatores que a Maria disse.

- Toda turma: Topamos!

- Professora: Entdo, vocés terdo que responder algumas atividades mostrando e refletindo
sobre a forma como o consumo de carne influencia em nossa sociedade atual (questdes
relacionadas ao meio ambiente, por exemplo) e, através disso, deverdo responder a seguinte
pergunta: "vocés acreditam que a reducdo do consumo de carne é uma acdo capaz de
promover melhorias na sustentabilidade ambiental?"

Atividade 1: Conflitos éticos e morais a mesa

Trecho 11°

% Recorte de atividades de uma sequéncia didatica elaborada por Isabela Breder Vargas, Jordana Alves
Oliveira e Barbara Dias Silveira, mestres pelo Programa de pds-graduacdo em Educagdo da UFOP.
10 Trecho adaptado de:
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Dentre as varias motivacdes que levam & adogdo de uma dieta sem carne, as principais séo:
(i) evitar o abate de animais, visto que eles também compartilham de dor e sofrimento; (ii)
as preocupacdes com a propria saude, o que faz com que sejam atribuidos diferentes valores
a carne, uma vez que ela é considerada como um corpo morto ou um alimento nocivo; (iii)
0 elevado consumo de &gua, uma vez que 1 kg de carne bovina consume 15.415 L de &gua
para ser produzida, ao passo que 1 kg de vegetais consome 322 L, o que vem contribuindo
para o esgotamento da dgua potavel do planeta; e (iv) as areas consideraveis de floresta tém
sido transformadas em terrenos de pasto (BARATELA, 2014; ABONIZIO, 2016;
HOEKSTRA; MEKONNEN, 2012; FAO, 2016Y).

BARATELA, D.F. Etica ambiental e proteco dos direitos dos animais. Revista Brasileira de Direito dos animais. v.9, n.
16, p. 73-93, 2014.

ABONIZIO, J. Conflitos a mesa: Vegetarianos, consumo e identidade. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 31, n. 90,
p. 115-137, 2016.

HOEKSTRA, Arjen Y.; MEKONNEN, Mesfin Mergia. The water footprint of humanity. Proceendings of the National
Academy of Sciences of the Unites States of America, Washington, v. 109, n. 9, p. 3232-3237, fev. 2012.

FAO. El Estado de los bosques del mundo 2016. Los bosques y la agricultura: desafios y oportunidades en relacién con el
uso de la tierra. Roma, 2016.

1 FAO, sigla do inglés Food and Agriculture Organization of the United Nations, € uma agéncia das Nagdes Unidas que
busca erradicar a fome.
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|
PARA VOCE, UMA REFEIGRG. =
PARA ELES, IMA VIDA ITERA

Figura 1 - Ativistas em prol
dos diretios dos animais, no
Parque de  Exposicoes
Assis Brasil, em Esteio, no
dia 25/08/2019. Fonte:
https://www.correiodopovo
com.br/mot%C3% A Deias’t
ural/expointer/ativistas-da-
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Kull

Assistam também ao video “A carne ¢ fraca” (2004), disponivel na plataforma YouTube©

Levando-se em conta 0s aspectos pontuados no trecho 1, o video indicado, as tendéncias de
consideracdo moral e 0 campo da ética, responda as seguintes questdes:

1. Vocé acredita que o ser humano deveria parar de comer carne? Por qué?
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R.: Uma componente é vegetariana e como tal acha que o exercicio de ser vegetariana pode
ser individual. Eu mudo e muita coisa muda com a atitude. N&o se trata de comer ou néo
carne, mas de ter posicionamento perante a vida, a degradacdo do meio ambiente, a
qualidade de vida com mais cuidado. Ser ou ndo vegetariano é também uma atitude politica.
Outras duas componentes acham que ndo precisa ser radical. A conscientiza¢ao do que esse
consumo exagerado causa € que tem que ser levado em conta. A questdo nutricional, o
consumo exagerado leva a doencas como problemas de &cido urico, colesterol, etc. A
nutricdo balanceada é fundamental.

A conscientizacdo pensando também pelo lado da ética, visto que quanto maior o consumo
de carne maior a quantidade de agua para a producéo de carne ("agua que ndo vé"). Alem
disso, devemos também levar em consideracao o sofrimento dos animais.

2. Qual(is) tendéncia(s) de consideracdo moral (egocentrismo, antropocentrismo,
biocentrismo e ecocentrismo) vocé levou em consideragdo para fundamentar seu
posicionamento? Justifique.

R.: A professora 2, percebe a questdo de comer carne moderadamente esta relacionada com
as questdes nutricionais, antropocentrismo e egocentrismo.

A professora 1 considera que a escolha de ndo comer carne pode estar relacionada com a
questdo de valor a vida. (Biocentrismo).

3. Por que o ser humano legitima, na grande maioria das vezes, 0 consumo dos animais?
Justifique.

R.: Num primeiro momento, a ideia foi que a Industria da carne, induz a normalidade de
comer carne. Inddstria farmacéutica, a midia, a economia, enfim um sistema de producéo
etc.

Depois, a ciéncia também legitima o consumo de carne devido as questdes nutricionais. A
mesma ciéncia que estd preocupada com as questdes do abate dos animais, do
desmatamento e do efeito estufa e da agua.

4. Vocé acredita que as tendéncias de consideracdo moral, como as mencionadas no item 2,

podem influenciar na qualidade de vida do ser humano e do ambiente?

R.: Sim.

4.1. Em caso afirmativo:
a) Como?

R.: Por exemplo, se a importancia é dada ao individuo, ela vai procurar sua saude nos
moldes de consumo de carne moderado. Ou néo vai se alimentar de carne bovina mas vai
comer frango e se considera vegetariano. N@o se questionam sobre a carne, de onde vem.

Agora, se uma pessoa escolhe ndo comer carne porque acredita que isso vai diminuir o
desmatamento, o efeito estufa, que vai interferir na producdo mundial de alimentos para o0s
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seres humanos e outros seres vivos, ai, temos uma outra moral que interfere na qualidade
de vida dos seres. (Temos que questionar o que € qualidade de vida)

b) O que faz uma pessoa ser movida mais por uma tendéncia do que por outra?

R.: As experiéncias, as tendéncias e modismos, a cultura, os sistemas, as necessidades.

Atividade 2: Pecuaria e sustentabilidade ambiental

Texto 1:
Pecuéria brasileira no mundo
O Brasil possui 0 segundo maior rebanho bovino do mundo e o primeiro maior rebanho
comercial, ja que a India ndo explora comercialmente os seus animais. O pais é também o
maior exportador de carne em toneladas e em faturamento, exportando cerca de 20% de sua
producdo, apesar de ainda possuir taxas produtivas (abate e producdo de bezerros, por
exemplo) abaixo dos seus maiores concorrentes. Na Gltima
década, as producbes bovinas dos Estados Unidos (EUA), da Unido Europeia (UE), da
Australia e da India ficaram praticamente estaveis, fato também observado no volume de
exportacdo. A produgédo norte-americana, no entanto, teve uma queda de 5,8% entre os anos
de 2013 e 2014, enquanto as exportacdes de carne bovina brasileira aumentaram 20% em
relacdo ao ano de 2012, com aumento do preco de venda em 16%, indo de US$ 5,10 para
5,95 milhdes.
Portanto, o Brasil mantém a lideranca mundial em exportacdo, tanto em quantidade, quanto
em volume financeiro. Varios fatores contribuiram para o aumento das exportagdes
brasileiras nos ultimos anos, entre eles:
o Aspectos sanitarios: o mal da vaca louca (encefalopatia espongiforme bovina — EEB)
e a febre aftosa que ocorreram em outros paises e abriram o mercado mundial para o
Brasil.
e Melhoria na qualidade e precocidade do rebanho brasileiro, em relacdo as decadas
anteriores.
e Maior demanda de alimentos pelos mercados emergentes: Russia, Oriente Médio,
Asia e Europa Oriental.
e Menor custo de producdo do produto nacional em relacdo aos seus maiores

concorrentes, como Australia, Nova Zelandia, Canada, Uruguai e Argentina.
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O Brasil hoje tem meios para manter sua hegemonia na exportacdo de carne bovina. Sua
principal vantagem é a expansao vertical (ou seja, sem desmatamento), pelo incremento da
produtividade e consequente producdo. Para isso, 0 pais precisa melhorar os aspectos de
seguranca alimentar, sanitaria e certificacdo de processos e de qualidade de origem
(rastreabilidade) do rebanho. Sem isso ha o risco de se perder o resultado conquistado no

mercado internacional.

Figura 1. O avanco da pecudria sobre areas verde.

Produgao avan¢a sobre reas verdes

Paises desenvolvidos desmataram muito mais florestas para uso das terras em atividades produtivas como lavouras e pastagens
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Figura 2. Sustentabilidade da carne bovina.

Sustentabilidade da carne bovina

SUPRINDO A CRESCENTE DEMANDA GLOBAL POR
RESPONSABILIDADE AMBIENTAL, OPORTUNIDADE ECONOMICA
E DILIGENCIA SOCIAL EM TODA A CADEIA DE FORNECIMENTO.
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O Programa Beef Checkoff langou uma ampla avaliagao do ciclo de vida para quantificar e obter
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Figura 3: A cada 5 arvores que ardem em chamas na Amaz6nia, 4 serdo para abrir espaco para o avanco da
fronteira da industria pecuarista, setor com inegavel influéncia e poder no governo brasileiro
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80% do desmatamento
da Amazonia brasileira
esta ligado a conversao
de terras em terrenos
de pasto.

Relatoério langado pela Organizagao
das Nagoes Unidas para Alimentagao
e Agricultura (FAO) em 2016

foto: Daniel Marenco
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Fonte: Midia Ninja
https://www.facebook.com/MidiaNINJA/photos/a.235526863272133/1578466975644775/?type=3&theater

Projeto de Lei n° 510, de 2021
Iniciativa: Senador Iraja (PSD/TO)
Assunto: Econdmico — Politica Fundiaria e reforma agraria

Natureza: Norma geral

Ementa:

Altera a Lei n® 11.952, de 25 de junho de 2009, que dispde sobre a regularizacdo fundiaria
das ocupacdes incidentes em terras situadas em areas da Unido; a Lei n° 8.666, de 21 de
junho de 1993, que institui normas para licitacdes e contratos da administracdo publica; a
Lei n° 6.015, de 31 de dezembro de 1973, que dispde sobre os registros publicos; a Lei n°
13.240, de 30 de dezembro de 2015, que dispde sobre a administracdo, a alienagéo, a

transferéncia de gestdo de imoveis da Unido e seu uso para a constituicao de fundos; e a Lei
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n® 10.304, de 5 de novembro de 2001, que Transfere ao dominio dos Estados de Roraima e

do Amapé terras pertencentes a Unido, a fim de ampliar o alcance da reqularizacdo fundiéria

e dar outras providéncias.

Explicagéo da Ementa:
DispBe sobre a regularizacdo fundiaria, por alienagdo ou concessao de direito real de uso,
das ocupacdes de areas de dominio da Unido; estabelece como marco temporal de ocupacéo

a data de 25 de maio de 2012, quando foi editado o Codigo Florestal; amplia a area passivel

de reqularizacdo para até 2.500 hectares; dispensa vistoria prévia da area a ser reqularizada,

podendo ser substituida por declaracdo do proprio ocupante; e dé outras providéncias.

Brito, B. 2020. Nota técnica sobre o Projeto de Lei n.° 510/2021. Belém: Imazon.

O Projeto de Lei n.° 510/2021 visa alterar as regras de regularizacdo fundiaria em areas
federais, principalmente a Lei Federal n.° 11.952/2009. O PL é uma versdo com alteracoes
do texto da Medida Proviséria n.° 910/2019, que néo foi votada e, por isso, perdeu a validade
no dia 19 de maio de 2020. A MP trazia dispositivos que estimulariam a continuidade de um
ciclo de ocupacdo de terras publicas e desmatamento, conforme explicado em trés notas
técnicas publicadas pelo Imazon.

O novo PL n.° 510/2021 mantém ou agrava alguns desses riscos, além de trazer novos
aspectos negativos, em especial:

« Anistia o crime de invasdo de terra publical? aqueles que o praticaram entre o final
de 2011 e 2014.

« Incentiva a continuidade de ocupacéo de terra publica e desmatamento, pois cria
direito de preferéncia na venda por licitacdo a quem estiver ocupando area publica ap6s
dezembro de 2014, sem limite de data de ocupacéo.

« Criabeneficios a ocupantes de médios e grandes imdveis em terra publica ao:

1. reduzir valores cobrados na titulacdo de quem ja tem outro imovel;
2. dispensar custas e taxas no cartorio e no Incra para médios e grandes imdveis

titulados;

12 Nota técnica completa disponivel em: https://imazon.org.br/publicacoes/nota-tecnica-projeto-de-lei-510-
2021/Acesso em 03/05/2021
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3. ampliar prazo de renegociagao de titulados inadimplentes;
4. ampliar prazo de renegociacéo de dividas do crédito rural até dezembro de 2021.

e Aumenta o risco de titular areas em conflitos ou com demandas prioritarias, pois
elimina a vistoria prévia a regularizacao e enfraquece 0s casos excepcionais em que a
vistoria é obrigatoria.

o Permite titular areas desmatadas ilegalmente sem exigir assinatura prévia de
instrumento de regularizacdo de passivo ambiental, nos casos em que ndo houve
autuacdo ambiental.

« Permite reincidéncia de invaséo de terra publica, pois autoriza nova titulagdo a quem
foi beneficiado com a regularizagcdo e vendeu a area ha mais de dez anos. Assim,
reforcara o ciclo vicioso de invasdo de terra publica.

o Ampliaa possibilidade de extin¢ao de projetos de assentamento para aplicacao das
regras de privatizacao de terras publicas, com risco de afetar assentamentos criados
para populacdes agroextrativistas.

Questao:
Considerando o video e as informac6es apresentadas, analise o papel da atividade pecuaria
no Brasil como uma das principais fontes econdmicas para o pais. Justifique suas ideias.

R.: O papel da atividade pecuaria no Brasil foi, e parece que nesse atual governo, é uma
das principais fontes econdmicas para o pais. O Brasil apesar de ter o segundo maior
rebanho do mundo e o primeiro exportador, sofre com o alto preco da carne, o que aumenta
0 custo de alimentacdo para o povo. Atualmente, temos um cenario em que houve uma
reducao no consumo interno de carne devido ao aumento do prec¢o, que pode ser justificado
tanto pela oferta restrita de gado no pais quanto pela forte demanda da China.

Um consenso do grupo € que ser o maior rebanho comercial do mundo nédo favorece o
individuo, a populacéo, e sim apenas um pequeno grupo econdmico que influencia na
formulagdo de leis criando “brechas” para que possa legitimar as suaS ag0es e ainda
favorecer no que diz a pagamento de impostos e renegociacdo de dividas e posse de terras
do governo.

Ter o segundo maior rebanho do mundo ndo esta relacionado a “matar a fome” do povo e
sim a engordar os cofres daqueles que ja possuem muito. O que importa é a exportacéo e
ndo a populacéo e as consequéncias geradas ao meio ambiente. Assim, ficamos com a
sensacdo de que ndo saimos da condicdo de coldnia, em que 0 nosso pais é explorado e
nossas riquezas sao exportadas beneficiando aos paises desenvolvidos. E questfes ligadas
a sustentabilidade ndo sédo levadas em consideracao.
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Parecer final

Como resultado das suas reflexdes a partir das atividades sobre a tematica, vocés precisam
decidir se a reducdo ou ndo do consumo de carne é uma acdo capaz de melhorar a
sustentabilidade ambiental. Para isso, elabore um texto dissertativo argumentativo, a partir
do qual vocés sejam capaz de informar para a sociedade as conclusdes que chegaram e suas
justificativas em termos das seguintes dimensdes:

a. Ambiental

b. Politica e econdmica

c. Etica e moral

R.: Areducdo ou nao do consumo de carne é uma acao capaz de melhorar a sustentabilidade
ambiental? Sim, se for considerada uma reducdo global, de todo o planeta, dado que
reduziria a exportacdo de carne no pais. Mas, uma vez considerando somente a reducéo do
consumo interno de carne, isso ndo ira gerar uma melhora na sustentabilidade ambiental,
visto que a exportacdo ainda continuara em alta.

Do ponto de vista ético e moral, observamos que existe a necessidade de uma
conscientizacdo pessoal de cada individuo e também daqueles que estdo no poder, os quais
sao responsaveis por elaborar as leis. Entretanto, o que estamos vivendo é uma crise de
valores, em que o ser humano coloca seus interesses pessoais ou 0 de um grupo acima de
valores que favorecam o bem comum. Ou seja, ndo importa a forma como o animal esta
indo para o abate, a quantidade de 4gua que é necessaria para a producdo de carne, 0s
residuos que sédo gerados ou que a populacao esteja passando fome, o que importa é o lucro.

As questoes politicas e econdmicas tém se mostrado mais importantes, um exemplo claro é a situacao
atual em que estamos vivendo na qual temos um aumento no preco da carne devido a oferta restrita
do gado no pais e a forte demanda da China. Como consequéncia temos a exportacao que continua
em alta, a sustentabilidade ambiental sendo ignorada e o brasileiro reduzindo o seu consumo de
carne ou deixando de consumir devido ao aumento no preco que favorece somente 0 consumo
externo.

Um outro fator preocupante é a questdo do meio ambiente que deveria ser protegido
efetivamente por leis que ndo favorecam a continuidade das ocupacdes em terras publicas
e o desmatamento. Nesse sentido, cabe a cada cidaddo fiscalizar e exigir de seus
representantes que ajam a favor do que é melhor para o ambiente.

A busca constante do lucro na producéo de maior quantidade de carne para sustentar os
mercados leva a varios prejuizos, dentre eles o ambiental. Nesse contexto, temos como
prejuizo o desmatamento para fazer as pastagens para o gado, 0 consumo de agua para a
producdo da carne (dado que para se produzir 1kg de carne sdo necessarios 15.415 L de
agua), bem como o rebanho bovino que é responsavel pela grande emissédo do gas metano
favorecendo assim o efeito estufa.

Desse modo, devemos pensar em uma mudanca éetica e moral que aconteca de forma efetiva
refletindo positivamente no individuo, no meio ambiente, além de mudancgas politicas e
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econdmicas. Para isso, precisamos de pessoas que tenham mais empatia e conscientizacgao,
bem como politicos que representem efetivamente a favor do interesse de todos, ndo somente
de um grupo especifico, e que protejam 0 meio ambiente.
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8.2 Anexo 2: Cronograma do curso de formacgéo continuada

Universidade Federal de Ouro Preto Q’\)\Z«“{ 7
Grupo Préticas Cientificas e Epistémicas 73— ig
na Educacdo em Ciéncias ‘

Praticas Cientificas e

Universidade Federal o N
de Ouro Preto em Ciéncias

Curso de Formacgao Continuada “A abordagem de Questdes Sociocientificas (QSC)

no Ensino de Ciéncias”

Carga horéria: 12 horas mensais Duracédo: 8 meses

Carga horéria total: 100 horas

Carga horaria tedrica: 90 horas Carga horéria pratica: 10 horas

Dia da semana: Terca-feira Horario: 18h as 20

Ementa: Questdes Sociocientificas (QSC) no Ensino de Ciéncias: pressupostos teoricos
e praticos da abordagem educacional de QSC.

Objetivos:

e Discutir os fundamentos tedricos e praticos do uso de QSC na Educacgdo em Ciéncias.

e Produzir, desenvolver e compartilhar sequéncias didaticas (SD) fundamentadas em
QSC.

Metodologia: discussdes de referenciais e propostas de ensino, producdo de SD
destinadas ao ensino de ciéncias, desenvolvimento das SD nas escolas ou online (contexto
1) ou apresentacdo das SD no curso de formag&o (contexto 2) e compartilhamento e anélise
critica das experiéncias no grupo colaborativo.

Avaliacdo no curso:

Participacéo nas discussdes e atividades realizadas ao longo do curso;
Producdo de SD destinada ao ensino de ciéncias;

Portfolios;

Frequéncia de pelo menos 75% nos encontros sincronos e na parte pratica.

Epistémicas na Educacéo
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CRONOGRAMA:
Dia/ Més Atividades
16/03 » Apresentacdo do grupo colaborativo

» Apresentacdo do cronograma

23/03 » Discusséo sobre formacdo para cidadania e objetivos do Ensino de Ciéncias
» Discussao sobre o significado de portfolio e instrucdes para sua elaboracéo
» Indicacdo de leitura para o proximo encontro (Texto 1)
06/04 » Discussdo sobre texto 1: CTSA e as dimensdes conceituais, procedimentais
e atitudinais dos conteldos no ensino de ciéncias.
» Indicacdo de leitura para o préximo encontro (Texto 2)
19/04 e | » Discussdo sobre abordagem de ética no ensino de ciéncias - Prof. Nei Nunes-
Neto e Profa. Délia Conrado.
20/04
04/05 » Vivéncia de atividades sobre QSC (modelagem): resolucdo de uma QSC
18/05 » Vivéncia de atividades sobre QSC (modelagem): resolucdo de uma QSC
01/06 > Vivéncia de atividades sobre QSC (modelagem): resolucéo de uma QSC
> Indicacdo de leitura para o préximo encontro (Texto 3)
15/06 > Reflexdes sobre a elaboracéo e conducédo de SD centrada em uma QSC
(prética guiada)
29/06 > Reflexdes sobre a elaboracdo e condugdo de SD centrada em uma QSC
(prética guiada)
> OrientacGes para a producdo de uma Sequéncia Didéatica envolvendo QSC;
» Discussdo sobre as QSC que guiardo cada uma das SD.
Recesso
03/08 » Elaboracgdo de SD sobre QSC em dialogo com a equipe do curso (pratica
autdbnoma)
17/08 > Elaboracgdo de SD sobre QSC em dialogo com a equipe do curso (pratica
autdbnoma)
14/09 » Elaboragédo de SD sobre QSC em didlogo com a equipe do curso (préatica

autdbnoma)
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21/09 » Elaboracgdo de SD sobre QSC em dialogo com a equipe do curso (pratica
autébnoma)
22/09 Contexto 1 Contexto 2
30/11 - — .
» Desenvolvimento das atividades em | > Apresentacdo da SD no curso de
sala de aula (ou online) pelos formacao;
professores (acompanhamento pelas | » Apreciacdo critica pelos pares
pesquisadoras do grupo) » Aprimoramento da SD com base
» Reflexdo sobre as aulas nas discussoes realizadas
07/12 Reflexdes finais

\ A7

Confraternizacao

REFERENCIAS:

Texto 1 — CONRADO, D. M.; NUNES-NETO, N. Questdes sociocientificas e dimensdes
conceituais, procedimentais e atitudinais dos contetdos no ensino de ciéncias. In: (Ed.).
Questdes sociocientificas: fundamentos, propostas de ensino e perspectivas para a¢des
sociopoliticas. Salvador: EDUFBA, 2018, p. 77-172.

Texto 2 — NUNES-NETO, N. F.; CONRADO, D. M. Ensinando Etica. Educacdo em
Revista. no prelo.

Texto 3—- CARVALHO, I. N.; CONRADO, D. M.; EL-HANI, C. C.; NUNES-NETO, N. F.
Transgénicos, leis e a ciéncia: trazendo a legislacdo para a sala de aula de biologia. In: (Ed.).
Questdes sociocientificas: fundamentos, propostas de ensino e perspectivas para acfes
sociopoliticas. Salvador: EDUFBA, 2018, p. 277-302.
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8.3 Anexo 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Direcionado ao Professor
Voluntério

Prezado(a) professor(a),

Por meio deste termo, viemos convida-lo(a) a participar como voluntario da pesquisa
“Os saberes docentes na abordagem de Questdes Sociocientificas (QSC)”, que sera
realizada de forma online no curso de Formagdo Continuada “A abordagem de
Questdes Sociocientificas no ensino de Ciéncias” e no estabelecimento de ensino que vocé

atua e que ocorrerd no periodo de 15/03/2021 a 10/12/2021.

Essa pesquisa tem como principal objetivo investigar as relacdes entre os saberes docentes
e a abordagem de Questdes Sociocientificas no ensino de Ciéncias com vistas as
aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais. O motivo que nos leva a realizar
tal estudo é a identificacdo - a partir de nossas experiéncias como professoras de Quimica e
de estudos da literatura da area de Educacdo - de que, a abordagem de QSC permite o
desenvolvimento de aprendizagens conceituais, procedimentais e a atitudinais em diferentes
areas (cientifica, ambiental, ética, politica etc.). Nesse processo, os estudantes podem se
tornar capazes de considerar aspectos morais, politicos e ambientais ao tomarem decisdes e
se posicionarem criticamente em relacdo a temas sociocientificos com os quais eles se
deparam cotidianamente. Mas, para que isso ocorra, 0 professor tem papel fundamental ao
mobilizar diferentes saberes com a intencionalidade de promover as aprendizagens nestas
trés dimensBes. Nesse sentido, compreender as relacdes entre os saberes docentes e a
abordagem de QuestBes Sociocientificas no ensino de Ciéncias é algo importante a ser
investigado para melhoria do ensino envolvendo essa abordagem. Por isso, sua participacao
serd muito importante!

Para a conducdo desta pesquisa, a aluna de pds-graduacdo em Educacdo da UFOP- Thais
Mara Anastacio Oliveira, a pesquisadora da mesma instituicdo — Nilmara Braga Mozzer e
os demais integrantes do grupo de pesquisa Praticas Cientificas Epistémicas na Educacédo
em Ciéncias, realizardo um processo formativo que envolve encontros presenciais
quinzenais de forma online. Todos os encontros serdo gravados na plataforma Google Meet.
O material escrito produzido por vocé ao longo do curso sera recolhido para compor o corpus
de dados da pesquisa.

Além dos encontros online, 0s membros citados anteriormente, responsaveis pela conducgéo
da pesquisa, acompanhardo suas aulas, destinadas ao desenvolvimento da Sequéncia
Didatica produzida no curso. Essas aulas serdo filmadas e gravadas em audio e o material
escrito produzido pelos alunos sera fotocopiado. As filmagens e 0s registros em audio serdo
realizados pelos membros responsaveis pela condugdo da pesquisa, mencionados
anteriormente.

Existem riscos, mesmo que minimos, de exposicdo da sua imagem na divulgacdo dos
resultados da pesquisa e de um certo desconforto, especialmente devido a filmagem das
intervencdes. Para minimizar tais riscos, caso a sua imagem venha ser divulgada, serdo
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adicionadas tarjas para evitar sua exposicao e estabelecimento de ensino. No que diz respeito
ao desconforto, este serd minimizado pela presenca das pesquisadoras em sala de aula em
um periodo anterior a realizacdo da pesquisa. Essa medida sera tomada para a familiarizago
dos estudantes com as pesquisadoras.

Os riscos apontados se justificam pelos beneficios maiores que essa pesquisa pode trazer,
tais como: aprimoramento de seus conhecimentos sobre estratégias a serem utilizadas no
ensino de Ciéncias; contribuicdo para a reflexdo na perspectiva critica; formagdo de uma
rede de trocas entre professores da educagéo bésica, licenciandos, alunos de pds graduacao,
e estudantes da educacéo basica e professores da universidade; formacéao para a cidadania; e
o desenvolvimento de raciocinio critico dos estudantes, importante nas tomadas de decisdo
cotidianas a respeito de questdes sociocientificas.

Vocé serd esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e a qualquer
momento. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa ndo ira
acarretar em qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Os registros em video e audio terdo a fungdo exclusiva de auxiliar a pesquisa e, por isso, sua
identidade sera preservada. Os resultados da pesquisa estardo disponiveis para vocé e
permanecerdo confidenciais. Esses resultados serdo divulgados no meio académico
cientifico, mas o seu nome ou o material que indique a sua participagdo ndo sera liberado
sem a sua permissdo. Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar desse estudo. Uma cOpia deste termo de consentimento sera arquivada e outra sera
fornecida a vocé.

Os dados coletados durante o desenvolvimento da pesquisa serdo arquivados pela aluna de
pés-graduacdo Thais Mara Anastacio Oliveira e pela sua orientadora, Nilmara Braga
Mozzer, durante o prazo de 5 (cinco) anos, em um local seguro, no ambito da
UFOP/ICEB/DEQUI, em sala, armérios, computadores e HD externo de acesso e controle
das pesquisadoras. Apos esse periodo, as folhas de atividades serdo incineradas e 0s registros
de audio e video serdo deletados de todos os locais onde foram gravados.

A participacdo nessa pesquisa ndo acarretara custos para vocé e ndo serd disponibilizada
nenhuma compensagéo financeira adicional.

Caso ainda existam davidas a respeito desta pesquisa, por favor, entre em contato conosco
pelo telefone (31)3559-1707; no endereco: Morro do Cruzeiro, Departamento de quimica,
ICEB, Sala 15 (ICEB 1), Campus Universitario, CEP: 35.400-000, Ouro Preto-MG; ou
através do e-mail: nilmara@ufop.edu.br.

Para obter esclarecimentos relativos aos aspectos éticos dessa pesquisa, por favor entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro
Preto (CEP/UFOP) pelo telefone (31)3559-1368; no endereco: no endereco: Morro
do Cruzeiro-Centro de Convergéncia, Campos Universitario, UFOP, CEP: 35.400-000,
Ouro Preto-MG; ou através do e-mail: cep.propp@ufop.edu.br.
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Visando atender aos principios de ética da pesquisa, solicito que vocé preencha e devolva
assinada a via “Declaragdo” que consta na tltima pagina deste documento.

Desde j4, agradeco sua colaboracdo para a realizagdo desta pesquisa. Atenciosamente,

Professora Nilmara Braga Mozzer
(Coordenadora do Projeto de Pesquisa)

Thais Mara Anastacio Oliveira
(Doutoranda em Educacéo pela UFOP)
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DECLARACAO

Eu, , declaro que estou suficientemente
esclarecido(a) sobre os objetivos da pesquisa “Os saberes docentes na abordagem de
Questdes Sociocientificas (QSC)”. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e alterar minha decis@o se assim o desejar. Fui certificado(a) de que todos os
dados desta pesquisa serdo confidenciais. Também sei que ndo terei custos nem
compensaces por participar desta pesquisa.

Em caso de duvidas, estou ciente de que poderei entrar em contato com a professora
coordenadora Nilmara Braga Mozzer no telefone (31)3559-1707, por e-mail:
(nilmara@ufop.edu.br) ou com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Ouro Preto (CEP/UFOP) pelo telefone (31)3559-1368; no endereco: Morro do Cruzeiro-
Centro de Convergéncia, Campos Universitario, UFOP, CEP: 35.400-000, Ouro Preto-MG;
ou através do e-mail: cep.propp@ufop.edu.br.

Declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
davidas.

/ /
Nome Assinatura do Participante Data

/ /
Professora Nilmara Braga Mozzer Data
(Coordenadora do Projeto de Pesquisa)

/ /

Thais Mara Anastacio Oliveira Data
(Doutoranda em Educacéo pela UFOP)



