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RESUMO: A avaliacdo é motivo de constantes estudos e discussdes no campo educacional e
a necessidade de analisar os instrumentos utilizados — em especial na Educacao Infantil — é
incontestavel. O presente estudo tem por objetivo refletir sobre os instrumentos de avaliacdo na
Educacao Infantil levando em conta como os docentes percebem a avaliacdo na Educacéo
Infantil, a anélise de alguns importantes instrumentos de avaliacdo nessa modalidade de ensino
e sua aplicabilidade. Para a realizacdo das reflexdes descritas foi realizada uma pesquisa
bibliogréafica, feita por meio de livros, documentos oficiais, artigos e dissertacdes de mestrado.
Alguns nomes relevantes para o tema como Hoffmann (1996) e Ciasca (2005) foram
imprescindiveis no proposito de investigar tais instrumentos de avaliacéo, sua aplicabilidade e
eficdcia. No que tange aos resultados desse estudo constatou-se que apesar da grande
aplicabilidade dos relatérios individuais, como um recurso de qualidade que reflete o
desenvolvimento da crianca respeitando sua subjetividade, é necessario que professores e
instituicOes de ensino promovam constantes estudos para entenderem melhor esse tipo de
instrumento. Além disso, € importante que conhecam e se apropriem também de outras formas
de registro como suporte a escrita do relatorio e que se esteja atento a importancia dos
instrumentos de avaliacdo funcionarem também como um elemento de comunicacdo para

comunidade escolar e familias, possibilitando um melhor entendimento desse processo.

PALAVRAS-CHAVE: avaliacdo; instrumentos de avaliacdo, Educacgéo Infantil.

INTRODUCAO

A avaliacdo na Educacdo Infantil € um assunto recorrente em diversas instituicfes do
pais e alvo de constantes estudos. Partindo dessa constatacdo, é imprescindivel refletir acerca
dos instrumentos utilizados no processo avaliativo nessa primeira modalidade de ensino. Para
dar inicio as reflexfes propostas, inicialmente, serdo apresentadas as concepcdes de infancia,
como a modalidade da Educacdo Infantil vem sendo tratada desde o inicio de sua
implementacéo e, também, como foi sendo constituida a legislagio dessa modalidade de ensino.

Buscou-se analisar como os docentes percebem a avaliacdo na Educacdo Infantil, a
importancia do entendimento do conceito de avaliar e de avaliagdo assim como a percepgao
desse processo no que se refere aos demais envolvidos — pais e comunidade escolar de maneira
geral. Foram explicitados ainda de maneira mais detalhada alguns importantes instrumentos de

avaliacdo na Educacéo Infantil e sua aplicabilidade e por fim, uma conclusao interligando os



estudos e questdes levantadas em cada item proposto, sem no entanto a pretensdo de encerrar a
reflexéo sobre o tema.

Para a elaboracéo desse artigo foi realizada uma pesquisa bibliografica em livros, artigos
e dissertacdes que trouxessem contribuicGes aos objetivos propostos. Dentre alguns autores
estudados estdo Hoffmann (2018), Ciasca (2005), Gouvea (2003), documentos legais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil, entre outros.

O artigo é relevante na medida em que o ato de avaliar € parte determinante no processo
de ensino e aprendizagem e para avaliar na Educacao Infantil é fundamentalmente um processo
de reflexdes e retomadas no processo educacional. Diante ndo s6 da emergéncia de se discutir
essa parte do processo educativo tdo importante que é a avaliacdo, o interesse pelo tema também
surgiu das minhas inquietacGes provenientes da vivéncia, por sete anos — no periodo de 2006 a
2012, como docente na modalidade de ensino em questao.

Ao lecionar na Educacdo Infantil nos deparamos com inquietagfes constantes sobre
como avaliar, o pouco conhecimento sobre os instrumentos, as demandas, convengdes e
imposicdes institucionais, 0 pouco tempo para avaliar entre outras tantas questées. Por tudo isso
é possivel afirmar que esse assunto € e continuara sendo motivo de constante de debates, estudos
e questionamentos por parte de diversos setores envolvidos na educacdo — professores,

familiares, alunos e a comunidade educacional de uma forma geral.

ALGUMAS REFLEXOES IMPORTANTES

1. CONCEPCOES DE INFANCIA E UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO
INFANTIL

Propor uma reflexdo sobre avaliagdo na Educacdo Infantil e os instrumentos utilizados
pressupde, inevitavelmente abordar questdes como concepgdes de infancia no decorrer da
historia e também sobre a historia da Educacéo Infantil de maneira geral. Tais pontos também
estdo diretamente interligados a maneira como se da o planejamento do professor, suas
estratégias e recursos didaticos, suas praticas de acao e reflexdo e a maneira como todos esses
pontos se relacionam a forma como a avaliacdo € pensada e realizada.

A partir dessa reflexdo e da relacdo intrinseca dos pontos mencionados, inicialmente é
importante tracar e comentar um pouco sobre as concepcdes de infancia — como a crianca foi

sendo vista em relagdo as suas peculiaridades no decorrer da historia.



A esse respeito, conforme aponta Gouvea (2003):

A crianga ocupa um papel central em nossa sociedade. Falamos sobre as
caracteristicas da infancia, suas necessidades e interesses, a partir da ideia de
que a crianga é diferente do adulto e deve ocupar um lugar distinto no universo
social. (p.13)

Contudo, estudos mostram que nem sempre a crian¢a foi vista como um individuo
distinto do adulto, com caracteristicas proprias. Para chegarmos ao atual conceito de infancia e
crianca passamos por um longo processo historico.

Como explicita Gouvea (2003) no contexto social medieval, por exemplo, a crianca
participava de atividades coletivas no grupo no qual estava inserida e ndao havia distin¢éo entre
o0 universo infantil e o adulto.

J& no contexto brasileiro "(...) as maltiplas vivéncias da infancia e seu processo de
aprendizagem para a vida adulta deram-se historicamente a partir de seu pertencimento
sociorracial e de género”. (GOUVEA, 2003, p.13). Segundo a autora questdes raciais, de género
e relacionadas a classe social determinariam se a crianca seria preparada para o trabalho e para
servir, ou se para dar ordens e prosseguir seus estudos. Tal quadro vem se perpetuando desde a
época da escraviddo até hoje, em muitos contextos.

Gradualmente novas ideias foram surgindo, a no¢éo de crianca como um ser distinto do
adulto, por exemplo, relaciona-se a escola moderna, lugar de preparacdo para a vida adulta.
Outro ponto de igual importancia, como comentado por Gouvea (2003), diz respeito ao advento
da psicologia infantil — na mesma época — que buscou defini¢cbes para infancia e suas
especificidades.

A forma como a crianga € vista no decorrer da histdria esta diretamente relacionada a
maneira como a educacdo era oferecida a ela. Apesar dos avan¢os em diferentes momentos da
historia, a educacdo de criangas acontecia quase basicamente dentro dos lares e é somente na
segunda metade do século X1X que surgem instituicdes educacionais voltadas ao atendimento
de criancas, instituicGes estas denominadas creches, parques infantis e jardins de infancia.

Conforme afirma Oliveira et al (2020) em 1875 e 1877 a criagdo dos primeiros jardins
de infancia publicos aconteceu respectivamente nas cidades de Rio de janeiro e S&o Paulo. Tal
criagdo se deu devido, entre outras coisas, ao crescimento das cidades e o aumento das
indUstrias. Esses acontecimentos levaram & necessidade de espagos onde as criangas pudessem
ficar enquanto seus familiares trabalhavam. Conforme aponta os autores "(...) Muitas mulheres,

também contratadas pelas fabricas, comecaram a se politizar e exigir seus direitos, o que inclui



a criacdo de locais para guarda e atendimento das criangas durante seu trabalho”. (OLIVEIRA
et al., 2020, p. 20). Essas entre outras questdes contribuiram para a criagdo de instituicGes
infantis.

Outros aspectos interessantes que estdo relacionados ao inicio da implementacdo de
espacos de Educacdo Infantil € que no decorrer do tempo essa implementacdo se deu devido ao
teor de cuidado médico. Em outros momentos era visto por um viés assistencialista, até que
fosse entdo pensado como um direito da crianca a educacdo — assim como o ensino oferecido
na educacao primaria e secundaria, como eram denominados até ent&o.

Acontecimentos como a crescente urbanizacdo e industrializacdo das cidades que nao
acompanharam, necessariamente ao mesmo tempo, caracteristicas de infraestrutura, como
saneamento basico entre outros recursos imprescindiveis ao crescimento das cidades também
corroboraram para a criacdo desses espacos de atendimento infantil. Nesse contexto a formacéo
de espacos onde as criancas pudessem ser protegidas — dentre outras coisas de epidemias e
doencas assim como da criminalidade — tem a ver com a ideia de cuidado médico mencionado
e assistencialismo anteriormente descrito por Oliveira et al (2020). Dessa maneira essas creches
e jardins de infancia poderiam auxiliar as criangas no seu desenvolvimento integral e saudavel.

Houve também discussdes acerca de quais tipos de instituicdo atenderiam criancgas de
familias com maior poder aquisitivo e de criancas de classes mais pobres da sociedade.
Variavam também as finalidades dessas instituicbes no que diz respeito ao atendimento dos
diferentes publicos infantis, no que se refere ao poder socioeconémico. Havia inclusive uma
distingdo da nomenclatura: enquanto denominava-se jardim de infancia aquelas instituicdes
voltadas para as criancas de grupos sociais com mais recursos, oS espacos voltados para as
criancas de classes populares denominavam-se parques infantis.

Nos primordios do surgimento dessas institui¢des infantis as praticas em cada tipo de
estabelecimento também eram bastantes distintas. Enquanto para as crian¢as de classes mais
populares eram comuns praticas de cuidado e assistencialismo, para o publico infantil
proveniente das classes mais altas ja se percebia aspectos mais pedag0gicos que visavam 0
desenvolvimento do conhecimento, pensando no desenvolvimento intelectual.

De acordo com Oliveira et al (2020, p. 22) alguns pontos foram importantes para
fundacdo de creches, jardins de infancia e escolas maternais, ainda que com uma Visdo
assistencialista e ndo pedagogica. Entre esses pontos destacam-se a Consolidacéo das Leis do
Trabalho (CLT), a Fundagéo Nacional de Bem-Estar do Menor (FUNABEM) e, no ano de 1961,

a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Com o passar do tempo esta



modalidade de ensino foi perdendo, gradativamente, o aspecto de cuidado médico e
assistencialista mencionado anteriormente, passando a ter um carater mais pedagodgico. Por
volta da década de 70 a Educacdo Infantil foi incluida no sistema educacional como uma
modalidade de ensino.

Nesse contexto, paulatinamente novas concepcdes voltadas a essa modalidade de ensino
foram surgindo, nem sempre satisfatorias. Um exemplo ¢ a ideia de “educagdo compensatoria”
em que se defendia o atendimento as criangas de origem mais simples em estabelecimentos
voltados para a Educacao Infantil para proporcionar o acesso a bens culturais valorizados. Tal
visdo equivocada inferiorizava de certa maneira a cultura das classes populares, o que é possivel

aferir a partir do estudo realizado por Oliveira:

Sob o nome de "educagdo compensatoria” foram sendo elaboradas propostas de
trabalho junto as creches e pré-escolas que atendiam a populacdo de baixa
renda. Essas propostas entendiam que o atendimento pré-escolar publico, por
receber uma clientela mais pobre, deveria remediar as caréncias das criangas.
Além disso, defendiam uma estimulacdo precoce e o preparo para alfabetizacéo,
tarefas que as instituicbes que atendiam as criancas pouco assimilaram,
mantendo-se em seu cotidiano praticas geradas por uma visao assistencialista.
(OLIVEIRA, et al., 2020, p. 23)

Muitos foram os acontecimentos e pontos importantes para a histéria da Educacéo
Infantil no Brasil como os descritos por Oliveira, Maranhdo, et al (2020) no livro "O trabalho
do professor na Educacdo Infantil”. Dentre eles estdo as mudancas de concepgdes como: a
educacao das criancas ser responsabilidade também do Estado e ndo somente da figura feminina
e da instancia familiar; as discussdes voltadas para o reconhecimento da importancia da
Educacao Infantil no desenvolvimento da crianca logo nos primeiros anos de vida; e a visao da
importancia de uma implementacdo de préaticas pedagdgicas nessa modalidade de ensino, entre
outros pontos. Tais avancos se deram com o fim do governo militar, por volta da segunda
metade dos anos 80. Esses avancos, no entanto, eram concomitantes ha uma préatica ainda
assistencialista.

Jano decorrer do século XX estudiosos como Wallon, Piaget, Freud e Vygotsky também
pensaram a infancia e suas especificidades, buscando entendé-la e promovendo estudos
diversos. Estes estudos contribuiram em grande medida com o ensino escolar, como aponta
Gouvea (2003).

Também nessa epoca a criacdo de leis Como a Constituicdo de 1988, a promulgacdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo



Nacional em 1996 foram decisivas para o reconhecimento da Educagdo Infantil como uma
imprescindivel etapa da educacéo basica em nosso pais.
Fica evidenciado que a realidade ndo se desenha efetivamente como o desejavel e que —

conforme afirma Guimaraes

(...) para o século XXI temos, dentre tantos, o desafio de ampliar o acesso e
aperfeigoar a qualidade do atendimento com politicas e propostas pensadas para
as peculiaridades da faixa etaria; propor projetos de formacéo dos profissionais
articulados ao conhecimento ja adquirido sobre as necessidades e caracteristicas
infantis, tendo em vista, sobretudo, a garantia do direito a educacéao das criangas
brasileiras com distintivas emancipatorias. (2017, p. 136)

O percurso da Educacédo Infantil no contexto brasileiro foi a custo de muitas lutas para
se chegar a todos 0s avancgos percebidos na atualidade, ainda que muito se precise conquistar e
consolidar a fim de sanar as dificuldades e promover o acesso integral das criancas a esse
segmento de ensino. Torna-se importante salientar que é necessario, ndo sé garantir 0 acesso,
como também possibilitar que esse acesso seja de qualidade, em institui¢fes atentas ao real
desenvolvimento infantil voltadas e orientadas por documentos como os Indicadores da
Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

2. LEGISLACAO DA EDUCACAO INFANTIL - A QUESTAO DO
RECONHECIMENTO OBSERVADO NAS LEIS

O percurso legal da modalidade de ensino Educacdo Infantil foi longo e enfrentou
grandes desafios até chegar a ser consolidado — por meio da Constituicdo Federal em 1988 e
também das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996. SO a partir desses
marcos passa-se a considerar a Educacdo Infantil como etapa inicial da Educacéo Basica.

A Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), ndo sé trouxe
importantes apontamentos legais como a especificagdo de carga horéria e tempo de
permanéncia diaria na instituicdo, como especificou aspectos sobre a avaliacdo, conforme se

evidencia em seu artigo 31:

Art. 31. A Educacéo Infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promocdo, mesmo para O acesso ao €ensino
fundamental;



Il - carga horéria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

111 - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacgdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas.

A referida lei traz determinacGes importantissimas no que diz respeito a forma como a
avalicdo devera acontecer na Educacdo Infantil ao ressaltar o ndo objetivo de promocéo e a
orientagdo de que deve-se realizar registros relativos ao acompanhamento do percurso
educacional da crianca. Tais orientacfes vao de encontro ao carater fundamental da observacao
do desenvolvimento diario da crianca nas instituicdes de Educacdo Infantil, com vista a uma
avaliacdo de qualidade.

Conforme mencionado acima, um aporte legal foi sendo definido para a modalidade de
ensino em questdo, houve um maior reconhecimento da importancia de tal modalidade para o
desenvolvimento infantil. Além disso, a oferta dessa etapa de ensino garantia a possibilidade
de acesso desse publico a bens culturais e direitos. Diante disso, pontos relevantes foram sendo
estipulados.

Um desses pontos € o descrito pela Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 que em

seu artigo Art. 5° que descreve o seguinte:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, é oferecida em creches
e pre-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente
do sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL 2009, p.1)

Outro ponto central é o que se refere a obrigatoriedade de ingresso das criancgas de 4 ou
5 anos de idade nessa etapa de ensino conforme é descrito pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI): “E obrigatéria a matricula na Educagio Infantil de
criancgas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula”
(BRASIL, 2010, p.15). Tal documento explicita ainda que a frequéncia na Educacao infantil
ndo é elemento imprescindivel para o ingresso na préxima etapa — Ensino Fundamental.

Apesar da ndo obrigatoriedade da para o acesso ao Ensino Fundamental, o acesso a
Educagéo Infantil é direito prescrito em lei e fica a cargo e responsabilidade dos estados

proporcionar o0 acesso das criangas — conforme exposto pelo inciso | do artigo citado acima.



Como mencionado no topico anterior, esse acesso pode ser um diferencial para possibilitar as
criangas de classes sociais mais humildes ndo s6 acesso a direitos basicos, como também a bens
culturais e a vivéncia de experiéncias cujos contextos sociais em que estdo inseridas poderiam
inviabilizar, conforme exposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010).

De igual importancia é a determinag&o contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil que diz respeito ao fato dessa modalidade de ensino ndo ter carater

classificatdrio, ndo permitindo a retencdo da crianca, conforme especificado no documento:

As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento
das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo, garantindo:

v" A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagOes das criangas no cotidiano;

v’ Utilizagdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

v A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos
pela crianca (transi¢do casa/institui¢éo de Educagéo Infantil, transigdes
no interior da institui¢do, transicdo creche/pré-escola e transicao pré-
escola/Ensino Fundamental);

v" Documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

v A ndo retencdo das criancas na Educacao Infantil.

Esta questdo esta disposta no artigo 10 da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 e
tem intima relagcdo com o processo de avaliacdo, dando suporte e norteando as acoes.

Esses pontos mencionados e muitos outros tratados em documentos oficiais
concernentes a Educacédo Infantil sdo fundamentais para entender com mais propriedade essa
etapa do ensino, as praticas pedagogicas como um todo e de maneira mais especifica, a

avaliagéo escolar na Educacgéo Infantil.

3. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

3.1 O conceito de avaliar e a participacao dos envolvidos no processo na Educacgéo Infantil

O conceito de avaliar é amplo e pressup@e distintos entendimentos a seu respeito. O

dicionario Aurélio (2010, p.82) define avaliar como "(...) determinar a valia ou o valor de
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calcular". J4 como conceito de avaliagdo encontramos o seguinte: ““(...) Ato ou efeito de avaliar.
Valor determinado pelos avaliadores” (AURELIO, 2010, p. 82).
Apesar do significado ser objetivo, o ato de avaliar pressupde certa complexidade,

conforme afirma Micarello:

(...) constantemente somos convocados a exercitar um olhar observador sobre
fatos e situacOes para decidir, com sabedoria, sobre o que deve ser feito. Da
capacidade de observar e dimensionar adequadamente o observado depende o
sucesso de nossas ac¢des, se nos levardo ou ndo ao alcance de nossos objetivos.
(2010, p.1)

No que se refere a avaliacdo institucional, da qual trataremos, o termo se enquadra no
aspecto do valor determinado pelos avaliadores — no caso em questdo esse valor é determinado
pelos professores a partir de instrumentos preestabelecidos, com maior recorréncia, pela
instituicdo escolar. Esse ato do professor precisa ser atento e cuidadoso uma vez que conforme
comenta Micarello (2010, p. 1) “avaliar a pratica pedagogica € um ato intencional, por isso
precisa ser cuidadosamente planejado e orientado por critérios”.

Sabe-se, porém, que certos critérios e instrumentos de avaliagdo nem sempre sao
selecionados pelos professores. O que se percebe com recorréncia, como foi dito anteriormente,
é que os instrumentos de avaliacdo utilizados sdo uma imposicdo da instituicdo escolar. Ha
instituicdes, no entanto, em que se vé& uma gestao escolar mais democratica em que a escolha
se da em conjunto com a comunidade escolar — professores, funcionérios, pais e em alguns
casos até os alunos.

Tal acdo esta de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
que prioriza “a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizagéo de suas formas de organizagao”. (BRASIL, 2010, p. 19).

E importante também ter claro o conceito que se tem da avaliacdo na Educacdo Infantil
e qual seu papel, a fim de que as préaticas pedagogicas e a filosofia de trabalho da instituicdo
sejam consonantes com os instrumentos de avaliacdo selecionados para o trabalho. Sob esta

Otica é vélida e relevante a afirmagéo de Micarello ao dizer que:

Na Educagdo Infantil a avaliagdo cumpre o importante papel de oferecer
elementos para que os professores conhegam melhor as criangas com as quais
trabalham, suas caracteristicas pessoais e grupais, suas emocoes, reagoes,
desejos, interesses e modos pelos quais vao se apropriando da cultura na qual
estdo inseridas, transformando-a. Também tem a importante fungdo de
contribuir para que os lagos com as familias sejam estreitados e para que aqueles



que trabalham com as criancas, em diferentes momentos de suas trajetdrias nas
institui¢bes, troquem informacoes, visando o bem-estar, conforto e seguranca
dos pequenos. (MICARELLO, 2010, p. 1)

Evidencia-se que para o0 processo avaliativo de uma instituicdo seja conhecido e
entendido por todos é de suma importancia que a familia e toda a comunidade escolar conheca
profundamente o trabalho da escola e o(s) instrumento(s) utilizados nesse amplo e ininterrupto

processo, conforme comenta Ciasca (2005).

3.2 O processo avaliativo

Por sua complexidade o processo avaliativo é percebido pelos envolvidos nele de
diferentes maneiras. Ele é motivo de duvidas e em alguns casos insatisfacfes por parte de
professores, alunos, instituicdes e pais, uma vez que nem sempre € condizente ou consegue
traduzir o real desenvolvimento do aluno.

E possivel afirmar que assim como existem muitos processos avaliativos que d&o certo,
atingindo seus objetivos, também existem o0s casos em que os professores reconhecem que 0
processo avaliativo ndo conseguiu atingir os propdsitos e ainda casos em que, 0s pais e a
instituicdo, ndo conseguem perceber o real objetivo do tipo de avaliacdo selecionado. Tais
pontos reforcam a percepcdo da necessidade de uma avaliacdo que funcione também como
instrumento de comunicacéo entre os participantes da comunidade escolar.

E importante ressalta que “ao relatar, documentar, o seu entendimento sobre o processo
vivido pela crianca, o professor deve se perceber participe desse processo, corresponsavel pela
histéria construida por ela, atribuindo, assim, significado pedagdgico ao que relata e a amostra
da producdo que retne no sentido de serem representativos do acompanhamento feito”
(Hoffmam, 2018, p. 118). Dessa maneira ndo s6 o professor promoverd uma avaliacdo de
qualidade como possibilitard um melhor entendimento sobre a mesma para 0s pais e
comunidade escolar.

Atentando para o tipo de postura educativa descrita acima por Hoffmam (2018) e
selecionando uma amostra de atividades que dialoguem entre si — atividades semelhantes e com
mesma finalidade de ensino trabalhadas em periodos diferentes — o professor estard
proporcionando aos pais e colegas do contexto educacional um real ponto de vista do

desenvolvimento infantil num dado periodo de aprendizagem.
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Torna-se necessario também que os pais e responsaveis pelos alunos ndo sé conhegam
os instrumentos de avaliagdo, como também dialoguem com a instituicdo sobre o mesmo e
possam colaborar no processo avaliativo. Dessa maneira esse processo sera eficaz e conseguira
ser representado, conforme descrito pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (2012, p. 28) em uma “documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da institui¢do junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacao Infantil”.

Ressalta-se que muitos sdo 0s casos de insucesso no que diz respeito ao processo de
avaliacdo como um todo e como sabemos que 0s motivos sao inumeros, indo desde a utilizagcdo
de instrumentos pouco especificos e pouco atentos aos aspectos individuais do aluno,
instrumentos que nao possibilitam uma real comunicacdo entre a familia e escola e outros ainda
gue servem simplesmente para colocar o aluno em uma escala classificatoria.

Esse carater classificatorio da avaliacdo € problemético, uma vez que pode dar a
entender a avaliagdo como um fim e n&o parte do processo que pode promover retomadas. A
avaliacdo precisa permitir uma reorientacdo e reflexdes que levem a novas agdes para o
desenvolvimento do aluno. Como afirma Micarello (2010, p. 1) “(...) uma avaliagdo
classificatéria ndo consegue apreender os modos como esses sujeitos estdo aprendendo e se
desenvolvendo” dai a necessidade de refletir o real objetivo da avaliagdo. Apesar desse carater
classificatério ndo ser permitido na Educacéo Infantil, a comparacéo entre alunos através de um
processo de classificacdo, pode acontecer na referida modalidade de ensino. No entanto,
conforme foi explicitado, a avaliacdo ndo pode ser usada com esse fim na Educacao Infantil.

Romper com esse carater classificatorio e de comparacdo e conceber a avaliagdo como
possibilidade de reflexdo e retomadas deixara claro a caracteristica de continuidade da avaliagcdo

desfazendo a concepcdo de atividade realizada no fim de um ciclo ou fase de aprendizado.
3.3 Instrumentos de avaliagéo na Educagéo Infantil

A Educacdo Infantil conta atualmente com um vasto nudmero de instrumentos de
avaliacdo. Ela tem instrumentos préprios de avaliagdo que ndo costumam ser utilizados com

recorréncia em outras modalidades de ensino, mas que tem sido, com o passar do tempo,

assimilados por essas modalidades por sua eficacia.
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Diante da complexidade que é inerente ao ato avaliativo muitos séo os questionamentos
e davidas que surgem durante o0 processo, isso acontece em todas as etapas da educacdo,

inclusive na Educacdo Infantil conforme apontado por Ciasca e Mendes (2009):

(...) devemos considerar que a avaliagdo ndo é um fim mas um meio, e como tal
tem um objetivo final. No caso da Educacao Infantil, se ndo é para promover as
séries posteriores deve-se entdo discutir qual o objetivo da avaliagdo neste nivel
de ensino. Podemos analisar para qué e a quem serve avaliarmos as criancas de
zero a cinco anos. Seria de fato uma avaliacdo ou um acompanhamento do
desenvolvimento? Segundo a lei sdo as duas coisas: avaliacdo e
acompanhamento. (p. 27)

De acordo com as autoras é preciso, antes de mais nada, que se reflita sobre quais os
objetivos que se tem ao avaliar. A avaliacdo deve ser pensada como uma oportunidade de
repensar as praticas pedagdgicas, de rever o que deu certo e merece ser repetido e aprimorado,
assim como alterar o que nédo levou os alunos ao aprendizado.

Avaliar criancas dessa faixa etaria pressupde um acompanhamento constante, levando
em conta o envolvimento dos alunos nas atividades e a apropriacdo dos mesmos em relagdo as
habilidades adquiridas. Pressupde ainda fazer uso de instrumentos que permitam traduzir muito
além de estimativas e comparagfes, mas sim perceber a apropriacdo da crianca no que diz
respeito a cada habilidade ou competéncia que se objetivou desenvolver.

Segundo Hoffmann (2018), o ato de avaliar deve ser pensado a partir de uma oOtica
mediadora que venha a repercutir também em intervencdes pedagdgicas e ndo se finalizem na
“conclusdo” ou “descricdo” do que se observou ao fim de uma determinada atividade ou etapa,
como um veredito final de desenvolvimento da crianca.

Sobre esse olhar a autora afirma que:

Planejar atividades e praticas pedagdgicas, redefinir posturas, reorganizar o
ambiente de aprendizagem e outras agdes, com base no que se observa, sdo
procedimentos inerentes ao processo avaliativo. Sem a acdo pedagdgica, nao se
completa o ciclo da avaliacdo na sua concepcdo de continuidade, de acdo-
reflexdo-acdo. (HOFFMANN, 2018, p. 15)

Diante desse desafio surgem novas perguntas conforme aborda Ciasca e Mendes “(...)
entdo qual o instrumento mais adequado para essa avaliacdo? Seriam as fichas de
acompanhamento, os relatorios ou os portfolios? Com que frequéncia devem ser feitos os

registros dos professores?”. (2018, p.27)
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Todos esses questionamentos séo de extrema relevancia para o estudo em questdo. Mas
primeiramente precisamos refletir um pouco sobre os instrumentos que até entdo foram mais
utilizados na Educacdo Infantil e se sua aplicabilidade conseguia traduzir os estagios de
desenvolvimento, as habilidades desenvolvidas e as dificuldades a serem sanadas pelos alunos.

O uso desses instrumentos — quando bem selecionados e entendidos — podem ser de
fundamental importancia para subsidiar o trabalho do professor, em especial na tarefa de
arquivar registros e possibilitar retomadas aos apontamentos e percepcdes realizadas em certos
momentos de execucdo de experiéncias e atividades. Permitirdo ainda, um processo de reflexédo
sobre a préatica pedagdgica como um todo.

Hoffmann traz um importante apontamento sobre esses instrumentos ao afirmar que

(...) ndo se deve denominar por “avaliacdo”, dessa forma, os instrumentos que
fazem parte do “processo de acompanhamento” das criangas, tais como
pareceres descritivos, fichas, relatdrios, dossiés dos alunos e outras formas de
registros ou anotagdes. Esses registros sdo “instrumentos” utilizados no
processo (...). O instrumento, como tal, ndo pode ser denominado de
“avaliagdo”. Ele integra o processo. Como ferramenta, s6 adquire sentido a
medida em que auxilia a tornar o acompanhamento e o fazer pedagogico mais
significativos. (2018, p.15)

A citacdo da autora nos leva a pensar que, assim como ndo ha uma relacdo de
equivaléncia entre avaliacdo e instrumentos de avaliacao € necessario ainda que ndo se priorize
ou convencione 0 uso de um determinado instrumento. Conhecer varios instrumentos de
avaliacdo € sim alternativa mais perspicaz, a fim de selecionar todos os instrumentos que podem
corroborar para a efetivacdo de um processo de avaliacdo de qualidade.

S&o muitos os instrumentos encontrados para se realizar a avaliacdo escolar na Educacao
Infantil — entre eles € possivel destacar: os pareceres descritivos, as fichas, os portfélios, os
dossiés, os relatérios, as anotacdes, entre outros.

Durante um longo periodo os pareceres descritivos e fichas descritivas foram utilizados,
com recorréncia, em muitas instituicdes na Educacdo Infantil. No entanto, com o passar do
tempo foi sendo percebida a incapacidade desses instrumentos no que se refere a traduzir, de
maneira ampla e precisa, o desenvolvimento infantil.

Hoffmann (2018) afirma a respeito das fichas descritivas que elas ndo atingem o
objetivo de colaborar para refletir o processo avaliativo devido a algumas caracteristicas como:

serem muito subjetivos e vagos; julgarem os alunos de forma um tanto subjetiva; estdo voltados
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para a acdo do professor e ndo para o desenvolvimento infantil; se relacionam a objetivos de
aprendizagem que nem sempre séo adequados realmente a faixa etaria; entre outros pontos.

No que se refere as fichas € perceptivel a partir de colocacdes dos professores que elas
tém forte caracteristica de comparacao entre os avancos e dificuldades dos alunos, sdo bastante
classificatorias e trazem itens a serem marcados, como por exemplo — “6timo, bom ou regular”
ou “atingiu plenamente, atingiu com apoio, atingiu com dificuldades” — que ndo conseguem
traduzir com objetividade as vivéncias das criancas.

Levando em conta a caracteristica de comparacao estabelecida pelas fichas e descrita
acima, Hoffmann afirma que (2018, p.103) “processos avaliativos embasados na comparagéo,
a partir de padrdes considerados “normais”, perseguem a uniformidade de comportamento das
criangas, negando a heterogeneidade normal dos individuos(...)”.

Outro ponto interessante € que, além de nem sempre 0s pais conseguirem entender tais
itens, estes ndo deixam claro situacGes de aprendizagem vivenciadas pelas criangas, as
potencialidades e habilidades que as mesmas haviam adquirido e 0 que seria importante ser
trabalhado novamente de maneira integrada familia e escola.

Em contrapartida, outro instrumento muito utilizado e que — em algumas instituicdes —
surgiu como alternativa ao uso das fichas de avaliacdo foram os relatérios individuais. Estes
por sua vez, superavam o primeiro instrumento mencionado na medida em que conseguia ser
muito mais preciso e especifico, ja que levava em conta cada crianca, seus avancos, habilidades
adquiridas e competéncias a serem retomadas.

Hoffmann afirma ainda sobre os relatorios que, “a clareza, a concretude no relato e a
analise reflexiva feita pelos professores, acerca dos diferentes momentos vividos pelas criangas,
evidenciam que vem sendo significativa essa op¢ao”. (2018, p.105).

Para que o relatério de cada crianca tenha qualidade, apontando e refletindo realmente
seus avancos e necessidades de retomadas— é importante, conforme apontado acima por
Hoffmann (2018) que o acompanhamento realizado esteja pautado em uma observacédo diaria
da crianga, por meio de registros variados e de anotagBes pertinentes. E importante ainda que
os relatorios escritos no decorrer do ano letivo ou da Educacdo Infantil de maneira geral tenha
uma légica e sequéncia que permita compreender a trajetdria de desenvolvimento da crianca
assim como seus avangos no decorrer de dado periodo.

Diante de tantas alternativas de instrumentos a serem utilizados para se chegar ao
objetivo de realizar um processo avaliativo de qualidade e que consiga refletir o real

desenvolvimento do aluno é necessario reconhecer que ndo ha um modelo ideal. De acordo com
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o que foi explicitado anteriormente, é necessério fazer uso de diferentes registros tanto
audiovisuais quanto escritos.

Primeiramente precisamos admitir que cabe ao professor uma observacdo e
acompanhamento atentos de cada crianca em especial. E preciso refletir e registrar sobre cada
vivéncia educativa proporcionada aos alunos e também sobre a maneira como as criangas se
comportam no decorrer dessas experiéncias.

Diante dessa ardua tarefa de observacdo atenta e de registros constantes é certo que
apenas um instrumento, em meio a tantas opcGes de qualidade e eficacia, ndo sera o bastante
para traduzir fielmente o percurso de aprendizado vivido por cada crianca. Para essa tarefa é
preciso que o professor faga uso para além do(s) instrumento(s) convencionados pela instituicao
e que promova uma interrelacdo entre instrumentos de registros diarios como caderno de
anotac0es, pastas de selecdo de videos e fotos, registros das atividades das criancas, portifolios
entre outros que se facam necessarios.

Ao perceber a importancia de se buscar um leque variado de instrumentos um deles, que
se torna um forte ponto e apoio a memoria do professor, € o registro de atividades de criangas.
Esses registros podem ser feitos com coletanea de atividades das criancgas, arquivos de projetos
realizados e atividades desempenhadas pelos alunos e outras atividades importantes que
consigam evidenciar num dado periodo educativo a trajetoria de aprendizado percorrida pela
crianga.

Segundo Oliveira et al (2019, p. 329) esse tipo de registro pode ainda "ser feito como
um relato bastante detalhado do ocorrido ou, em alguns casos, uma transcricao de tudo o que
foi dito pelas criancas em uma roda de conversa (...)".

Outro documento de igual relevancia, que também evita que o docente ndo tenha que
recorrer a memaria ao escrever os relatorios individuais trata-se do diario de campo. Este por
sua vez constitui-se como "um caderno onde o professor registra diariamente suas iniciativas
com o grupo de criancas, suas hipoteses de trabalho, suas descobertas, suas preocupacgdes, 0
que o torna um instrumento para o pensamento do professor”. (OLIVEIRA et Al, 2019, p. 331).

Este documento é de extrema relevancia uma vez que nele consta observacoes feitas
pelo professor de peculiaridades relatados ou vivenciadas pelas criangas, assim como do seu
desenvolvimento no decorrer do processo avaliativo.

Além dos acima citados, outro instrumento importante para o processo de avaliacéo é o

portifélio. Segundo Micarello (2010) os portifélios
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sdo colegdes de materiais que registram diferentes momentos e vivéncias das
criangas na instituicdo. Os portifélios ndo tém a funcdo de registrar apenas 0s
produtos das atividades, mas devem refletir o processo de producdo, por isso
podem conter também fotos, objetos, cole¢bes. Assim, ao propor uma atividade
de modelagem, por exemplo, o professor pode fotografar os diferentes
momentos de envolvimento das criangas na atividade e usar essas fotos para
compor o portifélio. (MICARELLO, 2010, p. 7)

Segundo a autora é muito importante que os portifélios estejam ao alcance das criangas
e que elas participem das escolhas das atividades que fardo parte dele. Além disso, é importante
também que eles sejam enviados as familias, uma vez que explicitam de forma muito eficiente
as vivéncias das criangas nas instituicdes escolares.

Todos esses instrumentos mencionados séo de grande valia no processo avaliativo na
Educacdo Infantil. H& ainda alguns muito relevantes, dentre eles os videos e fotos. Esses
instrumentos audiovisuais conseguem registrar de maneira muito precisa e clara, auxiliando os
docentes nas retomadas para recordar aspectos do desenvolvimento infantil. Além disso,
quando compartilhados com as familias, em momentos oportunos, permite que eles
compreendam melhor os tipos de habilidades e competéncias trabalhadas e avaliadas.

Conforme mencionado os instrumentos de avalia¢do sdo inUmeros, resta se apropriar
deles, buscando os que mais se adequam a modalidade da Educacéo Infantil e as peculiaridades

da turma e da instituig&o.

4. AS CONCEPCOES DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL — COMO 0OS
PROFESSORES A PERCEBEM

As préaticas pedagogicas, o planejamento, as estratégias e recursos utilizados pelo
professor estdo diretamente relacionados a maneira como ele percebe o desenvolvimento de seu
aluno. Esses pontos, por sua vez, tém forte relacdo também com os instrumentos e estratégias
que esse profissional utilizara no processo avaliativo. O docente deve ter sempre um olhar
atento aos objetivos de aprendizagem e a crianca para realizar uma avaliacdo de qualidade.
Conforme afirma Garcia (2020),

E, portanto, na documentac&o elaborada pelo docente, que o pensamento deve
estar voltado ao objetivo tracado pelo professor, segundo o qual a crianca seja
vista como um ser que possui conhecimentos levados em consideragédo e que
ela também aprende e adquire novos conhecimentos tendo uma avaliacdo
fundamentada por meio de planejamento, reflexdo e um olhar no percurso
transcorrido pela crianga no seu desenvolvimento e na sua aprendizagem.
(GARCIA, 2020, P. 111)
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Assim como nas demais modalidades de ensino, a avaliagdo da aprendizagem sempre
foi motivo de constantes debates e estudos também na Educagdo Infantil. Sendo uma parte
primordial do processo de ensino aprendizagem, € importante refletir sobre como esse processo
é pensado e vivenciado pelos docentes.

Podemos afirmar, como ponto inicial, que na Educacédo Infantil a observagéo diéria e o
registro das observacdes acerca das experiéncias vivenciadas pelas criancas € imprescindivel
para que haja uma avaliagdo coerente de cada aluno. E interessante observar, no entanto, que
nem sempre o registro é realizado de maneira satisfatoria. 1sso se evidencia a partir do que
afirma Gava (2019), em pesquisa realizada com um grupo de professores de creches da cidade
de Sorocaba, Sdo Paulo. Segundo a autora, em relacéo as anotagdes das observagdes diarias sobre
as criancas realizadas pelos professores, nenhum docente apontou de forma detalhada como constroem
esses registros e que instrumentos se baseiam ou usam para fazé-las. (GAVA, 2019, P. 158)

Outro ponto de igual importancia — assim como o carater indispensavel de se tomar
apontamentos sobre o desenvolvimento das criangas — diz respeito a percepcdo de que a
avaliacdo, além de permitir perceber os avancos e dificuldades dos alunos, pode ainda servir de
meio de reflexdo sobre a pratica do professor. Tal percepgdo foi percebida por Gava (2019) em

sua pesquisa com os professores e descrita pela autora no seguinte trecho:

A importéncia da avaliacdo na Educacdo Infantil para os docentes participantes
da pesquisa é marcada por duas possibilidades, uma se refere ao
acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento da crianga, apontada por
todos os docentes entrevistados. A outra é sobre 0 acompanhamento e reflexdo
sobre o trabalho pedagégico desenvolvido, a qual remete os professores
(re)pensar e (re)planejar seus planos de trabalho e seus planejamentos de aula
(...). (GAVA, 2019, P. 160)

A citacdo acima nos mostra — a partir de uma analise realizada por Gava (2019) em sua
dissertacdo que apesar de alguns professores ndo explicitarem seus instrumentos de registros da
observacdo diéria das criangas, eles percebem de maneira clara que os registros e instrumentos
para a avaliacdo infantil podem corroborar para uma reflexao sobre seu trabalho e sua pratica
pedagdgica. Tal ponto é de grande importancia ja que em muitos casos a avaliagéo é percebida
ainda, por muitos docentes e instituicdes, como algo que é feito para dar um retorno as familias,
e ndo como instrumento de analise e reformulacéo de préticas e estratégias de ensino.

Assim como a mudanca de concepcao sobre a avaliacdo, descrita acima, outra questao
interessante de se refletir ¢ a que diz respeito a mudanca, em grande escala, no uso com

recorréncia de um tipo de instrumento avaliativo na Educacao Infantil — as fichas de avaliacéo
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— para outro tipo — os relatorios. Nos ultimos anos o uso de relatérios em detrimento das fichas
de avaliacdo tem se dado por inUmeros motivos, entre eles devido ao fato das fichas néo
refletirem de maneira clara o desenvolvimento da crianca ao passo que os relatorios séo muito
mais fiéis e claros, respeitando as peculiaridades do processo de aprendizagem de cada criancga.

No entanto, a percepcéo e entendimento no que tange a elaboragéo dos relatérios ainda
precisa ser trabalhado nas institui¢cbes. Assim como a apropriacao de outros instrumentos como
portifolios, registros de imagens, dossiés, entre outros.

Conforme Gava, “o relatorio individual da crianca se constitui como algo desafiador
para os docentes” (2019, p. 161). A partir dessa constatacao percebe-se que ndo basta que novos
instrumentos de avaliacdo sejam utilizados, é preciso ainda que docentes e comunidade escolar
como um todo se apropriem desses instrumentos para que eles se constituam em mecanismos
de comunicacdo entre escola e familia. Para que haja, realmente, essa apropriacdo desses
instrumentos e eles sejam feitos com qualidade, uma questdo que ndo pode ser esquecida é a
formagéo continuada, uma vez que a dificuldade dos professores pode ser trabalhada em
momentos de estudo.

Os apontamentos trazidos por Gava (2019), em sua pesquisa, ao relatar a percepc¢éo da
falta de especificidade por parte dos professores para descrever os instrumentos de registros dos
quais fazem uso e da dificuldade na elaboracdo dos relatérios vai de encontro com uma
afirmacéo de Ciasca (2005). Esta afirma, levando em conta as dificuldades e desencontros no

processo de avaliacdo, que:

A incoeréncia nas respostas sobre a forma de registrar e avaliar o
desenvolvimento do aluno denota uma inconsisténcia no trabalho educativo e
um despreparo em rela¢do ao trabalho que estd desenvolvendo. A formacéo
continuada viria preencher essa lacuna. (CIASCA, 2005, p. 28)

Em consonancia com as contribui¢cdes das autoras acima citadas ao tratarem sobre a
formagéo continuada, Garcia (2020), em pesquisa realizada com professores da Educagéo

Infantil de uma cidade situada no noroeste do estado de Sao Paulo cita que:

(...) surgiu a necessidade, conforme as pesquisadas apontaram, de uma
formacdo com maior relacdo entre teoria e pratica, com fundamentos que
exemplificassem os documentos avaliativos ou pedag6gicos ou até mesmo em
como realizar os momentos de avalia¢do, o percurso, as técnicas. (2020, p. 114)
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Tais afirmac6es dos autores citados acima mostram com evidéncia que os professores
veem com certa dificuldade a elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo na Educacdo Infantil e
que estudos e a formacdo continuada viriam a contribuir para sanar tal problema.

No que se refere a questdo sobre os instrumentos de avaliacdo Garcia (2020) traz o
seguinte apontamento a partir da pesquisa que realizou com professores do primeiro e segundo
periodos da Educagdo Infantil: “Em termos numéricos, vemos (...) que 44% (agrupamento 1)
das docentes pesquisadas apresentam a concepcdo de utilizarem como instrumentos de
avaliagdo fotos, videos, registros por escrito e até produgdes das criangas (...)”. (2020, p. 89) O
autor, por meio de sua analise, traz ainda os seguintes dados em relacdo a concepcdo dos
docentes sobre os instrumentos de avaliagdo: 21% tém a concepgdo de que os instrumentos
avaliativos se ddo utilizando-se de registros reflexivos; outros 29% a ideia de que esses
instrumentos séo feitos por meio de relatdrios individuais e/ou coletivos, portfélios, sondagens;
e outros 6% fazem uso de materiais que demonstrem o processo de escrita da crianca.

Dentre os inimeros instrumentos de avaliacdo que podem ser utilizados na referida
modalidade de ensino como portifélios, registros de imagens, dossiés, registros de fotos e
videos, nem todos sdo utilizados com recorréncia pelos professores. Existe ainda o problema
de que, apesar de alguns instrumentos serem muito utilizados, como os relatdrios por exemplo,
nem sempre sdo elaborados com propriedade por parte dos docentes, sendo que alguns ainda
encontram dificuldades para elabora-los.

Tal percentual trazido por Garcia (2020), vem corroborar com a ideia de dificuldade
explicitada pela visdo apresentada pelos professores. A falta de conhecimento sobre os
instrumentos e 0 pouco tempo para fazer os registros costumam ser alguns dos empecilhos
apresentados pelos docentes para 0 ndo uso de tais instrumentos como facilitadores do processo

de registros.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apontado neste trabalho evidencia-se a ineficacia ou — minimamente a
insuficiéncia — de pareceres descritivos como as fichas de avaliagdo. A partir de indicacdes e
estudos dos autores citados e comentados chega-se a conclusdo também da grande
aplicabilidade dos relatorios individuais — bastante difundidos atualmente nas instituices —

devido ao seu carater de respeito as subjetividades de cada crianca e descricdo atenta e clara
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dos avangos no desenvolvimento infantil, assim como das experiéncias e caracteristicas de
aprendizagem de cada aluno.

Contudo as reflexfes aqui levantadas ndo se esgotam neste estudo, uma vez que, 0
assunto € amplo, complexo e tem ainda um amplo caminho a percorrer. O que se consegue
afirmar é que h& uma necessidade de constantes estudos por parte dos professores e instituicdes
a respeito dos instrumentos de avaliagdo, um exercicio ininterrupto de melhoria das conquistas
e objetivos ja atingidos, assim como o entendimento de que o(s) instrumento(s) utilizados por
cada instituicdo deve possibilitar um vinculo, uma relacdo e um entendimento no que se refere
também a familia.

E necessario ndo apenas que sejam propostos estudos frequentes sobre a avaliagdo na
Educagdo Infantil como também estar sempre atento ao fato de que: “(...) se evidencia a
necessidade de articular as concepg¢des de infancia, teorias de constru¢do do conhecimento,
curriculo, planejamento (...)” conforme cita Gava (2019, p. 22). Segundo a autora a relagdo
entre estes pontos concernentes ao ensino na Educacédo Infantil repercutirdo de maneira direta
na pratica docente.

A partir das concepc¢des dos professores sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil foi
possivel perceber que é preciso que ele conheca e se aproprie de mais de um instrumento de
registro que o permita recobrar lembrancas das experiéncias vivenciadas pelas criangas. Alguns
desses instrumentos seriam os cadernos de anotagdes, registros feitos por meio de imagens e
videos. O melhor entendimento sobre os instrumentos melhoraria ndo s6 a elaboracdo dos
registros direcionados as familias, mas também a prépria pratica pedagogica.

Conclui-se que independente dos instrumentos utilizados é importante que toda a
comunidade escolar compreenda que, possivelmente, o relatério consiga estabelecer ndo s6 uma
maneira adequada de explicitar o desenvolvimento infantil, mas também possibilitar as familias
um melhor entendimento desse processo, mostrando-se como um instrumento de grande
aplicabilidade e eficécia, quando feito com atengdo e competéncia.

Para a escrita desse relatério individual € de extrema necessidade que sejam utilizados
ndo em sua totalidade, mas se adequando aos objetivos e propostas de aprendizagem da
instituicdo instrumentos como: portfolios, relatorios, cadernos de anotagdes dos professores,
registros audiovisuais, entre outros. Esses elementos subsidiardo e funcionardo como um
suporte a escrita do relatdrio individual e ao processo avaliativo do professor.

As inquietagdes sobre o processo avaliativo — que me direcionaram para a escrita desse

artigo — dentre elas a escolha e entendimento sobre os instrumentos de avalia¢do, as demandas,
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convencgOes e imposicdes institucionais e a necessidade de formacdo continuada para o
desenvolvimento das habilidades de registro, se mostram ainda como fatores dificultadores para
que a tarefa de avaliar se faca com qualidade.

Diante do cenario percebido sobre a avaliacdo na Educacéo Infantil evidencia-se que as
discuss@es sobre o tema nédo se esgotam neste trabalho que teve por objetivo fazer uma leitura
atenta sobre 0 que apontam estudiosos sobre o0 assunto, refletir sobre como é feita e percebida
a avaliacdo na Educacdo Infantil e sobre quais instrumentos séo utilizados. O tema em questao
precisa — certamente — ser objeto de constantes estudos e de formacdes constantes, tanto a nivel
de graduacéo e p6s-graduacgdo quanto de formacao continuada. Dessa maneira o conhecimento
acerca do assunto se ampliara e consequentemente podera levar a uma maior qualidade da

avaliacdo na Educacdo Infantil.
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