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RESUMO

Neste trabalho buscou-se compreender as formas de aquisicdo do conhecimento em
alunos idosos que frequentam uma turma de alfabetizacéo, em processo nédo formal
de ensino pautada na Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA). Abordou-se a
metodologia de carater qualitativo-interpretativista e a realizacdo de estudo de caso
comparado. A pesquisa foi realizada a partir da analise de escritas espontaneas ou
escritas inventadas de sujeitos que assistem turmas de alfabetizacdo em um espaco
denominado como RecriAvida, na cidade de Mariana/MG. O referencial tedrico
utilizado na pesquisa e que orientou as analises, se pautou na Psicologia da
Aprendizagem Humana (MONTOYA, 2005) e nos modos de Aquisicdo da Escrita
como fator histérico-social (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986; SOARES, 2018;
KALMAN (2004). Buscou-se analisar sobre como e quais formas trés sujeitos idosos
realizam seus processos - aquisicdo e regressos - para assimilar o conhecimento
escolar formalizado. Pode-se compreender que cada sujeito pesquisado realiza sua
maneira subjetiva de aprender, esbhocando como suas vivéncias cotidianas auxiliam-
nos no processo de compreensdo dos fatores escolares. Esses sujeitos, por
intermédio de sua acdo com o mundo (FREIRE, 1989; 1996), se mostraram
protagonistas de suas proprias historias. Atores sociais ativos, que apesar da idade,
s80 sujeitos que sado e estdo atuando e modificando o espaco em que vivem.
Observou-se nos cadernos que as leituras de mundo que os idosos possuem
contribuem de maneira significativa para a aquisicdo do conhecimento, contudo,
observou-se também que esses conhecimentos em constru¢cdo, quando sdo pouco
estimulados fora do ambiente escolar, tendem a ser retrogradados, possiveis de
serem verificados nas folhas de atividades de escrita espontanea. O exercicio de
escrita livre propicia que o adulto se volte para a memoéria, ou imagem mental, da
palavra e a recupere na escrita. A retrogradacdo, conceito entendido aqui como
retrocesso na escrita, podera ser mais bem enfrentado se as aulas forem continuas,
com intervalos de férias menores e aulas de no minimo trés vezes na semana.

Palavras-chave: Educacdo de idosos. Formas de aprendizagem. Aquisicdo do
conhecimento. Retrogradacéao.



ABSTRACT

In this work, we sought to understand the ways of acquiring knowledge in elderly
students who attend a literacy class, in a non-formal teaching process based on the
Youth and Adults [and Elderly] Education (YAE). The qualitative-interpretative
methodology and the performance of a comparative case study were approached. The
research was carried out from the analysis of spontaneous writings or invented writings
of subjects who attend literacy classes in a space called RecriAvida, in the city of
Mariana/MG. The theoretical framework used in the research and which guided the
analyzes, was based on the Psychology of Human Learning (MONTOYA, 2005) and
the modes of Acquisition of Writing as a social-historical factor (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986; SOARES, 2018; KALMAN (2004). We tried to analyze how and
what forms three elderly subjects carry out their processes - acquisition and return - to
assimilate formalized school knowledge. It can be understood that each researched
subject performs their own subjective way of learning, outlining how their daily
experiences help them in the process of understanding school factors. These subjects,
through their action with the world (FREIRE, 1989; 1996), have shown themselves to
be protagonists of their own stories. Active social actors who, despite their age, are
subjects who are and are acting and modifying the space they live in. It was observed
in the notebooks that the readings of the world that the elderly have contributed
significantly to the acquisition of knowledge, however, it was also observed that this
knowledge under construction, when little stimulated outside the school environment,
tends to be retrograded, possible to be verified in the spontaneous writing activity
sheets. The free writing exercise allows the adult to turn to the memory, or mental
image, of the word and recover it in writing. Retrogradation, a concept understood here
as retrogression in writing, can be better addressed if classes are continuous, with
shorter vacation breaks and classes at least three times a week.

Keywords: Elderly education; forms of learning; knowledge acquisition;
retrogradation.
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INTRODUCAO

A histéria educacional brasileira € “[...] uma histéria de desigualdade, que
foi deixando a margem dos processos culturais, econdmicos e sociais uma
consideravel franja da sociedade brasileira, parte significativa que hoje, sao os sujeitos
da EJA” (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 42). Tomando como base inicial a citagéo
de Jardilino e Araujo (2014), é notavel que no campo das desigualdades, o publico da
EJA ndo é um coletivo que foi vitima da privacdo de um Unico espaco constituinte a
esse campo, mas sim, de todo um espectro social, econdmico, politico e cultural.

No campo historiografico, ha estudos que sinalizam a tentativa de
alfabetizacdo destinadas aos adultos e idosos, subsumido a alfabetizacdo das
criancas em propdsito puro e exclusivamente religioso (GALVAO; SOARES, 2004).
Até meados da década de 1940%, pouco se priorizava praticas pedagogicas e/ou
politicas publicas voltadas para a Educagéo de Jovens e Adultos. Essa modalidade
de educacédo era compreendida enquanto Educacédo Popular (CARRILLO, 2013) de
maneira que o foco educativo esteve ligado a partir da instru¢cdo as criancas até os
anos de 1960 (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Um ponto importante de se observar, e que foi levantado por Carrillo (2013),
€ a concepcao de quem sdo e como se constituem os sujeitos da Educacéo Popular.
O autor afirma, mas nao de forma definitiva, que a definicdo dos sujeitos de educacao
popular sdo grupos e integrantes de acdes educativas populares, de modo que a
intencionalidade formativa esta voltada para ampliar as potencialidades de atuacao
destes sujeitos em diferentes niveis da vida social e politica no horizonte de sua
conversao em atores sociais, ou seja, “[...] protagonistas de sua histéria e da historia
das sociedades nas quais atuam” (CARRILLO, 2013, p. 22).

A pluralidade de sujeitos provenientes dessas esferas, requer formas de
ensino voltadas para o enfoque social dos sujeitos, bem como a formacédo de
professores populares que atendam as necessidades coletivas dos mesmos. Desse
modo, baseando-se nos ideais de Paulo Freire, Carrillo (2013) acrescenta que a
Educacdo Popular, como campo que compreende a Educacdo, possui um viés
educacional que comporta formas emancipatérias ao estabelecer situacdes que

abarguem pontos como: a atitude problematizadora; posicdo ativa frente o mundo e

! Sem esquecer as agBes de Paschoal Lemme, no estado da Guanabara, nos anos de 1930. Para
maiores informacdes ver Fernanda Silva (2013).
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transformacdo do mesmo; formas de raciocinar e de conhecer o conhecimento e
coeréncia entre os contetudos aprendidos e as formas de atuacédo na sociedade. De
certo modo, esses pontos sintetizam o que se procura ao pensar em Educacao
Popular.

Em cenério de politicas publicas, quando promulgada a Constituicdo
Federal, popularmente conhecida como constituicdo cidada, CF de 1988, o direito de
todos a educagao desvelado em seu artigo 205, torna a educagao como “[...] direito
de todos [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, p.123).
Ap6és ser citada na Constituicdo, a educacgao para todos é implementada como politica
publica na LDB 9.394/1996. A lei maior da educacao intensifica a EJA enquanto dever
de oferta dos oOrgaos publicos, aléem de direcionar esta etapa da educacdo como
modalidade da Educacdo Basica. Contudo, a LDB pouco se aprofundou ao
caracterizar a Educacdo de Jovens Adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000), citando
gue a mesma € destinada aqueles que néo tiveram acesso a educacao na idade
prépria, cabendo esse aprofundamento ao Parecer 11/2000, sob relatoria do
Professor Jamil Cury. Nele especifica-se que a EJA possui as funcdes reparadora,
equalizadora e compensatoéria, de maneira a aprofundar o tema em comparacao a
realizada pela referida lei da educacao.

Os sujeitos da nova modalidade vao sendo aos poucos assimilados tanto
pela literatura quanto pela escola. Os estudantes da EJA fogem ao estudante comum
da educacéo basica. Para Arroyo (2006) sdo sujeitos com muitas marcas e para
Oliveira (1999) sdo estudantes propriamente ndo criancas, o que lhes confere
diferentes modos de prética pedagogica. No caso dos adultos e idosos, a literatura
gue informa sobre as formas como eles aprendem segue em construcdo, contudo,
Oliveira (1999) afirma que aprender € um fator que acompanha todos 0os momentos
da vida dos sujeitos, sendo eles de ambito educacional ou néo.

Esboca-se aqui a preocupacdo em tentar investigar fatores relativos as
aprendizagens escolares dos sujeitos, em especial idosos, que assistem aulas de
alfabetizacdo em espacos nao formais de ensino. Por espac¢os nao formais entende-
se aqui, segundo Gohn (2010), por acbes educativas sistémicas desenvolvidas fora
do espaco determinado socialmente escolar. A estimativa a ser aqui apresentada
buscou compreender as formas de aprendizagem da lingua escrita em idosos que

estdo em processos de alfabetizacdo. Um dos fatores observados, foram



12

aprendizagens escolares que quando ndo sao bem estruturadas cognitivamente, séo
esquecidas pelos proprios sujeitos. Montoya (2005) salienta que a manifestacao dos
conhecimentos aprendidos ocorre por meio da evocacao simbdlica, marcada pela
presenca de imagem mental. Essa evocagdo ocorre a partir de estruturas basicas
existentes no sistema cognitivo dos seres humanos decorrentes das experiéncias
vividas.

Vale destacar que tal preocupacdo se ampara ao fato de que as atividades
da Oficina de Letramento iniciaram-se no ano de 2019 no mesmo ritmo do ano
anterior, quer dizer, aulas dois dias na semana com duas horas de duracgdo. Ao longo
do semestre foi evidenciando que, dadas as faltas dos/as estudantes, havia certa
perda dos conhecimentos tratados em aula. Isso fez com que o projeto fosse
reestruturado com relagéo ao tempo em sala de aula. Passou de 2 dias na semana
para 3, o periodo de férias foi menor e introduziu-se a atividade de escrita espontanea
ou inventada? .

A partir de uma analise qualitativa interpretativista (Alves-Mazzotti;
Gewandsznajder, 1998; Bogdan; Biklen, 1994), procurou-se compreender os fatores
gue propiciam a construcado da aprendizagem do estudante idoso, utilizando como
recurso didatico a escrita espontanea. Sao também pontuados os demais fatores que
permeiam os processos dos conhecimentos escolares aprendidos, e para isso, vale
analisar as formas de aquisicdo e uso dos conhecimentos marcadamente presentes
e que fizeram - e fazem - parte da constituicido de ser e estar no mundo dos
estudantes.

Como parametro inicial de analise, foram tracados objetivos que pudessem
guiar as observactes e producbes de campo. Sendo assim, coube, primeiramente,
investigar processos de aquisicdo da leitura e da escrita por meio dos exercicios de
Escrita Espontanea com idosos em processo de alfabetizacdo. A partir dessas
investigacOes foi necessario caminhar para: o estudo bibliografico sobre o processo

de aquisicdo da alfabetizacdo do idoso; identificacdo de idosos em processo de

20O termo Escrita Inventada é um termo utilizado em Portugal, na medida que compreende a escrita do
sujeito enquanto momento de aprendizagem sob a presenca de um/a mediador/a, e assim, as hipoteses
desenvolvidas pelo proprio sujeito resultam na escrita inventada. Este termo diverge do popularmente
utilizado no Brasil como Escrita Espontéanea, afirmando que se ha acao direta de um terceiro sobre o
ser aprendente, o resultado ndo pode ser espontaneo (OLIVEIRA; MACIEL, 2019), por isso, vale-se
apontar outras possibilidades presentes nas literaturas. Neste trabalho, ndo serd realizado um
aprofundamento tedrico sobre a Escrita Inventada, visto a necessidade de maiores estudos para
compreender esse campo em estudos futuros.
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alfabetizagcdo que ficaram certo tempo fora da escola e retornam na alfabetizagéo;
acompanhamento do processo de alfabetizacdo do idoso em sala de aula; descricao
das situacBes em que aparecem a aquisicdo da alfabetizacédo, além de analisar as
situacdes descritas em didlogo com a literatura.

ApOs estes caminhos tragados, deu-se inicio ao desenvolvimento e
estruturacdo deste relatério final de monografia. Sobretudo, vale ressaltar que o
andamento da pesquisa ndo ocorreu de fato como estipulado no cronograma do
projeto devido aos acontecimentos mundiais vivenciados durante o final de 2019 e ao
longo do ano de 2020. A pandemia causada pelo novo corona virus
(Orthocoronavirinae®), Covid-19* impactou diretamente na continuidade de producéo
dos dados que seriam de importante analise da pesquisa, deixando apenas, algumas
documentacfes para serem analisadas. Estas documentacdes sdo derivacbes de
investigacado de Iniciacdo Cientifica® enquanto bolsista da mesma e que sera citada
ao longo deste trabalho, por isso, algumas informacdes para analise foram retiradas
das producdes e coletas de Iniciacéo Cientifica, resguardadas pelo Conselho de Etica,
sob o Parecer 2.738.971/2018.

Em suma, a presente monografia se estrutura em 4 capitulos, mais as
consideracoes finais. O Capitulo | é responsavel por sinalizar o leitor sobre a
metodologia utilizada para realizacdo da pesquisa, além de explicitar 0os instrumentos
gue possibilitaram a compreensao e realizagdo da mesma.

Ja no Capitulo Il, € abordado a cronologia histérica e politica da Educacgéao
de Jovens e Adultos enquanto modalidade da Educacdo Basica resguardada em
legislac&io nacional. E situado também a compreens&o sobre como os sujeitos idosos
desenvolvem o seu processo de aquisi¢cao da leitura e escrita, e sobre como, e quais,
sdo os fatores que auxiliam no processo de construcdo do conhecimento nesses

mesmos sujeitos.

3 Nome cientifico atribuido ao novo virus.

* Desde o inicio de fevereiro, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) passou a chamar oficialmente a
doencga causada pelo novo corona virus de Covid-19. COVID significa COrona Virus Disease (Doenca
do Corona virus), enquanto “19” se refere a 2019, quando os primeiros casos em Wuhan, na China,
foram divulgados publicamente pelo governo chinés no final de dezembro. A denominacgéo é importante
para evitar casos de xenofobia e preconceito, além de confusdes com outras doengas. Trecho retirado
idéntico a fonte:<https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-virus-recebeu-
0-nome-de-covid-19> acesso em 06/07/20.

> Pesquisa de Iniciacdo Cientifica APQ 02550/18, sob orientagdo da Profa. Dra. Fernanda A. O.
Rodrigues Silva, do Departamento de Educacao da Universidade Federal de Ouro Preto.



https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-virus-recebeu-o-nome-de-covid-19
https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-virus-recebeu-o-nome-de-covid-19
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Perpassando pelo Capitulo 111, é possivel situar sobre quem sao os sujeitos
gue tiveram suas escritas livres analisadas por este trabalho a fim de localizar os
atores e suas construcdes histdricas, sociais e pessoais e as relagdes com o processo
de escolarizagéo.

Enquanto isso o Capitulo IV é o capitulo mais fluido e rico em carater de
apresentar exemplos praticos, do presente trabalho, pois € nele que sao explicitados
0s materiais de Escrita Espontanea realizados pelos sujeitos idosos nas Oficinas de
Alfabetizacdo e Letramento desde o primeiro diagnoéstico que a regente da turma
propiciou. E assim, a partir de uma andlise técnico-cientifica detalhada e com
exemplos cotidianos das escritas dos/as alunos/as, € provavel compreender e
identificar possiveis processos de aquisicdo do conhecimento segundo as fases de
aprendizagem da escrita defendidas por Ferreiro; Teberosky (1986) e Soares (2018),
além de outros fatores que também seréo citados neste capitulo.

E na conclusédo é realizado o desfecho da referida pesquisa realizada,
apresentando sobre como foi analisado o estudo de caso comparado e suas
contribuicdes para compreender as formas de aprendizagem escolar de idosos.
Contudo, sera esbocado a necessidade de pesquisas mais amplas e que

compreendam em maior profundidade todo o processo discorrido neste trabalho.
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CAPITULO 1 — CAMINHOS METODOLOGICOS

Ha diversas razfes pelas quais surgiu 0 anseio em pesquisar fatores
ligados a aprendizagem de alunos idosos. Sob ética do pesquisador, salienta-se na
compreensdo, de como colocado por Freire (1996), sobre como o0s sujeitos que
constituem o mundo s&o pessoas dotadas de aprendizagens durante toda vida. Assim
sendo, aprender significa conhecer a infinidade. Além de que, por mais que
aprendamos, as aprendizagens ndo acabam e sempre havera algo novo para
aprender durante toda estadia humana no mundo. Sob a perspectiva tedrica, contribui
a compreensao do campo da EJA enquanto espaco de pesquisas e discussdes que
validam e contribuem para politicas publicas efetivas. Dito isto, os resultados dos
estudos aqui a serem expostos ocorreram sob oOtica da pesquisa qualitativa
interpretativista, de maneira a compreender aspectos holisticos, indutivos e
naturalisticos da questdo. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998) fazem um
delineamento dessas trés caracteristicas a medida que: o holismo compreende as
relacdes e inter-relacées que surgem a partir do contexto no qual o objeto de analise
se insere, as indu¢des comportam as categorias que afloram durante a producéo e
analise de dados e o naturalismo compete o olhar direto, in loco, do pesquisador para
com o seu objeto de estudo. E assim, Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a pesquisa
gualitativa € descritiva e sua riqgueza de significados torna-se valiosa a investigacéo
realizada.

A partir da compreensao do carater qualitativo da pesquisa e perante 0s
aspectos naturalisticos da mesma, houve a percepcdo de que para chegar aos
resultados da pesquisa, seria necessario realizar um estudo de caso comparado. Os
casos seriam um recorte amostral. Eles tratariam das escritas reais dos sujeitos
investigados, a fim de compreender as formas com as quais 0s envolvidos realizam o
seu processo de aquisicdo da escrita. As analises sdo derivacbes de escritas
espontaneas de sujeitos idosos que iniciaram o0 seu processo de aquisicdo do
conhecimento em espaco ndo formal de ensino, e assim, procuram em uma oficina de
alfabetizacéo e letramento, a oportunidade de aprender as convencdes que a lingua
escrita possui.

De certo modo, vale discorrer sobre o conjunto investigativo que compde a

pesquisa e que permitiu, assim, sua realizagdo como:
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e O contexto da pesquisa: A Prefeitura Municipal de Mariana possui um
programa destinado inteiramente a Terceira Idade. Nele ocorrem oficinas
diversas como: teatro, musica, artesanato etc. Este programa municipal foi
intitulado como RecriAvida. E um programa que contribui para o processo de
envelhecimento ativo, saudavel e autbnomo, propiciando vivéncias e
experiéncias que estimulem os sujeitos, contribuindo para o desenvolvimento
da autonomia e do protagonismo social de idosos. Sendo assim, a Oficina de
Alfabetizacéo e Letramento, ofertada como projeto de extensao ha mais de dez
anos pela UFOP, também agrega e contribui para o RecriAvida e seus
participantes. As aulas da oficina ocorrem em espac¢o compartilhado com a sala
da Oficina de Teatro, cedido pelo programa. E uma sala de aula adaptada, com
um quadro branco pequeno, uma mesa grande para a professora (que ministra
as oficinas), mesas e cadeiras para os alunos. A sala € arejada; ha duas janelas
gue vao de uma ponta a outra na parede lateral. EstA mobiliada com armarios;
mobiliarios esses com roupas, calcados e materiais da Oficina de Teatro, que
ocorrem em horarios distintos da Oficina de Alfabetizacdo e Letramento e é na
sala que podemos guardar os materiais da alfabetizacdo (livros, jogos,
cadernos etc.)

e Critério de escolha: A Oficina de Alfabetizacdo e Letramento tém ocorrido ha
mais de 10 anos no espaco cedido pelo RecriAvida, com aulas regulares que
sdo ministradas 3 vezes por semana. Por se tratar de um projeto de extenséo
da UFOP que abrange alunos idosos, oriundos de camadas populares, a
participacéo dos alunos ocorre de maneira fluida e facultativa, todavia, segundo
relatorio do projeto de extensdo apresentado a Pré-Reitora de Extensédo da
Universidade Federal de Ouro Preto, ao longo do ano de 2019 foram
matriculados 11 alunos idosos. Nas oficinas, a professora mediadora conduz
uma aula de 2 horas, ministradas as segundas, quartas e sextas-feiras uteis.
Durante esses dias, o numero de alunos idosos oscilava entre 11 e 9 alunos e,
assim, raramente havia menos de 9 alunos participando das oficinas. Para
tanto, ttm-se o RecriAvida, mais especificamente a Oficina de Alfabetizacéo e
Letramento, como campo de investigacdo para pesquisas no campo das
aprendizagens desenvolvidas por alunos idosos.

e Os sujeitos: Os sujeitos que frequentam as oficinas sdo residentes da cidade

de Mariana, moradores de bairros afastados da regidao central da cidade, bem
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como de distritos préoximos, configurando todos os sujeitos oriundos de
camadas populares, conforme Carrillo (2013). Até o inicio da pesquisa, 11
idosos assistiam regularmente as oficinas. O recorte de idade era entre 60 e 81
anos. Por se tratar de uma turma multisseriada, cada sujeito possui 0 seu tempo
e a propria disposicdo para ir as aulas. Isso € corroborado a partir de alunos
gue estdo la ha cerca de 4 anos e até alunos que frequentam ha apenas 6
meses. Todos 0s sujeitos frequentantes sao idosos, alguns aposentados e que
estdo em busca de seus almejos de vida, sejam eles ligados a socializacéo
com outros pares ou a aprendizagem da leitura e escrita.

Instrumentos de producdo de dados: Com a busca na Oficina de
Alfabetizacao e Letramento do RecriAvida, procurou-se delinear sujeitos idosos
gue possuiam uma ou mais evasdes do sistema formal de ensino e que apos
algum tempo decidiram retornar aos bancos escolares. Desta forma, prop6s-se
a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos, observacao in
loco das aulas, além da analise documental das referéncias que discutem sobre
a tematica. O objetivo foi realizar um grupo amostral de producéo, coleta e
analise de dados compreendendo que “[...] a amostra ndo € um elemento solto
no conjunto da proposta qualitativa®. (MINAYO, 2017, p. 4). Entretanto, devido
aos contratempos causados pelo Covid-19, nado foi possivel a continuidade da
pesquisa in loco para melhor avaliacdo dos resultados esperados. Sobretudo,
foi disponibilizado pela professora regente das Oficinas, documentos que
possibilitaram a compreenséo e pesquisa do objeto estudado. Foi a partir das
atividades de escrita espontanea que se tornou possivel o delineamento dos
grupos de amostra para os estudos.

Procedimentos de producéo: Participacdo semanalmente das atividades em
sala de aula. Preparacéao de atividades a serem dadas, planejamento semestral
com a regente e com a coordenacdo e acompanhamento da escrita
espontanea. Andlise das atividades da professora; analise de escrita
espontanea; analise documental.

Procedimentos de analise dos dados: Com a formacao do grupo amostral e
analise dos dados obtidos, foi realizada a identificacdo dos elementos
convergentes e divergentes dos sujeitos que compuseram a amostra sob
compreensdo da analise de Bartlett e Vavrus (2017) do estudo de caso

comparado. Essa metodologia serviu para estabelecer a andlise horizontal dos
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sujeitos investigados, a fim de captar tracos correlacionados entre 0s sujeitos
e também entender as bases do processo de retrogradacdo da aprendizagem®
dos participantes. Foi possivel agrupar escritas espontdneas que pudessem
compreender 0S grupos amostrais e, que captam tracos convergentes a partir
dos documentos disponibilizados pela regente de turma, mas que foram
realizados por sujeitos reais e que serdo identificados neste trabalho com

nomes ficticios’.

® Resultado parcial observado nas analises de campo e que ja vem sendo observado em estudos de
Silva (2013).

7 Devido a ndo submiss&o deste referido trabalho ao Conselho de Etica, os sujeitos investigados néo
serdo aqui identificados com seus nomes reais, além de que o presente trabalho se fez pela analise
das escritas destes sujeitos, de maneira que foi adotado apenas a analise qualitativa interpretativista
das escritas espontaneas. As informag¢des de lugar onde as pesquisas foram realizadas e
contextualizacao dos sujeitos, foram amparadas no relatorio final de Iniciacdo Cientifica (MOREIRA,;
SILVA; JORGE, 2018).
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CAPITULO 2 — COMPREENDER A ALFABETIZACAO DE IDOSOS

Os topicos que compdem este capitulo, procuram se dedicar
inteiramente a compreensdo sobre como 0s sujeitos idosos realizam 0 seu processo
de aquisicao da leitura e escrita. Sendo assim, vale percorrer brevemente sobre como
se deu o processo histérico e politico da constituicdo da EJA enquanto lugar de
aprendizagem formal e ndo formal, e consequentemente, palco de investigacdes que
emergem a tematica sob a 6tica do sujeito idoso como ator aprendente, e além, sobre
como, e quais, sdo os fatores que auxiliam na construcdo do conhecimento nesses

mesmos sujeitos.

2.1 ALFABETIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: A CONSTRUCAO
DA LEITURA E DA ESCRITA DO IDOSO

”

“Hoje vocé me explicando eu entendo, quando for amanhé ja ndo sei mais
(Sr. Guilherme)

O cenario de politicas publicas voltadas para Educacdo de Jovens e
Adultos nem sempre favoreceu a continuidade e o pertencimento desta modalidade
de educacgao enquanto constituinte da Educacao Basica. Em tese, “[...] a EJA nunca
foi algo exclusivamente do governo ou do sistema educacional, pelo contrario, sempre
se espalhou pela sociedade” (ARROYO, 2006, p.19). Essa afirmativa vem a
demonstrar que a EJA, mesmo com politicas nacional de regulacdo, ndo foi bem
investida em cenario politico, social e cultural, tanto pelos érgaos competentes quanto
pela sociedade civil e assim, como sinaliza Coura (2007, p. 5) é “[...] um campo de
luta permanente pela garantia do direito a educagao com qualidade”.

No tocante as metodologias de aprendizagem da lingua escrita dos sujeitos
da EJA, Ledncio Soares (2008) afirma que as formas de aprendizagem, fases de
aquisicao, ocorrem de forma similar, mas nédo idéntica aos formatos que as criancas
desenvolvem em seu processo de escolarizacdo, ou seja, em estagios (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986; SOARES, 2018). Quando se trata da Educacao de Jovens e
Adultos, esses processos tém acontecido de forma transposta, de maneira que a falta

de capacitacdo efetiva, pensada no publico da EJA, ndo tem ocorrido (ARROYO,
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2006). O que se percebe é o reaproveitamento das metodologias da Educacéo Basica
comum aplicadas a esta modalidade da educagéo.

Estudos de Oliveira (1999; 2004) apontam que a aprendizagem é um
processo inato a todo sujeito, porém ela ocorre em modelos diferentes em cada ser
humano e isso vai depender de varidveis como meio cultural ao qual esta inserido, as
formas subjetivas de relagdo do ser com o mundo e a disponibilidade de contato
(KALMAN, 2004). Além disso, Oliveira (2004) ainda afirma que quando se trata do
adulto e do idoso, as formas de aquisicdo acontecem em condicdes morosas, em
comparaGado a crianca e ao jovem. E um processo que se da ao longo de toda a vida
humana e que os modos de internalizagdo do conhecimento podem ocorrer por
diversos meios, de maneira a depender da subjetividade de cada individuo.

Em contraste, a literatura pouco se debrugcou em estudar os processos de
aquisicdo da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos que tiveram diversas
passagens pelo processo educativo sistematizado, evadiram e que depois retornaram
aos bancos escolares para firmar algum desejo almejado. Por isso, surgiu o interesse
em investigar sobre como ocorre o processo de interiorizacdo dos conhecimentos
aprendidos no sujeito idoso? E por que esses sujeitos tém dificuldade em reter o
conhecimento aprendido relativo a leitura e a escrita?

As indagac0es realizadas surgiram a partir de uma experiéncia de analise
de campo de estudo, enquanto bolsista de Iniciacao Cientifica (IC). Os objetivos da IC
foram observar e compreender beneficios adquiridos pela volta do idoso aos bancos
escolares para os seus descendentes de segunda e terceira geracdo, visando
desenvolver, assim, o conceito de efeitos de irradiacdo®. Por meio das observacées
feitas, foi possivel identificar que os alunos de uma turma de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo, em espaco nao formal, em sua totalidade alunos idosos, tiveram uma
ou mais passagem pelo sistema publico formal de ensino e que apds algumas
tentativas malsucedidas evadiram em algum momento da vida.

A pesquisa de Iniciacdo Cientifica, de carater qualitativo, interpretativista,
ocorreu na “Oficina de Alfabetizagdo e Letramento™ do RecriAvida, espaco destinado

exclusivamente a Terceira Idade. Nomenclatura essa entendida aqui segundo Coura

8 Conceito compreendido por Portes (2015), como os impactos da escolarizacdo do adulto nas geragdes
posteriores das familias.

° Projeto de extensdo da UFOP sob coordenacéo da Profa. Dra. Fernanda A. O. Rodrigues Silva,
registro PROEX: PRJ1463.
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(2007); Coutrim (2006) e Debert (2011), enquanto fator social que se modifica com o
tempo e cultura. Inicialmente, para a pesquisa de IC referida, foi realizada a busca de
sujeitos em processo de alfabetizacao tardio que residissem préximo, ou em conjunto,
aos seus descendentes em idade escolar, filhos e/ou netos. Em seguida, foram
analisadas estratégias e mobilizacdes do estudante de EJA para se manter em
processo de aquisicado da lingua escrita e subsidiar esse mesmo processo em seus
descendentes.

Em analise prévia foram percebidos fatores que levam a compreender 0s
resquicios dos efeitos de irradiacdo do idoso letrado em seu descendente
alfabetizando e do descendente no adulto/idoso, por exemplo. Compreendendo que
os efeitos irradiacéo sao reversos, ou seja, acontecem tanto do adulto/idoso para seu
descendente, como do descendente para o adulto/idoso, cabendo uma conclusédo de
primeira instancia que esse “efeito” ocorre em méao dupla e néao linear, necessitando,
sobretudo, a realizacdo de estudos mais aprofundados acerca dessa tematica
(MOREIRA; SILVA; JORGE, 2018).

Assim sendo, faltou complementar a referida pesquisa na perspectiva de
compreender as formas de como os sujeitos idosos aprendem, além dos fatores que

permeiam as aprendizagens desses sujeitos.

2.2 AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA PELO SUJEITO IDOSO

O mundo globalizado tem possibilitado uma gama de espacos e ambientes
gue disponibilizam o contato com a cultura da lingua escrita. De certa forma, podemos
perceber que a sociedade em que estamos imersos é regida pela cultura da lingua
escrita e com isso, pode-se inferir que quanto mais contato os sujeitos tiverem com
lingua, letras e linguagens, mais facil sera a aquisicdo e a internalizacdo. Contudo,
segundo Leal, Albuguerque e Morais (2010) no que tange a aprendizagem da lingua
escrita, esse processo de osmose ndo acontece, pois, quanto mais imersos 0s
individuos estédo na cultura da lingua, mais formas e modelos de compreender as
metodologias de como a lingua escrita atua no mundo serdo construidos.

Esse contato ndo permite aos seres que nele estejam presentes
entenderem as suas formas de funcionamento, uma vez que, Ferreiro e Teberosky
(1986) salientam que a escrita € uma convencao historica e social, e por isso €

aprendida ao longo do tempo; ndo sendo inata ao sujeito desde seu nascimento.
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Sendo assim, Kalman (2004) atribui que a aprendizagem da lingua escrita sediada
apenas no contato, ndo ocorre, pois, disponibilidade e acesso séo fatores distintos,
assim, a disponibilidade de letras, numeros etc., ndo possibilita o acesso de
posicionamento frente ao objeto. Outrossim, Vera Barreto (2006) salienta que os
saberes aprendidos fora do ambiente escolar ndo deveriam ser conhecimentos
excluidos pelas instituicdes de ensino, sejam elas formais ou ndo, de maneira que
esses saberes inumeros, além de fazerem parte de toda uma vida que o sujeito
perpassou, ndo podem ser deslocados da cultura e da histéria do sujeito.

Se, de um lado, a aquisi¢cao da leitura e da escrita acontecem a partir do
acesso, da retencao e do uso, por outro lado, vale tentar compreender, primeiramente,
sobre como ocorre o processo de aquisicao e quais os fatores presentes que podem
enriguecé-lo ou até mesmo retarda-lo.

Um fator que pode ajudar a compreender o processo de aquisi¢ao da leitura
e escrita em alunos adultos e idosos € a morosa constru¢cdo do conhecimento
marcadamente presente na escolarizacdo desses sujeitos (OLIVEIRA, 2004).
Morosidade essa que pode ser compreendida a medida em que, estudos de Montoya
(2005), amparado nas pesquisas realizadas por Jean Piaget, afirmam que a evocacéo
do objeto aprendido ocorre quando ha evolucdo das estruturas de pensamento, ou
seja, estimulacédo das estruturas mentais. A evocagcao permite aos sujeitos emergir
para o campo do simbolismo um conhecimento anteriormente aprendido, sendo a
evocacao simbdlica marcada pela figuracdo imagética. Montoya (2005) ainda afirma
que “[...] a representagao imagética, definida pelo préprio Piaget como evocagao de
objetos ausentes, ndo € fonte da invencdo, mas € essencial ao acabamento da
inteligéncia [...]” (MONTOYA, 2005, p. 19) desenvolvida a partir das aprendizagens
assimiladas ao longo de toda a vida dos sujeitos. Sendo assim, a figuracdo imagética
ou representacao imagética, denominada como Imagem Mental, “[...] serve de base
para as acomodacdes futuras, a partir de pré-conceitos, assim [...] a contribuicdo da
imagem mental € essencial, mas enquanto simples significante que se reporta a
acomodacodes anteriores” (MONTOYA, 2005, p. 49). Isso significa que a Imagem
Mental possui enorme contribuicdo a construgcdo do conhecimento, pois € ela quem
suporta o pensamento para desenvolvimento e assimilacdo de novos conhecimentos
a partir de um conhecimento ja existente.

Vale ressaltar que a Imagem Mental ndo pode ser confundida como um

mero processo de base para a construgdo do conhecimento, decerto que “[...] as
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pesquisas mostram o papel essencial da Imagem Mental como instancia que fornece
a informacdo dos dados dos problemas e dos estados das transformacgdes”
(MONTOYA, 2005, p. 52). Sem esse fornecimento de informagé&o inicial, dificiimente
seria possivel emergir ao consciente um conhecimento assimilado. Ademais, a
figuracdo imagética é construida de forma distinta em cada sujeito, pois as suas
leituras de mundo e contato com a cultura em que 0 mesmo esté imerso, regem a
forma de como o sujeito internaliza o significado e a compreenséo do objeto.

No que tange ao desenvolvimento das estruturas de pensamento dos
sujeitos idosos, vale ressaltar, como explicitado por Oliveira (2004), que 0 processo
de assimilagdo do conhecimento € realizado de maneira mais vagarosa em
comparacao a criangas e jovens, e com isso, 0 processo de construcdo da Imagem
Mental nestes sujeitos requer um esfor¢o maior e repetitivo da mediadora.

Contudo, uma preocupacao que vem sendo discutida na literatura sobre a
aquisicdo da leitura e da escrita do adulto/idoso e salientado por autoras como
Fernanda Silva (2013) e Angelita Freitas (2014), € a “retrogradacéo da aprendizagem”.
Segundo Silva (2013, p. 201) “[...] em 1963, constava das Resolugdes do | Encontro
Nacional de Alfabetizacao e Cultura Popular a regressao dos alfabetizados ao estagio
da pré-alfabetizacdo como a maior dificuldade com que se defronta o alfabetizador”.
Em didlogo com outros autores, Silva (2013) discute a hipotese, da qual
compartilhamos, que a retrogradacédo pode estar associada ao pouco uso da lingua
escrita nos espacos em gue os estudantes transitam, sendo assim, a compreensao
das convencdes que lingua escrita possui tem ocorrido de maneira lenta, deficitaria.
E, isso nos leva a compreender a necessidade de uma metodologia docente baseada
na repeticao construtivista e ndo mecanica, o que significa ir de contra a encontro aos
preceitos estipulados pelo empirismo classico, que atribuia o processo de
aprendizagem apoiado no constante contato com o objeto a ser aprendido, sem a
necessidade de trocar a abordagem metodolégica (MONTOYA, 2005).

Em suma, cabe ressaltar que ha um grande interesse em pesquisar quais
os processos e formas de aquisicdo da leitura e da escrita de idosos que
interromperam o0s estudos na idade considerada adequada e decidem retornar os
estudos frequentando um projeto de alfabetizacdo, pois esse retorno aos bancos
escolares pode levar ao questionamento sobre: como esses mesmos sujeitos se
mobilizam pelo enfrentamento da retrogradacédo da aprendizagem da lingua escrita?

Tendo em vista, sobretudo, que a compreensao destes fatores influencia no direito a
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educacéo para jovens, adultos e idosos como elevacédo de sua condi¢gao social e gozar
da cidadania (BRASIL, 1988), bem como na diminuicdo das desigualdades
educacionais e sociais.

Esses fatores, nos levam a compreender melhor 0s processos que
contribuem para a evocacdo da Imagem Mental como suporte ao objeto a ser
aprendido, e isso, reflete sobre como podem ser planejadas metodologias docentes
gue priorizem aspectos como: estimulo da evocacédo simbdlica e curriculos de EJA
pensados na repeticdo que beneficiem o entendimento do conteudo.
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CAPITULO 3 - LEITURA E ESCRITA DO IDOSO NA OFICINA DE
ALFABETIZACAO

A pesquisa qualitativa-interpretativista baseou-se na andlise de escritas
livres formuladas por alunos idosos nas Oficinas de Alfabetizagdo e Letramento,
realizadas no RecriAvida. Segundo Oliveira e Maciel (2019, p. 57) “[...] as escritas
formuladas pelos aprendizes podem revelar suas hipoteses conceituais e os niveis de
consciéncia grafofonémical®, além de representar suas reflexdes metalinguisticas
sobre o sistema de escrita alfabética”. A partir dessa reflex&o, foi disponibilizado pela
professora mediadora da Oficina, o material de escritas que havia sido desenvolvido

com os alunos ao longo do segundo semestre de 2019 e primeiro trimestre de 2020.

3.1 APRESENTACAO DOS SUJEITOS DA APRENDIZAGEM!!

Antes de realizar a andlise das escritas produzidas pelos sujeitos que
compdem o0s grupos amostrais delimitados por esta pesquisa, torna-se valido
expressar quem sao os referidos, o que fazem, suas historias, memarias, maneiras
de estar e atuar no mundo. Cabe salientar que retornar, ou até mesmo iniciar, o
processo educativo em instituicoes escolares, para alunos da Educacao de Jovens e
Adultos torna-se uma tarefa que exige, a certo ponto, um movimento reflexivo interno
no qual inumeros fatores estdo em evidéncia.

Mudancas na rotina, adequacbes de horarios, apoio familiar e
compreensdo do jogo da escola, sdo exemplos de fatores que estdo diretas ou
indiretamente ligados ao assentamento dos estudantes de EJA nos bancos da escola.
Para Arroyo (2006) séo sujeitos que carregam marcas sociais, historicas e culturais e
para Noronha (2013) constituem uma complexidade de fatores que envolvem a

permanéncia desses estudantes.

10 Consciéncia grafo-fonémica, segundo Fusco e Capellini (2010), diz respeito & compreensio da
relagdo entre as letras e os sons da fala. No tocante a lingua portuguesa nem sempre ha
correspondéncias entre o que é dito e o que é escrito, resultando em confusdes entre o grafema, o que
€ escrito, e o fonema, o que ¢é lido.

11 As informacGes dispostas neste capitulo foram levantadas da atuacdo em campo durante a
realizacé@o de Iniciacao Cientifica, e por isso, estdo sendo discorridas aqui para que sejam situadas e
contextualizadas a compreensao de como resultaram as escritas esponténeas, objetos de andlise da
pesquisa.
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Para tanto, deixa-se aqui um pequeno espaco destinado a contextualizacao
do longo processo de construcdo das identidades sociais dos sujeitos analisados por
este trabalho, identidades essas reconhecidas por Castells (1999) como “[...] fonte de
significado para os préprios atores, por eles originadas, e construidas por meio de um
processo de individuagdo” (CASTELLS, 1999, p. 23). Assim, participaram dessa
pesquisa os/as atores/as Dona Ruth, Sr. Aldo e Sr. Guilherme.

Dona Ruth é uma senhora carismatica e que carrega em seu rosto um
sorriso contagiante. E casada, possui um filho e uma neta. Abandonou os estudos
formais para trabalhar e ajudar a familia no sustento da casa. Dos sujeitos analisados
nesta pesquisa, ela € a pessoa que permaneceu por mais tempo visitando os bancos
escolares antes de interromper os estudos.

Quando jovem, Dona Ruth era integrante de uma familia em que a cultura
familiar reconhecia no trabalho maior prestigio em comparacdo a escola. Segundo
Kalman (2003) durante um longo periodo, instituiu fortemente sobre as mulheres o
entendimento de que o trabalho, principalmente o vinculado as tarefas domeésticas,
agregaria maior valor social para que fossem boas mées e donas de casa exemplares.
E, assim, ao ingressar no mundo do trabalho, Dona Ruth viu-se impossibilitada em
dar prosseguimento a sua escolarizacdo formal por motivos de ndo haver oferta de
aulas no periodo noturno no local em que ela residia. Posterior e ndo muito distante a
esse tempo, ela se casou, largou o emprego e se dedicou a construcao de sua propria
familia.

Por outro lado, a frequéncia da Dona Ruth nas oficinas de alfabetizacéo
deixou claro que a mesma, em determinadas ocasifes, possuia plena consciéncia
grafo-fonémica, pois além de reconhecer todas as letras do alfabeto, ela n&o
despendia grande esforco mental para escrever palavras canénicas, ou seja, palavras
de base Consoante Vogal (CV). Este fator foi possivel de ser observado desde os
primeiros dias dela nas aulas da Oficina, pois ela havia relatado que ha mais de 40
anos nao frequentava o ambiente escolar sem que o motivo fosse acompanhar o filho
ou a neta. E, agora, residindo apenas com o marido, viu nas Oficinas de Alfabetizacao
e Letramento a oportunidade de prosseguir com um direito anteriormente negado.

Outro sujeito analisado nessa pesquisa foi o Sr. Aldo. Apesar de ter
abandonado os estudos para trabalhar e sustentar a familia, o Sr. Aldo € um dos
poucos sujeitos dos quais frequentavam as Oficinas de Alfabetizacdo que escrevia

usando a letra cursiva. Ele havia aprendido a “escrever de letra cursiva” quando ainda
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jovem e frequentando a “escola regular’. A sua facilidade em manipular processos
matematicos mentais o levou a trabalhar em um Sacoldo. O que ampliou ainda mais
a sua facilidade em realizar contas de adicdo, subtracdao, multiplicacéo e divisdo de
maneira agil em comparacao aos demais alunos.

Esse sujeito, apés 35 anos sem uma educacdo formal, se aposentou e
reconheceu a necessidade de uma educacéo, conhecida pela literatura como tardia
(Santos, 2019; Coura, 2007). Assim, retomou seus estudos em uma turma de EJA em
gue as aulas eram realizadas no periodo da noite, entretanto, ao ndo se adaptar a
rotina noturna, novamente interrompeu. De toda forma, segundo Debert (1999) é
comum que pessoas na velhice estejam propensas a retomar antigos objetivos que
haviam sido postos em segundo plano ao decorrer da vida, e assim, a mesma autora

afirma que a

A tendéncia contemporanea é rever os estere6tipos associados ao
envelhecimento. A ideia de um processo de perdas tem sido
substituida pela consideragéo de que os estagios mais avancados da
vida sdo momentos propicios para novas conquistas, guiadas pela
busca do prazer e da satisfacdo pessoal. (DEBERT, 1999, p. 14)

Ainda segundo a autora, com o decorrer do tempo, direitos sociais como a
aposentadoria, por exemplo, perderam o seu significado de marcacédo da velhice
enquanto momento de acabamento da vida humana e apenas sustento daqueles que
nao tinham condi¢cdo de se manter no mercado de trabalho por conta da idade. Esse
entendimento vem de encontro as pesquisas de Coura (2007) e Coutrim (2006) que
discutem sobre como as categorias de idade vao se construindo como fator social e
cultural.

Em suma, Sr. Aldo € um pai e marido que ao longo dos anos se dedicou a
familia e ao trabalho, e que apds a primeira tentativa de retorno aos bancos escolares
ter sido malsucedida, permaneceu durante 5 anos afastado até novamente retornar.
Retornou em uma Oficina de Alfabetizacdo o desejo de aprender o oficio das letras.
Um fator importante sinalizado pela regente da turma, foram as constantes faltas que
o Sr. Aldo vinha realizando. Esse rompimento, a partir das auséncias nas aulas, do
processo educativo resultou na observacdo de retrocessos na assimilacdo dos

conhecimentos que estavam em construcdo. Esse movimento € algo que ja vinha
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sendo observado nos encontros nacionais de cultura popular, como esbogado por
Silva (2013), e que também fora notado em alguns alunos ao longo das Oficinas??.
Por ultimo e ndo menos importante, foram analisadas as escritas
espontaneas realizadas pelo Sr. Guilherme. Ele € um senhor de 66 anos, viuvo, pai
de sete filhos, treze netos e dois bisnetos. Atualmente, o Sr. Guilherme reside com um
filho com deficiéncia e um neto de 6 anos que durante a atuacdo da pesquisa de
Iniciacdo Cientifica, estava iniciando o seu processo de escolarizacdo formal. Em
comparacao aos demais sujeitos da Oficina, o Sr. Guilherme é o sujeito que ficou o
menor tempo frequentando a escola, pois segundo a professora 0 mesmo comecgou a
escrever o proprio nome e conhecer as letras do alfabeto durante sua participacéo
nas Oficinas. O Sr. Guilherme era morador da zona rural e tendo que percorrer longas
distancias para chegar até a escola, se deparou com a necessidade de abandonar os
estudos e mudar para a cidade de Mariana/MG com o intuito de melhores condi¢cbes
de vida e trabalho. Na cidade ele arrumou um emprego, se casou e procurou oferecer

aos seus filhos a educacéao que Ihe foi negada.

Eu sou analfabeto, mas meus filhos ndo sdo, ndo. Minha filha tem loja
de roupas no centro. Um vai ser advogado e meus netos sdo todos
inteligentes. S&8o mais ou menos assim que nem eu, ndo. S6 0 mais
novo que é pretinho e meio sapeca assim, mas a culpa € dele, néo.
(CIRIACO, 2019)

Neste relato, o Sr. Guilherme estava se referindo ao neto que reside com
ele. O “mais novo”, como ele se refere, é filho de sua filha mais nova. Ela é uma mulher
de 30 anos. Possui dois filhos, um de 15 anos e o outro de 6 anos, cada um residindo
com os avos. Em sintese, sobretudo, o Sr. Guilherme € o sujeito que, a partir da perda
de sua esposa e com o apoio da familia, resolveu retomar os estudos com o objetivo
de aprender a ler e escrever mais de 30 anos apds sua primeira entrada em um
sistema educativo formal. Apesar de ter pouco dominio das convencdes de escrita,
durante as aulas o mesmo utilizava de suas experiéncias de mundo para assimilar os
conhecimentos educativos formais.

E possivel citar o exemplo sobre como o Sr. Guilherme aprendeu a
diferenciar a letra M da letra N, esbo¢cando que ambas as letras séo iguais a letra V,

mas “M possui duas muletas e a letra N possui apenas uma”, fala o Sr. Guilherme

12 Tema que sera mais bem discutido no capitulo 4 deste referido trabalho.
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(CIRIACO, 2019). A hipotese formulada para essa questao se baseia no contato com
o filho com deficiéncia que o Sr. Guilherme convive em casa, por isso, a analogia
utiliza a muleta como auxilio da diferenciacdo. Essa relacdo, a partir do parametro
conceitual amparado em Montoya (2005) salienta que a construcdo do conhecimento
se apoia ha Imagem Mental da qual as estruturas de pensamento ja assimiladas pelos
sujeitos subsidiam a compreensdo de um novo objeto, sendo assim, é possivel
compreender que o objeto muleta, ja internalizado pelo Sr. Guilherme, serve de
suporte cognitivo para entendimento e compreensao das letras M e N como signos
distintos. Ademais, esses resgates mentais realizados pelo sujeito na aprendizagem
de um novo conhecimento, s6 séo eficientes quando ha uma metodologia docente
capaz de trazer para o campo simbdlico, abstrato, se configurando a partir da Imagem
Mental, o que estava internalizado na memoria (MONTOYA, 2005).

3.1.1. - Sujeitos, aprendizagem e processos recuperacao da memoria grafo-fonémica

Inicialmente, justifica-se a analise de algumas atividades propostas nos
planos de aula da professora regente, nas quais, como sera possivel observar, utiliza
dos conhecimentos de mundo dos sujeitos para contribuir com o processo de ensino
no més de julho de 2019.

Para tanto, a fim de ambientar os alunos a sala de aula, foi realizada uma
atividade de reconhecimento, contato e assimilacdo dos objetos, e seus respectivos

nomes, que compdem o ambiente fisico educativo.
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Imagem I: Atividade - Ditado recortado

DITADO RECORTADO 3 \

RECORTE E COLE O NOME DOS OBJETOS QUE TEMOS NA SALA DE .
AULA.

Fonte: Caderno de aluno - Ditado Rlecortado, 2019.

Nessa atividade, procurou-se abordar objetos que fossem habituais ao
cotidiano dos alunos e trouxessem alguma familiaridade com o processo educativo ja
experienciado durante o contato inicial desses alunos com a escola. Como situado no
inicio deste trabalho, procurou-se identificar idosos que tiveram uma ou mais
passagens pelo sistema educativo formal e que depois de um periodo retornaram o
seu processo de continuidade dos estudos em uma Oficina de Alfabetizacdo. Assim,
as atividades selecionadas trabalhavam informacfes antigas e que ja haviam sido
internalizadas pelos proprios sujeitos. Segundo Montoya (2005), para que um
conhecimento novo seja assimilado, € necessario que haja estruturas de pensamento
anteriores capazes de suportar esse processo. Com isso em mente, pautando-se nas

categorias: conhecimento assimilado, conhecimento novo e repeticdo para

assimilacao, foram trabalhadas outras atividades que seguissem essa linha de
construcdo do conhecimento.
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Imagem II: Atividade de Cacga-palavras

Fonte: Caderno de aluno - Caca Palavras, 2019.

Imagem llI: Atividade de reconhecimento significado-significante

Fonte: Caderno de aluno - Desenho, 2019.
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Tabela I: Escrita realizada na primeira semana de aula apds recesso da turma

Aluno Palavra Escrita
Sr. Guilherme APONTADOR ATPD
D. Ruth APONTADOR APISTADAS
Sr. Aldo APONTADOR ACOTANDO
D. Silvia APONTADOR APAUTADOR

Em sintese, foram apresentadas atividades produzidas pelos alunos que

assistem as Oficinas de Alfabetizacéo e Letramento a partir das situacdes cotidianas

proprias da sala de aula e da vida. Os trabalhos realizados visam além da conquista

de aprender a ler e a escrever, contribuir para que os sujeitos da EJA conhecam e

participem ativamente na sociedade em vivem, conscientizando que a velhice é uma

construcao social e que principalmente a educagéo na velhice contribui a mudancga de

comportamento dos sujeitos na sociedade (COURA, 2007).
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CAPITULO 4 - ANALISE COMPARADA DAS PRODUCOES DOS IDOSOS NOS
EXERCICIOS DE ESCRITA

O saber comeca com a consciéncia do saber pouco (enquanto alguém
atua). Pois sabendo que sabe pouco que uma pessoa se prepara para
saber mais - Paulo Freire (1983)

Neste capitulo, serdo analisadas escritas formuladas por sujeitos idosos®,
todos com uma ou mais passagens pelo sistema formal de ensino. Ao delimitar o
namero de alunos para compor o subgrupo de amostra de analise em 3 estudantes,

foi necessério assumir que,

[...] nas pesquisas qualitativas, as amostras ndo devem ser pensadas
por quantidade e nem precisam ser sistematicas. Mas a sua
construgdo precisa envolver uma série de decisGes ndo sobre quantos
individuos seréo ouvidos, mas sobre a abrangéncia dos atores sociais,
da selecdo dos participantes e das condicdes dessa selecéo.
(MINAYO, 2017, p. 5)

Com isso mente, pensando sobre como construir grupos amostrais que
contemplem o objetivo da pesquisa, o espaco amostral de alunos contemplou um
estudante de cada fase da escrita ou em diferente estagio de aprendizagem?*
(SOARES, 2018) tendo em conta a avaliacdo diagnostica da regente em julho de
2019. Avaliacdo essa que apontou estar apenas 1 aluno na fase silabica e os demais
na fase alfabética, mas, todos com suas particularidades nas formas de ler e escrever.
Nesse estudo longitudinal durante o segundo semestre de 2019, participaram um
estudante na fase pré-silabica e dois na alfabética'®, de acordo com a classificacéo
Ferreiro; Teberosky (1986); Soares (2018) a seguir.

a) Nivel 1 - Estagio pré-silabico: Compreenséo inicial de que é possivel

representar os sons da fala a partir de tracados e rabiscos, entretanto as

representacées néo se relacionam com som.

13 Numero de idosos que recorrentemente participavam da Oficina de Alfabetizag&o e Letramento no
ano de 2019.

14 Ao discorrer sobre os processos de aprender, poderd ser utilizado neste texto palavras como
estagios, fases, etapas ou niveis de aprendizagem para referenciar aos processos. Essas
multiplicidades de vocabulos séo utilizadas a depender da teoria em que se esta apoiando, contudo,
ndo se pode atribuir uma sequéncia rigida a cada processo (SOARES, 2018), pois é preciso ter
consciéncia dos demais fatores que interferem diretamente nas formas de aprender.

15 Devido as constantes faltas realizadas por um dos sujeitos presentes no estagio alfabético, viu-se a
necessidade de acompanha-lo visando perceber se ele passaria pelo fendbmeno de retrogradacéo da
aprendizagem.
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b) Nivel 2 - Estagio silabico: Escrita de letras ainda sem correspondéncia
sonora, mas a cada letra é atribuido o valor de uma silaba. Em geral,

nessa fase é representada a hipotese minima da escrita de trés letras e

sem repeticao entre elas.

c) Nivel 3 - Estagio Silabico-alfabético: Identificacdo das unidades

menores (fonemas) e construcdo de uma palavra, porém, ainda, ha a

continuidade de atribuicdo de uma letra para cada silaba.

d) Nivel 4 - Estagio Alfabético: Dominio das letras e maior controle sobre

a escrita de silabas contendo mais de uma letra, cada.

Sobretudo, vale ressaltar que a literatura afirma que a conquista da
escrita em jovens, adultos e idosos tem ocorrido de maneira similar, no tocante os
estagios de aprendizagem, aos niveis percorridos pelas criancas (SOARES, 2008),
entretanto, esses niveis ndo podem ser observados de maneira rigida em nenhum
dos sujeitos em investigacao, pois cada sujeito realiza seus movimentos mentais e
subjetivos de aprender em seu tempo de aprendizagem (OLIVEIRA, 2004,
MONTOYA, 2005).

4.1. INTERPRETACAO DAS ESCRITAS

Neste momento da pesquisa, serdo apresentados os resultados de analise
e interpretacdo das escritas formuladas por trés alunos. As palavras que compdem as
escritas sdo escolhidas pela regente de turma e que séo trabalhadas a partir de
estudos de significado, contexto e significancia (FREIRE, 1989) dos/as estudantes.
Ao término, os/as alunos/as realizavam escrita das palavras trabalhadas em aula em
resposta a solicitacdo da mediadora. Esclareco que a andlise das escritas se deu a
partir de parametros considerados indispensaveis para se refletir de maneira mais
clara as mdultiplas dimensdes dos fenébmenos (i) aquisicdo do conhecimento, (ii)
regressao da aprendizagem e (iii) apoio da imagem mental, buscando a “[...] qualidade
das agoes e das interagdes em todo o decorrer do processo” (MINAYO, 2017, p. 10).

A andlise das escritas foi realizada a partir da producdo escrita de trés
estudantes: do Sr. Guilherme (fase silabica) e Dona Ruth e Sr. Aldo (fase alfabética),
de maneira a organizar as producdes realizadas ao longo do tempo pelos sujeitos
pesquisados. Na tabela abaixo é apresentada a escrita realizada pelo participante do

Sr. Guilherme.
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Tabela ll: Escrita realizada na primeira semana de aula ap6s recesso do Sr.
Guilherme em 03 de julho de 2019

PALAVRA ESCRITA
CORETO COEO
FLOR FIOR
LAGO ALO
BANCO BCO
PEIXE TE
ARVORE ANVOE

Fonte: Caderno do aluno. Elaboracéo do autor, 2020.

Em primeira analise é possivel notar que o Sr. Guilherme escreve
predominantemente atribuindo uma letra para cada silaba oscilando entre as fases

silabica e silabica-alfabética, sobretudo utilizando predominancia grafo-fonémica.

Tabela lll: Escrita do Sr. Guilherme em 04 de outubro de 2019

PALAVRA ESCRITA
BOCA POLA
FOCA VELA
PERA TELA

CAPELA CADELA
VERA VERA
ARARA ARARA

Fonte: Caderno do aluno. Elaboracédo do autor, 2020.

Na tabela acima é possivel notar que, apds cerca de trés meses de aulas
trés vezes na semana, o sujeito pesquisado avancgou para fase alfabética atribuindo
mais de uma letra em todas as silabas, mesmo que em algumas palavras nao
houvesse concordancia ortogréafica entre a palavra solicitada e a palavra escrita. E
possivel observar que ha um movimento em direcdo ao entendimento das
sistematizacOes da escrita. Este fator pode ser considerado devido ao apoio na pauta

sonora que muitos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos utilizam, pois, fatores
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como idade, por exemplo, podem, em alguns casos, resultar na reducédo auditiva,
visual, e por vezes motora, influenciando diretamente nas formas de aprendizagem
desses sujeitos (KALMAN, 2004). Outro fator que pode ser considerado € o fato de as
aulas passarem de dois dias na semana para trés, o que permite maior constancia do
processo de letramento.

O sujeito pesquisado pertencente a este grupo apresentou permanéncia na
fase alfabética durante o decorrer das oficinas, além disso foi possivel presenciar que
houve também maior concordancia grafo-fonémica sobre o que foi escrito quando

solicitado pela mediadora, como apresentado na tabela abaixo:

Tabela IV: Escritado Sr. Guilherme em 09 de dezembro de 2019 (ultima Escrita
Espontanea do ano 2019)

PALAVRA ESCRITA
ABACAXI ABACAXI
ABACATE ABACATE
AMORA ANORA
BANANA PANANA
JABUTICABA JABUAIHABA

Fonte: Caderno do aluno. Elaboracéo do autor, 2020.

Esses exemplos demonstram maior compreensdo do sujeito sobre as
convencdes que a lingua escrita possui, mesmo que algumas palavras possuam
iniciagcao V+CV, como no caso das palavras “ABACAXI” e “ABACATE”. No caso da
palavra “BANANA” o erro cometido foi apenas a troca da letra inicial B pela P, o que
é facilmente compreendido por Cagliari (2002) enquanto pares homdéfonos, na medida
em que a pronuncia dessas letras necessitam realizar 0 mesmo movimento bucal,
diferenciando, apenas, ha movimentacao das cordas vocais.

E plausivel apresentar que, como salientado por Oliveira (2004), a
aprendizagem ocorre durante todo o periodo de vida dos sujeitos e como observado
nos recortes temporais das escritas espontaneas analisados do Sr. Guilherme, houve
apropriacao e entendimento das convencdes da escrita.

Outrossim, é importante destacar que o processo da escrita pelo qual o Sr.

Guilherme passa precisa de um tempo para se fixar. Oliveira (2004) confirma que, a
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respeito da morosidade de aprendizagem passivel do sujeito idoso, ele necessita de
um tempo maior para construir estruturas basicas de entendimento do conhecimento.

Em relacdo aos idosos Dona Ruth e Sr. Aldo, que no momento de avaliagéo
sobre o estagio de aprendizagem se encontravam na fase alfabética, apresentamos o
desempenho de ambos os idosos, a partir dos mesmos conjuntos de palavras para

realizarmos a andlise comparativa.

Tabela V: Escrita realizada na primeira semana de aula apés recesso em 03 de

julho de 2019
Dona Ruth Sr. Aldo
PALAVRA ESCRITA ESCRITA
CORETO CORETO CORETO
FLOR FOLRE FERO
LAGO LAGO LO
BANCO BAUCO BOLO
PEIXE PEIXE PIXIS
ARVORE ARVORE ARVORE

Fonte: Caderno do aluno. Elaboracéo do autor, 2020.

Apoés andlise prévia da tabela acima, é possivel constatar que ambos os
participantes transitam pelas fases silabica, alfabética, alfabética ortografica. Neste
caso, é possivel compreender que ambos possuem maior consciéncia grafo-fonémica
de algumas palavras mais do que outras. As hipoteses para isso podem estar ligadas
ao tempo de passagem pelo sistema educacional formal, uso maior da escrita no
cotidiano e leituras com certa frequéncia em comparacdo ao participante Sr.
Guilherme. Isso demandaria novos estudos.

Contudo, em escrita realizada no dia setembro, pode-se observar que
algumas convencdes da escrita ainda ndo foram assimiladas pelos participantes, ao

mesmo tempo.
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Tabela VI: Escrita realizada em 25 de setembro de 2019.

Dona Ruth Sr. Aldo
PALAVRA ESCRITA ESCRITA
GIRAFA JERAFA JILAFA
BONECA BONECA BONECA
GALINHA GALINHA HALINA
MARTELO MARTELO RITELO
JIPE JIPE PIBA

Fonte: Caderno do aluno. Elaboracéo do autor, 2020.

Neste caso, 0s dois sujeitos idosos investigados escreveram a palavra
“GIRAFA” utilizando a letra inicial J, porém Dona Ruth escreveu “JERAFA” e Sr. Aldo
escreveu “JILAFA”. Se o erro ortografico da escrita da palavra estivesse na troca da
letra G pela J, a compreenséao do erro seria facilmente entendida, uma vez que quando
acompanhadas pelas vogais | e E, as duas consoantes emitem 0 mesmo som, seja
no movimento da boca ou das cordas vocais (CAGLIARI, 2002). Entretanto, essa
mesma palavra quando colocada em outro contexto e a partir de outras atividades
desenvolvidas pela professora mediadora, o resultado foi a mudanca de sua escrita,
como apresentado na proxima tabela.

Observa-se também palavras canbnicas ja na fase ortografica como
galinha, boneca, martelo e jipe. Os sons dos fonemas comecam a ser estabilizados
para esses sujeitos, a0 mesmo tempo em que ha manutencdo de palavras silabico-
alfabéticas. A palavra jipe fugiu da compreensao grafo-fonémica do Sr. Aldo e outras

atividades foram necessarias para recuperar seu estagio alfabético.

Tabela VII: Escrita realizada na data 04/11/2019

Dona Ruth

Sr. Aldo

PALAVRA

ESCRITA

ESCRITA

RINOCERONTE

RINOSERAUTE

RINOCENELTE

ELEFANTE ELEFATE ELAFELE
CROCODILO CROCODILO ZECOPILO
GIRAFA JIRAFA GIRAFA

Fonte: Caderno do aluno. Elaborag&o do autor, 2020.
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Antes dessa atividade de escrita espontanea houve a leitura do livro que
falava dos bichos da Africa, em consonancia com o tema que aparece no cotidiano do
Sr. Guilherme por ocasido da ida do neto ao passeio no zooldgico. Pode-se observar
gue nessa tabela, ainda se referindo a palavra “GIRAFA”, é notério que Dona Ruth
assimilou que a vogal da primeira silaba que compde a palavra é a letra | e ndo mais
a letra E, como escrito anteriormente na Tabela VI. Enquanto, o Sr. Aldo escreveu
ortograficamente a palavra sanando os “erros” cometidos.

De certa forma, isso leva a compreender o desenvolvimento das estruturas
de pensamento realizadas pelos idosos pesquisados, na medida em que quando o
conhecimento estd sendo assimilado, este se evoca por meio da imagem mental
através de esquemas mentais anteriores ainda acomodados ou em acomodamento.
Quando esses conhecimentos sdao acomodados a partir de bases anteriores, estes
nao sdo mais prolongados pela imagem mental e sim por conceitos gerais e, desta
forma, a imagem mental serve de suporte estatico inicial para conservacao do objeto
a ser aprendido até sua assimilacéo, ap0s esse processo, a imagem mental servira
de apoio para apreensdo de um novo conhecimento (MONTOYA, 2005).

Outro ponto interessante que pode ser observado durante as analises das
escritas espontaneas dos/as alunos/as idoso/as das Oficinas de Alfabetizacdo e
Letramento, foi o processo de regressao da aprendizagem. Como € possivel observar
na Tabela IV, o Sr. Guilherme concluiu o processo educativo em 2019 compreendendo
grande parte das convencdes que lingua escrita possui, avancando assim da fase
silabica para a alfabética. Contudo, apds o periodo de férias este mesmo sujeito

pesquisado retornou as oficinas escrevendo da seguinte maneira.

Tabela VIII: Escrita realizada por Sr. Guilherme na primeira semana apo6s
recesso - 04 de marco de 2020

PALAVRA ESCRITA
AGUA AHA
CHUVA CUAVA
VAPOR VAPT

NATUREZA CAPURNA

Fonte: Caderno do aluno. Elaboracdo do autor, 2020.
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As informagdes dispostas na Tabela VIII mostram que o Sr. Guilherme
retornou ao seu estagio de alfabetizacao sildbico, da mesma maneira como estava na
Tabela Il. Além do recesso, o Sr. Guilherme, por motivos pessoais, se ausentou das
aulas por um periodo relativamente grande, de dezembro a marco.

Entretanto, este fator ndo foi observado apenas neste idoso, pois a
mediadora j& havia relatado sobre esse processo ter ocorrido também com o Sr. Aldo.
Vale ressaltar mais uma vez, que como sinalizado por Silva (2013), em observacéo
aos relatos do | Encontro Nacional de Alfabetizacao e Cultura Popular, os estudantes
em nivel pré-sildbico comumentemente eram o0s que mais regrediam sua
aprendizagem, e com isso, retomo a hipétese da qual compartilhamos, que a
regressao da aprendizagem pode estar associada ao pouco uso da lingua escrita nos
espacos em que os estudantes transitam. Porém, é necessario realizar investigacoes
mais aprofundadas para testar essa hipoétese.

No tocante as analises realizadas das escritas dos sujeitos alfabéticos é
possivel compreender que apesar da subjetividade do sujeito advir diretamente nas
suas formas de como aprender, € presumivel que ha similaridades no processo de
escrita e no desenvolvimento das estruturas de construcdo do conhecimento. Para
isso, ha a necessidade de considerar o tempo como um fator de entendimento para
compreender as formas de aprendizagem dos sujeitos analisados. Pinho e Souza
(2015) reconhecem o tempo como algo diacrénico e descontinuo, na medida que
entender o lugar do tempo “[...] pressupde ndo a imposi¢céo, mas a coexisténcia de
multiplos tempos e temporalidades, sejam eles individuais, sociais ou naturais.
(PINHO; SOUZA, 2015). Assim sendo, pensando no fator tempo, o atual modelo de
aulas das Oficinas passou a acontecer trés vezes na semana e ndo mais apenas duas
vezes, como eram realizadas pouco tempo antes do acompanhamento realizado
durante esse estudo.

Essa abordagem na mudanca do periodo em que os alunos frequentam as
aulas surgiu de encontro as tentativas de compreender melhor o processo de
retrogradacdo da aprendizagem, entendendo que a reducdo no espaco de tempo
entre as aulas, iria auxiliar na melhor assimilacdo dos objetos estudados, sendo um
facilitador para o processo de aprendizagem. Aprendizagem essa que nas palavras
de Ciasca (2007) significa
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[...] uma atividade individual que se desenvolve dentro de um sistema
Unico e continuo, operando sobre todos os dados recebidos e
tornando-os revestidos de significado. Este ndo é um ato limitado a
intencGo ou ao esforco para reter itens ou habilidades
deliberadamente repetidas do momento a momento, mas amplia-se na
qualidade do aprendido, no grau de abstracdo e com o transcorrer da
idade. (CIASCA, 2003, p. 22)

Essa citagcdo de Ciasca (2003), reforca os estudos de Oliveira (1999) e
Carretero (2002) os quais sinalizam que o processo de aprender é um processo inato
a todo sujeito, mas que os modelos de aprendizagens se pautam na subjetividade de

cada um a partir de seu contato com o ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscou-se compreender sobre como sujeitos idosos que
assistem as turmas de alfabetizacdo em um espaco ndo formal de ensino, se
mobilizam para construir e assimilar os conhecimentos formais desenvolvidos. Foram
utilizados como metodologia de andlises a abordagem qualitativa-interpretativista e o
estudo de caso comparado na tentativa de alcancar de forma mais enriquecedora
possivel os objetivos tracados para a pesquisa.

Em um primeiro momento, foi esbo¢cado a metodologia de pesquisa
escolhida para desenvolver de forma pratica a abordagem realizada na mesma, além
de apresentar os instrumentos presentes que possibilitaram a realizacdo das
producdes e analises propostas.

No decorrer do processo, deu-se a contextualizacao histérica e politica
da Educacéo de Jovens e Adultos enquanto espaco de conquistas politicas, sociais e
conceituais revelando a necessidade do aprofundamento de pesquisas que discorrem
sobre 0s processos mentais que envolvam a aprendizagem escolar do publico da EJA
em geral. Além de apresentar o espaco néo formal de ensino como campo de estudos
e desenvolvimento de metodologias voltadas a conquista de escolarizacao de idosos
gue buscam a continuidade de seus estudos que por ora haviam sido negados.

Ademais, por mais que as propostas de continuacado, afirmacédo e
acompanhamento mais de perto dos resultados esperados com a pesquisa in loco
nao ter sido possivel da maneira como planejado, foi necessario recorrer as
observacOes realizadas durante a atuacdo de pesquisa enquanto participante de
Iniciacdo Cientifica em investigacdo a outro objetivo de estudo, mas que de toda
forma, ndo se mostrou ineficaz a contextualizacéo e analise do objeto de estudo. E
com isso, também possibilitou a interpretacdo e discorrimento sobre as
caracteristicas, vivéncias e memoarias dos sujeitos investigados, caso contrario, essa
seria uma pesquisa de documentos vazios e sem historias de atores reais.

Em sintese, as analises tedricas-metodoldgicas realizadas nos materiais
disponibilizados pela professora regente evidenciam a multiplicidade de olhares que
se pode realizar em tracos graficos de sujeitos que estdo em processo de aquisicao
das convencfes da lingua escrita, e também, evidenciaram a necessidade de se
buscar em pesquisas com foco em outros atores, que ndo sdo o publico alvo EJA,

para entender como os sujeitos da Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos realizam os
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seus processos cognitivos de assimilacdo e constru¢do do conhecimento. Além de
reconhecer a importancia das escritas livres na compreensdo docente sobre o0s
processos percorridos pelos sujeitos ao longo de suas constru¢des do conhecimento.

Ao analisar a metodologia docente, € possivel compreender que as
palavras escolhidas pela professora mediadora sdo vocabulos que fazem parte do
cotidiano dos sujeitos presentes, pois ha bibliografias que sinalizam que para que haja
aprendizagem, € necessario que as aulas sejam contextualizadas de acordo com o
repertorio vocabular dos sujeitos aprendentes. Pode-se reconhecer em Freire (1989)
e a suas pesquisas baseadas em palavras geradoras, a concepcao de que 0
conhecimento se constroi a partir das bagagens de vidas dos sujeitos, uma vez que,
a educacdao bancéria perdeu o seu sentido.

Assim, mostrou como o Sr. Guilherme, um sujeito que pouco frequentou os
bancos escolares, ainda sim conseguia incitar as suas estruturas mentais para
aprender a invencao social do grafado, utilizando de suas proprias experiéncias de
vida, que o construiu, e ainda constréi, como sujeito idoso, para assimilar o
conhecimento escolar e o conhecimento de mundo. Contudo, para que a
internalizacdo do conhecimento construido fosse efetiva, viu-se a necessidade de
reduzir o tempo das aulas a fim de estreitar 0 espaco de esquecimento dos sujeitos,
compreendendo que o periodo de afastamento das aulas incidia diretamente nos
processos de retrogradacdao.

De outro lado, o estudo de caso comparado possibilitou a investigacdo das
convergéncias de aprendizagem de sujeitos que estdo em diferentes niveis de
desenvolvimento cognitivo, realcando que nem todos 0s sujeitos aprendem no mesmo
momento e da mesma forma, mas que a mudanca de pensamento para a progressao
da aprendizagem ocorre. Além de ter sido possivel comparar 0 caso a partir das
analises: horizontal, comparando trés sujeitos idosos e suas particularidades de
aprendizagem; vertical, a partir das compreensfes dos estagios de aprendizagem,
entendendo que eles ndo sao estaveis; e transversal, comparando as analises atraves
do tempo a partir de elementos produzidos de julho de 2019 a mar¢o de 2020.

De certo ponto, deve-se admitir que a pesquisa realizada possui limitacdes
gue nao haviam sido previstas no projeto de pesquisa, como a impossibilidade de
acompanhamento mais estrito em campo, as suspensfes de atividades em todo

RecriAvida e o isolamento social necessério para a contencdo de um virus mortal.
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7

Por isso, € mais que oportuno e necessario considerar pesquisas mais
aprofundada sobre o tema e que permitam a ampliacdo efetiva do objetivo

estabelecido no projeto de pesquisa.
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