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RESUMO

Esta monografia buscou conectar trés bases tedricas que funcionam como nucleos sobre o qual
este trabalho estd fundamentado. Essas bases teoricas estdo relacionadas com a: Etnomatematica,
Inclusdo de Alunos com Deficiéncias, Inteligéncias Mdltiplas e o Transtorno de Déficit de Atengéo
(TDA). A intencdo deste trabalho foi relacionar essas bases tedricas com a necessidade de adquirir
conhecimentos nessas areas de estudo especificas por meio da realizacdo de uma abordagem
metodoldgica que busca reunir a leitura, o fichamento, a anélise e a interpretagdo dos textos
selecionados para comporem a base tedrica dessa monografia. Assim, por meio da leitura de uma
série de textos, livros e artigos que sdo referéncias em cada uma das respectivas areas
mencionadas, é importante estabelecer uma conexao em formato textual, mediante a discussao de
uma fundamentacdo exclusivamente tedrica/exploratdria, que tem como objetivo: a) estabelecer
um entendimento base sobre cada um dos topicos (pois estes sdo base para aprofundarmos nossa
discussdo), b) entender: como uma abordagem etnomatematica pode auxiliar os alunos com TDA,
c) a importancia da discussdo de inclusdo de alunos com TDA nas aulas de Matemaética, d)
verificar a relacdo entre a Etnomatematica e a inclusdo na sala de aula e, também, €) compreender
a possivel sinergia entre essas bases teoricas, além de buscar a compreensdo de possiveis
abordagens e estratégias de ensino para serem utilizadas em sala de aula, que busquem por meio
da Etnomatematica, o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, de
maneira inclusiva. Nesse sentido, essa pesquisa exploratdria consistiu num estudo tedrico que
buscou articular bases teoricas distintas que proporcionaram um marco interpretativo para a
problematica proposta para esse estudo, pois possibilitou o desenvolvimento de um manejo
conceitual rigoroso que propiciou uma compreensdo aprofundada das tematicas desenvolvidas
neste trabalho de conclusdo de curso. Os resultados obtidos nesse estudo mostram que a utilizacéo
da perspectiva da Etnomatematica e das inteligéncias multiplas pode contribuir com a exploracéao
do potencial criativo dos alunos com TDA ao valorizar a sua bagagem cultural e as suas maltiplas
inteligéncias por meio da utilizacdo de praticas matematicas presentes em seu cotidiano com a
proposta de implementacédo de 3 (trés) possibilidades de agdes pedagdgicas em sala de aula para
0 processo de ensino e aprendizagem em Matematica: a) A¢do Pedagdgica 1: Desenvolvendo um
Posicionamento Questionador e Problematizador, b) Acdo Pedagogica 2: Processos Inter e
Intraculturais e ¢) Acdo Pedagbgica 3: Aspectos Interdisciplinares; que podem propiciar o
desenvolvimento de um enfoque continuo e sistematico para a criagdo, execucéo e avaliacdo de
ajustes no ambiente escolar que busca combinar as abordagens socioculturais relacionadas com
as inteligéncias multiplas por meio da Etnomatemaética.

Palavras-chave: Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA), Etnomatematica, Incluséo,
Inteligéncias Mdltiplas.



ABSTRACT

This monography sought to connect three theoretical bases that function as the core of this
work. The theoretical bases used in this work include: Ethnomathematics, Inclusion of Students
with Disabilities, Multiple Intelligences, and Attention Deficit Disorder (ADD). The intention
behind this work is to relate these theoretical bases with the need to acquire knowledge in these
specific areas of study through the realization of a methodological approach that seeks to bring
together the reading, writing, analysis, and interpretation of the selected texts to compose the
theoretical basis of this monography. Then, by reading a series of texts, books, and articles that
are references in each of the respective areas mentioned, it is important to establish a connection
in textual format through the discussion of an exclusively bibliographic and
theoretical/exploratory foundation, which aims to: a) establish a simple comprehension of each
of the topics (as these are the bedrock for further discussion), b) understand how an
ethnomathematical approach can help students with ADD, c) the importance of discussing
inclusion of students with ADD in mathematics classes, d) verify the relation between
ethnomathematics and inclusion in the classrooms, and also e) understand the possible synergy
between these theoretical bases, in addition to seeking to understand possible teaching
approaches and strategies to be used inthe classrooms, seeking through ethnomathematics, the
development of the teaching and learning process of students, in an inclusive manner. In this
sense, this exploratory research consisted of a theoretical study that sought to articulate
different theoretical bases that provided an interpretative framework for the problematic
proposed for this study, as it enabled the development of a rigorous conceptual management
that provided an in-depth understanding of the themes developed in this research. The results
obtained in this study show that the use of the perspective of Ethnomathematics and multiple
intelligences can contribute to the exploration of the creative potential of students with ADD
by valuing their cultural background and their multiple intelligences through the use of
mathematical practices present in their daily life with the proposal of implementing 3 (three)
possibilities of pedagogical actions in the classroom for the teaching and learning process in
Mathematics: a) Pedagogical Action 1: Developing a Questioning and Problematizing
Positioning, b) Pedagogical Action 2: Inter and Intracultural Processes and c¢) Pedagogical
Action 3: Interdisciplinary Aspects; which can promote the development of a continuous and
systematic approach to the creation, execution and evaluation of adjustments in the school
environment that seeks to combine the sociocultural approaches related to multiple
intelligences. Ethnomathematics.

Keywords: Attention Deficit Disorder (ADD), Ethnomathematics, Inclusion, Multiple
Intelligences.
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INTRODUCAO

MINHA TRAJETORIA EM DIRECAO A ETNOMATEMATICA E A EDUCACAO
INCLUSIVA

Com toda honestidade, ndo tenho uma ideia perfeitamente clara sobre o que me motivou
a escrever sobre este tema, que é o Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA), ndo é umassunto
que me despertava muito interesse até recentemente e, entendo que o ponto de virada foi a
oportunidade de realizar o estagio com um aluno que possuia este transtorno.

Entdo, devo admitir que o primeiro momento que me foi apresentada essa ideia me senti
tomado por um receio profundo, quase que incapacitante, pois a minha experiéncia em sala de
aula era de iniciante enquanto aluno de graduacdo em um Curso de Licenciatura em
Matematica, tendo lecionado de fato apenas por quatro semanas durante a disciplina de Estagio
Supervisionado do Ensino Fundamental I, no 5° periodo desse curso da Universidade Federal
de Ouro Preto (UFOP), no primeiro semestre de 2019.

Essa apreensdo que me atormentava profundamente, me incomodava de maneira que
ndo tenho palavras para descrever. Entdo, decidi me informar o maximo que podia sobre esse
assunto, numa tentativa desesperada de me preparar e, eventualmente, despertei um interesse
por esse assunto, que foi suficiente para que eu me perguntasse: por que nao escrever minha
monografia em volta deste tema?

Nesse sentido, como os alunos com TDA podem ser considerados como de incluséo, é
importante discutirmos sobre a importancia e relevancia do papel que a incluséo tem em sala
de aula e, sobretudo, as suas influéncias para os alunos com TDA. Por exemplo, de acordo com
Mattos e Rohde (2003), o artigo 59 da Lei No 9394/96 (BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, o capitulo dedicado a Educacéo Especial evidencia as funcdes e
as obrigagdes das instituiches educacionais no ajustamento do ensino para os alunos com
necessidades especiais. Embora nédo seja mencionado o TDA, os alunos com esse déficit de
atencdo também estdo se incluem nessa Lei.

Até entdo, tudo parecia perfeito e 6timo, pois na minha mente parecia que tudo estava
praticamente pronto, na mais perfeita ordem, sé que havia uma lacuna que me impossibilitava
aminha conexdo como um professor de Matematica com esse assunto e, a0 mesmo tempo, que
servisse de uma ponte que unisse 0s diversos desdobramentos e pontuacdes que havia pensado

com relacdo a essa tematica.

Contudo, me lembro de um tema que me foi apresentado pela primeira vez no 1° periodo

de faculdade enquanto cursava a disciplina de Fundamentos da Educacdo Matematica. Assim,
10



fui apresentado gragas ao professor Dr. Edmilson Minoru Torisu, sobre a Etnomatematica e
posso afirmar que essa tendéncia em Educacdo Matematica desenvolveu o0 meu interesse € a
minha motivagao para buscar meios para tornar a matematica um campo do conhecimento vivo
e humanizado (ROSA; OREY, 2017).

Com base nessa perspectiva, procurei o professor do Departamento de Educacao
Matematica, da UFOP, Dr. Milton Rosa, pois sabia que esse profissional tem interesse naarea
de pesquisa em Etnomatematica e, assim, o convidei para que me orientasse no processo de
desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Entdo, foi gracas a essa
motivacgdo que esse trabalho foi realizado, pois 0 meu interesse por essa tematica me auxiliara
na escrita dessa monografia.

A ideia central deste trabalho é, inicialmente, discutir sobre o que é o TDA, em um nivel
geral, para que possamos enquanto professores entender melhor sobre a realidade dos alunos
com TDA, refletindo sobre como esse transtorno pode influenciar no processo de ensino e
aprendizagem em Matematica dos alunos por meio de seus aspectos positivos e negativos.

Nesse sentido, é importante discutirmos também sobre o que € inclusdo, bem como a
sua importancia para os alunos com TDA. Assim, existe a necessidade de discutirmos também
sobre como podemos utilizar a Etnomatematica para que possamos garantir a inclusdo nas aulas
de Matematica e nas escolas. Desse modo, ressalta-se que:

A escola que melhor atende as necessidades dos portadores de TDAH € aquela
Ccuja preocupacao maior estd em desenvolver o potencial de cada um, respeitando
as diferencas individuais, reforcando os seus pontos fortes e auxiliando na
superacdo dos pontos fracos, pois eles precisam de apoio e intervengéo
psicopedagdgica mais intensos (BENCZIK; BROMBERG, 2003, p. 204).

Além disso, existe a necessidade de refletirmos também sobre as abordagens e as
estratégias etnomatematicas que o0s professores podem adotar visando possibilitar o
aprendizado dos alunos. Esse contexto me direcionou para a proposi¢éo da seguinte questdo de

investigacao:

Como a perspectiva da Etnomatematica e das inteligéncias multiplas pode
auxiliar na exploracéo do potencial criativo dos alunos com TDA por meio
da valorizacdo de sua bagagem cultural, de suas inteligéncias e das praticas

matematicas presentes em seu cotidiano?

E importante destacar que essa investigacao néo se trata de uma pesquisa de campo, onde
as hipoteses aqui formuladas podem ser testadas e o0s seus resultados observados, pois se trata

de uma pesquisa fundamentalmente bibliografica e tedrica, mas por meio da qual ainda se busca
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discutir e refletir sobre as teméticas destacadas nesse documento.

Contudo, para que o entendimento deste manuscrito fique o mais claro possivel,
primeiramente, é necessario que fique bem estabelecido as bases tedricas sobre as quais essa
pesquisa foi realizada, pois foram pecas fundamentais para o desenvolvimento desse TCC.

Em um primeiro momento, discutimos sobre a conceituagdo de incluséo de alunos com
deficiéncias, em sala de aula, sob o ponto de vista de um professor de Matematica em formacao.
Esse foi um ponto de partida importante para a busca do entendimento do papel e da
compreensdo da educacdo inclusiva de uma maneira holistica.

Em sequéncia, buscamos entender a conceituacdo de Transtorno de Déficit de Atencao
(TDA) e, também, como esse transtorno pode influenciar a vida dos individuos com essa
condi¢do. Nesse sentido, é importante o conhecimento de informagdes sobre esse tipo de
transtorno para que os professores possam entender a realidade de alunos com TDA.

Assim, o conhecimento das caracteristicas de alunos com TDA pode possibilitar que 0s
professores propiciem um ambiente de sala inclusivo para o corpo discente com esse transtorno.
E por fim, é importante que haja uma compreensao da conceituacdo de Etnomatematica e das
inteligéncias multiplas, além de seu papel nas aulas de Matematica para inclusdo de alunos com
TDA e, também, para de todos os alunos que sdo considerados diferentes.

Nesse direcionamento, é importante destacar que a realizacdo desta monografia trouxe
resultados que possibilitaram o desenvolvimento de minhas reflexdes sobre os temas estudados

nesse TCC sobre a problemaética proposta para esse estudo.
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CAPITULO I

BASES TEORICAS DA PESQUISA

Este capitulo apresentam as bases tedricas que fundamentam essa pesquisa, que estdo
relacionadas com a incluséo, com as inteligéncias mdaltiplas , com os alunos com TDA e com a

Etnomatematica. Desse modo, apresenta-se uma descri¢do de cada uma dessas bases tedricas.

1.1. O QUE E INCLUSAO?

O ato de incluir os alunos com deficiéncias em sala de aula é diferente de apenas inseri-
los em um ambiente tradicional de ensino com os demais alunos chamados de normais. No
ambiente escolar em especifico, pode-se citar como uma das ideias fundamentais de incluséo
reconhecer que “cada crianga tem capacidades, interesses, caracteristicas e necessidades de
aprendizagem unicas que lhe sdo proprias” (UNESCO, 1994, p. vii).

Nesse sentido, é importante ressaltar que todos nds somos diferentes, pois possuimos
nossas qualidades e defeitos, bem como caracteristicas individuais que influenciam nas mais
diversas acdes cotidianas. SO que por questdes sociais, sejam elas motivadas por boas
intencdes, preconceitos; as sociedades estabelecem padrbes sob as quais essas diferencgas

podem ser vistas de uma maneira preconceituosa (ROSA, 2010).

De maneira semelhante, esse preconceito pode ser percebido dentro dos sistemas de
ensino que, em muitas ocasioes, valorizam apenas pessoas que tém bem desenvolvido alguns
tipos de inteligéncia especificos em detrimento de outros, por julgarem serem mais importantes
no contexto escolar (ROSA, 2010).

Quando discutimos sobre os tipos de inteligéncia, podemos nos basear nas pesquisas de
Howard Gardner (2011), cujos resultados foram debatidos em seu livro Frames of Mind. A
principal ideia dessa obra se relaciona com o fato de que ndo é somente a inteligéncia, mas a
prépria cognicdo humana que deve ser tratada por meio de um escopo mais abrangente do que
normalmente é considerada.

Dessa maneira, Gardner (2011) afirma que as pessoas podem desenvolver ou possuir
diversos tipos especificos de inteligéncia cujas implicacbes mostram a existéncia de talentos
diferenciados para a realizacdo de atividades e tarefas especificas da escola e do cotidiano.
Nesse contexto, esse autor identificou 7 (sete) tipos de inteligéncia: Linguistica, Musical,

Légico-Matematica, Espacial, Cinestésica-Corporal, Interpessoal e Intrapessoal, que serdo
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descritas brevemente a seguir.

1.1.1. Inteligéncia Linguistica

A inteligéncia associada ao entendimento do sentido, da sonoridade e da sintaxe de uma
sentenga, ndo estando necessariamente vinculada a um veiculo especifico para a linguagem,
seja nos meios: oral, gestual ou escrito. Desse modo, essa inteligéncia se manifesta pela
facilidade em organizar palavras em uma sentenca que visa a construgao de imagens verbais.

A presenca dessa inteligéncia € inerente a todos o0s seres humanos, mas em alguns, bem
mais nitidamente que em outros, mesmo quando as vezes revelam caréncias vocabulares. Esse
tipo de inteligéncia é explorado por poetas, escritores e politicos. Para Gardner (2011), essa
forma de inteligéncia se entrelaga com a sonoridade das palavras e, também, coma fascinacéo
relacionada aos aspectos técnicos da linguagem.

Essa inteligéncia se vincula com a habilidade em lidar com todos os aspectos da
linguagem, visando propiciar a comunica¢cdo humana. Complementando esse ponto de vista,
Gardner (2011) também comenta sobre como 0s poetas sdo mestres nesse tipo de inteligéncia,
pois desenvolvem a sensibilidade direcionada para a fonologia, isto €, para os sons das palavras,
bem como para as suas interacfes musicais.

Nesse sentido, essa inteligéncia mostra o fascinio pela linguagem e a facilidade técnica
com as palavras para expressar as ideias, possibilitando o desenvolvimento da comunicacéo.
Assim, Gardner (2011) ressalta a relevancia dessa inteligéncia na comunicagédo, podendo se
manifestar em formas de convencimento das pessoas, para recordar informacGes, explicar 0s
conteudos e analisar a propria linguagem.

Por conseguinte, esse aspecto retorico da linguagem se relaciona com a capacidade de
utiliza-la para convencer outros individuos de um curso de ac¢do. Essa é a habilidade que lideres
politicos e especialistas em direito desenvolveram ao mais alto grau.

E importante ressaltar que, para Gardner (2011), também existe o potencial mnemonico
da linguagem que esta relacionado com a capacidade de utilizar a comunicacdo para auxiliar a
compreensdo das informacdes veiculadas em diferentes midias. Outro aspecto importante da
linguagem é seu papel na explicacdo de fatos e fendbmenos.

Desse modo, ressalta-se que, a maior parte do processo de ensino e aprendizagem ocorre
por meio da linguagem. Finalmente, a linguagem tem o potencial para explicar as suas préprias
atividades, pois estd relacionada com a capacidade de sua utilizacdo em analises meta-
linguisticas (GARDNER, 2011).

Esse tipo de inteligéncia se revela fascinante por estar fundamentada na linguagem,

14



podendo se manifestar nas formas escrita ou falada, destacando-se a amplitude justamente pelo

fato de a comunicacéo linguistica estar intrinsicamente ligada a prépria humanidade.

1.1.2. Inteligéncia Musical

E a capacidade que as pessoas tém para perceber, discriminar, transformar e expressar
formas musicais, incluindo a sensibilidade ao ritmo, tom ou melodia, e timbre de uma peca
musical. Esse tipo de inteligéncia é comumente explorado pelos masicos e compositores para
que possa compreender a melodia e ritmo de obras sonoras e musicais.

A organizacdo ritmica também esti presente nos padrGes de luzes, cores, dangas.
Semelhantemente a inteligéncia linguistica, é possivel traduzir significados por meio da
musicalidade, cuja traducdo esta relacionada com os sentimentos e as sensag¢des. A musica é
uma forma artistica extremamente bela, possuindo, como qualquer tipo de arte, a capacidade
de tocar a alma dos individuos que a admira.

Assim, no decorrer da historia, a humanidade é abengoada com artistas geniais nessa
area, como, por exemplo, Mozart. Entdo, uma ddvida emerge sobre como alguns individuos
podem ser dotados de um determinado talento musical enquanto outros sequer sao capazes de
tocar um instrumento.

Nesse direcionamento, Gardner (2011) afirma que, geralmente, a inteligéncia musical
é descrita como a capacidade de os individuos perceberem, discriminarem, transformarem e
expressarem as formas musicais ou dos sons, incluindo a sensibilidade aos ritmos, aos tons ou
as melodias, bem como ao timbre de uma peca musical. Alguns exemplos marcantes dessa
inteligéncia estdo relacionados com os génios como Schubert e Chopin. Essa inteligéncia é bem
desenvolvida nos musicos, nos compositores, nos violinistas e nos maestros.

Contudo, Gardner (2011) destaca que o que diferenciaria um masico talentoso de um
individuo que simplesmente toca um determinado instrumento musical, reside justamente na
capacidade de reconhecer os componentes centrais da musica, que sdo a melodia e o ritmo. Por
conseguinte, certos talentos podem ser desenvolvidos sem a necessidade de que haja uma
alteracdo de ordem bioldgica, para que um tipo de inteligéncia seja desenvolvido ou
aprimorado. Assim, existe a possibilidade de que outros tipos de inteligéncias possam ser

desenvolvidos por meio do contato com as respectivas areas que tangenciam.

1.1.3. Inteligéncia Ldgico-Matematica
Diferentemente das formas linguistica e musical, esse tipo de inteligéncia ndo esta

diretamente relacionado com as nossas capacidades de fala/audicdo/comunicacdo, mas sim
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com a forma como compreendemos as relagbes numeéricas, quantitativas, l6gicas, de ordem,
entre objetos, acdes e ideias.

Por conseguinte, essa Inteligéncia se manifesta por meio da facilidade para o calculo,
na capacidade de se perceber a geometria nos espacos, bem como na satisfacéo revelada por
muitos em criar e solucionar problemas. E popularmente explorada por matematicos, cientistas,
advogados. Gardner ainda menciona que semelhantemente a poetas e pintores, esses sdo
individuos criativos, mas que criam padrdes.

A inteligéncia ldgico-matematica consegue residir a parte da comunicacgéo oral, e até
mesmo do proprio mundo material, apesar de ter suas origens fundamentadas na interacdo da
humanidade com o mundo. Consequentemente, Gardner (2011) afirma que, em contraste com
as capacidades linguisticas e musicais, a competéncia denominada de inteligéncia l6gico-
matematica ndo tem as suas origens na esfera auditivo-oral, pois essa forma de pensamento
pode ser atribuida a um confronto com o mundo dos objetos.

Dessa maneira, para Gardner (2011), é por meio do confronto com 0s objetos, com a
sua ordenacdo e reordenacdo, bem como pela avaliacdo de sua quantidade, que os individuos
desenvolvem o seu conhecimento inicial e fundamental sobre o dominio l6gico-matematico.
Assim, a partir desse ponto preliminar, a inteligéncia l6gico-matematica rapidamente se afasta
do mundo dos objetos materiais, pois 0s matematicos sdo caracterizados pela capacidade de
lidarem com a abstracdo por meio da exploracdo e da resolucdo de problemas que enfrentam
em seu cotidiano.

Por exemplo, Gardner (2011) destaca que, como pintores ou poetas, 0s matematicos sao
criadores de padrdes, cujas caracteristicas matematicas tém uma maior probabilidade de serem
permanentes porque sdo desenvolvidos por meio do desenvolvimento de ideias. Entdo, essa
inteligéncia esta relacionada com a capacidade de discernir padrdes 16gicos ou numéricos e a
sensibilidade de trabalhar com longas cadeias de raciocinio e formas geométricas. Essa
abordagem se relaciona como raciocinio cientifico, indutivo e dedutivo.

De acordo com esse contexto, a abstracdo pode definir caracteristicas relevantes desse
tipo de inteligéncia, que é essencial para o desenvolvimento de capacidades matematicas.
Porém, é importante destacar que o distanciamento da Matematica com o mundo externo as
escolas pode ser prejudicial para o processo de ensino dos contetidos e competéncias que essa
disciplina abriga (GARDNER, 2011).

Portanto, por mais que os individuos possam ter um grande desenvolvimento desse tipo
de inteligéncia, o resgate da interagcdo da Matematica com a realidade revela-se como essencial

para que alunos possam desenvolver ao maximo as competéncias matematicas propostas em
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sala de aula, conectando-as com o proprio cotidiano (ROSA, 2010). Essa inteligéncia é
desenvolvida nos cientistas, engenheiros, projetistas, matematicos, programadores de

computador, contabilistas, banqueiros, economistas, advogados.

1.1.4. Inteligéncia Espacial

Esse tipo de inteligéncia ndo estd necessariamente atrelado a inteligéncia ldgico-
matematica e nem ao proprio sentido da visao, a forma de inteligéncia espacial se traduz como
um amalgama de habilidades que podem se traduzir tanto pelo meio oral/textual, quanto légico
matematico. O fio guia deste tipo de inteligéncia se traduz sobre como percebemos formas no
espaco, imaginando como elas se movem, suas caracteristicas.

Assim, a inteligéncia espacial corresponde a capacidade de perceber com precisao o
mundo visual e espacial e de realizar transformagdes sobre essas percepgdes. Essa inteligéncia
também envolve a sensibilidade a cor, linha, forma, configuracdo e espacgo, e as relacoes
existentes entre esses elementos. E possivel visualizar essa inteligéncia em motoristas,
escultores, pintores, jogadores e atletas.

Grande, pequeno, alto, baixo, perto e longe séo conceitos que se arremetem a nogoes de
como os individuos percebemos objetos, bem como se situam no espaco e de perceberem o
préprio espaco. Assim, Gardner (2011) afirma que, essa inteligéncia esta relacionada com a
capacidade mental que os individuos desenvolvem para formar imagens visuais ou tateis, bem
como opera-las.

Por exemplo, geralmente, a imagem tatil é desenvolvida pelos cegos ao tatearem o0s
objetos enquanto a percepcdo do mundo no plano visuoespacial auxilia na realizacdo de
transformacdes. Entéo, essa inteligéncia possibilita a compreensdo do espaco e da orientacédo
integral dos limites fisicos do espaco e, também, do tempo (GARDNER, 2011).

Nesse sentido, Gardner (2011) destaca que a inteligéncia espacial é a capacidade de 0s
individuos perceberem o mundo visual com precisdo, para realizar transformacbes e
modificacdes nas percepcdes iniciais e, assim, recriar aspectos da experiéncia visual, mesmo
na auséncia de estimulos fisicos relevantes. Porém, é importante ressaltar que a inteligéncia
espacial também pode se desenvolver em individuos cegos que ndo tém acesso direto ao mundo
visual.

Essas habilidades espaciais sdo essenciais para auxiliar os individuos na compressédo do
mundo que os cerca, podendo ser utilizadas em arenas diferentes, como, por exemplo, o
desenvolvimento de orientagdo em locais diversos (ROSA, 2010). Entéo, justamente pelo

alcance extenso das capacidades de observar e analisar o espaco, torna-se possivel uma melhor
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familiaridade dos individuos com as situacBes-problema que envolvam o exercicio de
inteligéncia espacial, que pode reforcar a importancia da conexdo entre a realidade e as pessoas
no processo de ensino e aprendizagem (GARDNER, 2011).

Essa inteligéncia é desenvolvida nos arquitetos, motoristas de taxi, marinheiros,
decoradores, cirurgides plasticos, artistas graficos, artes visuais, escultores, criadores de mapas,

navegantes e engenheiros.

1.1.5. Inteligéncia Cinestésica-Corporal

De acordo com Gardner (2011), as Olimpiadas da Era Moderna percorrem a historia da
humanidade desde a Grécia antiga, sendo verdadeiros festivais que cultuam os atletas que
sempre impressionam pelas habilidades fisicas de realizar proezas atléticas, bem como por sua
capacidade de explorar ao maximo os limites de seus corpos.

Assim, essa inteligéncia estd relacionada ao conhecimento do corpo e aos seus
movimentos fisicos, que se traduzem na capacidade de expressar ideias e sentimentos, bem
como na facilidade da utilizacdo das méos para produzir ou transformar materiais e objetos. A
pratica esportiva e a danca podem ser consideradas como linguagens corporais com habilidades
que expressam as emoges dos individuos (GARDNER, 2011).

Em um primeiro momento € possivel pensar o movimento como algo automatico, sem
a necessidade de qualquer capacidade cognitiva para o seu desenvolvimento, no entanto, para
esse tipo de inteligéncia, existe a necessidade de aprendermos a fazé-lo até que se torne algo
espontaneo.

Porém, quando realizamos atividades que requerem movimentos um pouco mais
sofisticados, como andar em um chéo escorregadio, evitar obstaculos em um trajeto, tocar um
instrumento, mimica, dancar, lutar, nossos movimentos devem passar por toda uma rede de
abstracdo e controle de nosso corpo, que € denominado de inteligéncia cinestésica-corporal.
Esse tipo de inteligéncia esta presente nos atletas, atores, cirurgides, dangarinos, mecanicos,
artesdos e outros profissionais de orientacdo técnica, que utilizam potencialmente o corpo para
resolverem problemas ou fabricar produtos.

Por conseguinte, saber utilizar o corpo para realizar uma acdo especifica pode ser
extremamente dificil sem o devido preparo, pois o tipo de atividade e as partes corporais que
serdo utilizadas variam de acdo para a¢do, como, por exemplo, um levantador de peso néo teria
0 mesmo desempenho que um maratonista em uma corrida. Entdo, uma das questdes
fundamentais para que os atletas possam desempenhar plenamente a sua funcéao reside em sua

preparacao, que envolve, principalmente, uma programacao de seus comportamentos para a
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realizacdo de uma determinada atividade (GARDNER, 2011).

Por exemplo, para Gardner (2011), um nadador profissional deve saber, ndo somente
como nadar mais rapido que os demais competidores, mas também uma série de técnicas de
respiracdo e movimentacdo, que melhorem seu desempenho, para que com a pratica, essas
técnicas se tornem naturais para quanto respirarem. Outro exemplo estéa relacionado com 0s
mimicos, que transformam os seus corpos em seus desempenhos.

Contudo, esses profissionais utilizam de maneira particularmente impressionante as
acOes e as capacidades associadas a uma inteligéncia corporal altamente evoluida. Assim, essas
habilidades sdo relevantes nas praticas dos individuos que tém alto grau de habilidade em
traduzir as suas intengdes em acGes por meio do desempenho de seus corpos (GARDNER,
2011). Essa inteligéncia € desenvolvida nos artistas, atores, escultores, mecanicos, mimicos,

atletas e dangarinos.

1.1.6. Inteligéncias Pessoais (Inter e Intra)

Por meio do contraste de duas linhas de pensamento dadas por dois pesquisadores da
area da psicologia, Sigmund Freud e William James, Gardner (2011) desenvolve a nocéo de
inteligéncias pessoais que sdo desenvolvidas através das interagdes que desenvolvemos no
decorrer de nossa existéncia.

Por exemplo, para Freud, essa jornada de interacGes estava relacionada com o
autoconhecimento, pois é uma condi¢cdo inseparavel para a saude mental e para o
desenvolvimento dos individuos enquanto James percebia que as nossas relacdes, atraves do
autoconhecimento, tinham a finalidade de promover o funcionamento de uma ampla
comunidade da qual os individuos participam.

Basicamente, esse tipo de inteligéncia esta relacionado com a maneira como
entendemos 0s N0SSOs sentimentos, as nossas sensagdes, 0S N0SSOS pensamentos e, também, os
de outras pessoas. Essa inteligéncia inclui a sensibilidade, as expressfes faciais, a voz e 0s
gestos; a capacidade de discriminar muitos tipos diferentes de sinais inter e intrapessoais; e a
capacidade de responder a esses sinais de uma maneira efetiva e pragmatica.

Por conseguinte, essas inteligéncias envolvem as relagdes pessoais, como, por exemplo,
os relacionamentos com outros individuos. Assim, Gardner (2011) descreveu essas
inteligéncias a partir de comparacfes entre dois grandes estudiosos da area: o médico
neurologista e psiquiatra austriaco Sigmund Freud (1856-1939) e o filésofo e psicologo
americano William James (1842-1910).

Enquanto Freud defendia uma linha de pensamento na qual a chave para a satde mental
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residia no autoconhecimento, delineando a importancia da inteligéncia intrapessoal; James
destacava que, tdo importante quanto, ou até mais relevante para a salde mental esta
relacionada com a maneira como os individuos se relacionam com as pessoas que 0s cercam,
desenvolvendo a no¢do de inteligéncia interpessoal (GARDNER, 2011).

Nesse sentido, Gardner (2011) argumenta que, independentemente de qual dessas
teorias deve ser considerada comum valor supremo, as inteligéncias pessoais auxiliam os
individuos em sua evolugdo e amadurecimento no decorrer de suas vidas. A seguir, descreve-

se brevemente a inteligéncia intrapessoal e interpessoal.

1.1.6.1. Inteligéncia Intrapessoal

Para Gardner (2011), essa inteligéncia € a capacidade de os individuos conhecerem,
com auto-reflexdo, a propria identidade e o seu interior, bem como as realidades espirituais.
Esses individuos desenvolvem uma intuicdo avangada com um conhecimento intensificando
das respostas a serem obtidas para as situagcdes-problemas enfrentadas no cotidiano.

A inteligéncia intrapessoal também esta relacionada a autoestima e a compreensdo
plena de seu interior, assim como a capacidade de discernir e discriminar as préprias emocdes,
sendo expressa pelo autoconhecimento (GARDNER, 2011). Essa inteligéncia € desenvolvida

nos fildésofos, conselheiros espirituais, tedlogos, psicdlogos e pesquisadores.

1.1.6.2. Inteligéncia Interpessoal

Conforme Gardner (2011), a inteligéncia interpessoal é a capacidade de os individuos
se comunicarem verbal e ndo verbalmente por meio do reconhecimento das intengdes e
emocOes dos outros. Essa inteligéncia esta relacionada com a habilidade de se trabalhar em
grupo, estando associada a empatia, & relagdo com os outros e a sua plena descoberta. E a
capacidade de os individuos compreenderem os sentimentos dos outros. Essa inteligéncia é
desenvolvida nos terapeutas, psicoterapeutas, lideres religiosos, professores e politicos.

Finalizando esse topico sobre as inteligéncias multiplas, Gardner (2011) ressalta que o0s
individuos desenvolvem determinadas habilidades basicas em todas as suas inteligéncias.
Contudo, o desenvolvimento de cada inteligéncia e determinado por fatores genéticos e
neurobioldgicos e, também, por condi¢Ges ambientais.

Nesse contexto, cada uma dessas inteligéncias tem sua prépria forma de pensamento
e/ou de processamento de informaces, além de um sistema simbolico que propicia o contato
entre aspectos os basicos da cognicéo e a variedade de papeis e fungdes sociais e culturais.

Desse modo, o desenvolvimento de alguns talentos somente ocorre porgque sdo
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valorizados pelo ambiente sociocultural. Entretanto, é importante ressaltar que cada cultura
valoriza determinados talentos e/ou inteligéncias que sdo dominados por varios individuos e,
posteriormente, sdo transmitidas para as geracoes seguintes.

Por conseguinte, é importante valorizar os demais tipos de inteligéncia, ndo s6 no
ambiente escolar, mas, também, em toda sociedade. Assim, Pinheiro (2017) argumenta que, ao
mesmo tempo em que esses padrdes buscam trazer uma uniformidade para a populacao,
ressalta-se a importancia dos relacionamentos e do reconhecimento da importancia da
infraestrutura para os individuos com deficiéncias, pois visam, de certo modo, o

desenvolvimento de condic¢des bésicas de cidadania.

1.1.7. Inclusdo de Alunos com TDA

De acordo com o contexto descrito, € importante que haja uma conscientizacao sobre a
exclusdo dos individuos considerados fora do padrdo e que tentam se adequar as normativas
impostas pela sociedade e também pelo sistema educacional (PINHEIRO, 2017).

Por exemplo, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) destacou que uma
importante contribuicdo das escolas e de seus profissionais para a educacao esta relacionada
com a provisdo de métodos e conteldos curriculares que visam o atendimento as necessidades
individuais dos alunos.

Similarmente, para a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (MINAS
GERAIS, 2014), na Educacéo Inclusiva, todos os individuos:

(...) ttm o direito de acesso ao conhecimento sem nenhuma forma de
discriminagdo. Tem como objetivo reverter a realidade historica do pais marcada
pela desigualdade e exclusdo. A politica educacional inclusiva da rede pablica
estadual de educacéo é orientada pelo reconhecimento deste direito, respeito a
individualidade e valorizacdo da diversidade (p. 7).

Conforme essa assercao, quando se discute sobre o processo de ensino e aprendizagem,
a problematica referente ao processo de inclusdo-exclusédo parece ser mais grave do que
aparenta (MINAS GERAIS, 2014). Nesse direcionamento, para um melhor entendimento dessa
problematica, utilizarei o exercicio imaginativo a seguir.

Por exemplo, como um professor deve proceder se tem um aluno Surdo que se comunica
fluentemente por meio da Lingua Portuguesa e da lingua brasileira de sinais enquanto outro se
comunica com fluéncia apenas por meio da LIBRAS? Como garantir que esse aluno esteja
aprendendo o contedo matematico?

Contudo, mesmo que esse aluno tenha o0 acompanhamento de um(a) intérprete, que lhe
é garantido por lei, esse profissional € considerado como um veiculo para transmitir-lhe a

mensagem e, portanto, ndo ha garantias sobre o desenvolvimento de suas aprendizagens. No
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entanto, em casos mais excludentes, pode ocorrer de ndo haver um intérprete e os professores
ndo estarem ou se sentirem despreparados para explicarem os conteudos matematicos para esse
aluno especificamente (PINHEIRO, 2017).

Semelhantemente, podemos mencionar uma reportagem dada por Polliana Milan para
o site do jornal Gazeta do Povo, em 2009, na qual o aluno Surdo Caio Ferreira Lucio Cascaes,
na época com 28 anos, comenta sobre a sua desisténcia do Curso de Tecnologia de Sistemas
para Internet, da Universidade Federal Tecnologica do Parand, pois ndo tinha a sua
disponibilidade um interprete em Libras que o acompanhasse, mesmo tendo que processar
judicialmente a universidade sobre esse assunto, ndo conseguiu esse direito. Esse aluno alegava
que ndo entendia o do conteudo das disciplinas do curso apesar de possuir e ler todos livros
sugeridos pelos professores.

Esse exemplo reflete bem as dificuldades enfrentadas ndo somente pelos alunos Surdos,
mas por quaisquer alunos com deficiéncias. Nesse direcionamento, Pinheiro (2017) argumenta
que a educacdo oferecida para os Surdos se diversifica de acordo com a concepcao de cada
cultura, podendo variar de serem considerados como seres divinos no Egito antigo ou como
pessoas amaldi¢oadas sem pensamento na Grécia de Aristoteles. Esse breve panorama historico
possibilitou o desenvolvimento de uma percepcdo mais ampla do carater da exclusao.

A questdo principal é que devemos garantir que esses alunos interajam de forma efetiva
ndo s6 com os seus professores, mas com todos o0s seus colegas de sala de aula, bem como
aprendendo os contetdos apresentados. No entanto, para que esse aprendizado ocorra, 0s
alunos com deficiéncias devem ser incluidos numa sala de aula normal?

Nesse contexto, para respondermos esses questionamentos podemos recorrer a
Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994), que é uma resolucéo da Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU) que visa o desenvolvimento de principios, politicas e praticas educacionais a
serem adotadas em relacdo aos alunos com deficiéncias.

Por exemplo, na secdo de Enquadramento de Acdo dessa relagdo é mencionado que
uma escola inclusiva deve, sempre que possivel, possibilitar o aprendizado conjunto dos
alunos, bem como facilitar a insercdo de alunos com deficiéncias em uma escola
especificamente para esse tipo de alunos.

Nesse caso, as necessidades pedagogicas e sociais desses alunos ndo poderiam ser
atendidas em uma escola tradicional (UNESCO, 1994). Nesse direcionamento, o:

(...) principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre gque possivel, independentemente das dificuldades e
das diferengas que apresentam. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem (UNESCO, 1994, p. 11).
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De modo semelhante, a:

(...) colocacdo de criancas em escolas especiais - ou em aulas ou se¢des especiais
dentro duma escola, de forma permanente — deve considerar-se como medida
excepcional, indicada para aqueles casos em que fique claramente demonstrado
gue a educacdo nas aulas regulares é incapaz de satisfazer as necessidades
pedagdgicas e sociais do aluno (UNESCO, 1994, p. 12)

Portanto, pode-se estabelecer a inclusdo de alunos com deficiéncias no sistema escolar
COmMO uma maneira para garantir que essa parcela da populacdo discente participe ativamente
de seu processo de ensino e aprendizagem, que deve ser adaptado a sua realidade para propiciar
o desenvolvimento de seu conhecimento matematico (PINHEIRO, 2017).

Ressalta-se que ha investigacdes com relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncias no
sistema escolar, como, por exemplo, os estudos conduzidos por Lima (2003), Duarte (2004),
Sanchez (2005) e Pinheiro (2017). Contudo, as pesquisas que discutem a incluséo de alunos
com dificuldades de atencao, com ou sem hiperatividade, no sistema escolar ainda sdo escassas.
Sendo assim, é importante discutir o caso de alunos com Transtorno de Déficit de Atencao
(TDA), que se enquadram como alunos com deficiéncias, e, portanto, devemos garantir

a sua incluséo no espaco das salas de aula.

12. ENTENDENDO ALUNOS COM TDA

De acordo com a Associagdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA), podemos
descrever o Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA) como um transtorno neurobiolégico, de
causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a
sua vida (ABDA, 2019), que atinge de 3% a 5% da populagéo infantil.

Esse transtorno tem como principais sintomas certos tragcos fundamentais do
comportamento TDA que sdo mais intensos e perceptiveis se comparados com a maioria dos
individuos, como, por exemplo, afirmado por Silva, (2014) que o:

(...) comportamento TDA nasce do que se chama trio de base alterada. E com
base nesse trio de sintomas — formado por alteracbes da atencdo, da
impulsividade e da velocidade da atividade fisica e mental - que se desvendara
todo o universo TDA, o qual, muitas vezes, oscila entre a plenitude criativa e a
exaustdo de um cérebro que ndo para nunca (p. 23).

Ainda, seguindo as ideias de Silva (2014), pode-se estabelecer os componentes dessa

triade como:
a) Desatencao: talvez ndo seja 0 melhor termo para descrever o comportamento de
individuos com TDA, pois de acordo com a psiquiatra, professora e escritora Ana
Beatriz Barbosa Silva, no livro Mentes Inquietas, seria mais adequado descrever
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esse traco como uma instabilidade de atencdo, podendo variar de episodios onde
uma quantidade minima de estimulos externos pode gerar episddios onde haja a
falta ou 0 excesso de atencéo.

b) Impulsividade: todos temos impulsos provocados pela nossa mente e pelo nosso
corpo que reagem e interpretam o mundo que nos rodeia. Contudo, no final, somos
nos quem decidimos sobre as providéncias a serem tomadas com esses impulsos, ou
seja, podemos segui-los ou ndo é uma questao de decisdo e saber controla-los, ndo
deixando gque nos controlem, sendo este um sinal de amadurecimento.

c) Hiperatividade: de todos os tracos apresentados anteriormente, talvez, a
hiperatividade seja o mais facil de ser observado nos individuos com TDAH,
principalmente, em sua manifestacdo fisica. Por exemplo, ao se observar as criangas
brincando, elas parecem ter uma fonte infindavel de energia que as impedem de
ficar parada. Essa descricdo € uma demonstracdo do entendimento da
hiperatividade. Essa sobrecarga energética pode tanto se manifestar fisicamente
qguanto mentalmente. Nesse sentido, a mente dos individuos constantemente
formula ideias de maneira descontrolada, exemplificando como a hiperatividade
pode ser identificada.

Baseando-se na classificacdo norte-americana de diagnostico de TDA conforme
mencionado por Silva (2014), todos esses tracos estdo presentes nos alunos com TDA, de
diversas maneiras e proporc¢des, denotando. Assim, os tipos de TDA sdo: predominantemente
desatento, predominantemente hiperativo-impulsivo e combinado, sendo esse ultimo o mais
popularmente conhecido como Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH).

Antes de tudo, deve-se ressaltar que, de acordo com Silva (2014), todos os tragos
apresentados sdo caracteristicas que todos nds carregamos em diversas doses. Por exemplo, as
criancas com TDA sd@o casos onde esses tracos sairam do padrdo com o qual estamos
acostumados.

Sendo assim, esses individuos, que estdo fora do molde desejado pela sociedade, tém
de se adequar as normas e aos padrdes com 0s quais ndo se encaixam. Essas caracteristicas tém
um potencial grande de tornar a vida dessas pessoas mais dificil do que deveria ser, podendo
levar ao desenvolvimento de ansiedade, depress@o e maior propenséo ao uso de drogas (SILVA
2014).

Essas dificuldades pelas quais as criangcas com TDA se defrontam em seu cotidiano,
tém um impacto muito forte em suas vidas seja dentro ou fora da escola. Por esse motivo deve-

se considerar como uma garantia para a inclusdo desses alunos em sala de aula, podendo, assim,
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atender as suas necessidades especificas de ensino, como defendido pela Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994).
Esse contexto pode possibilitar o desenvolvimento do potencial da Etnomatemética

como uma acgdo pedagogica.

1.3. O QUE E ETNOMATEMATICA?

A Etnomatematica € uma ramificacdo da Educacdo Matematica, sendo que essa Ultima
tem como fundamentos e principios possibilitar e aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem em Matematica. Nesse contexto, a Etnomatematica pode ser considerada como
um subcampo da Educagdo Matemadtica que visa o ‘“desenvolvimento de habilidades e
competéncias matematicas dos alunos, por meio do estudo de ideias, procedimentos e praticas
que sdo extraidas do seu proprio contexto cultural” (ROSA; OREY, 2017, p. 9).

Para Rosa e Orey (2006), essa abordagem da Etnomatematica busca respeitar e valorizar
0 contexto sociocultural no qual os alunos estdo inseridos, pois a sua acdo pedagogica pode
influenciar o aprendizado matematico humanizado e contextualizado. Por exemplo, a
existéncia dessa relacdo entre a cultura e a Matematica e a disparidade entre o saber matematico
académico e popular sdo aspectos importantes dessa acdo pedagdgica.

Ressalta-se que o saber matematico popular é aquele utilizado no cotidiano, como, por
exemplo, verificar o troco de uma compra e calcular quantos quilos de carne o dinheiro que
temos na carteira pode comprar.

Nesse contexto, o saber matematico académico € utilizado nas escolas ou nas
instituicbes de ensino em geral, onde ¢ comum ouvir a frase “nunca vou usar isso na minha
vida”. Contudo, para Rosa (2010), ndo podemos afirmar categoricamente que essa Ultima frase
seja necessariamente veridica ou falsa, mas é fato que muitos individuos ndo tém contato com
a Matematica como esta apresentada na sala de aula.

Esse fato também foi evidenciado nos resultados obtidos na pesquisa conduzida por
Bandeira (2004) com os membros de uma comunidade de horticultores do Rio Grande do
Norte. Por exemplo, Rosa e Orey (2017) afirmam que:

Nesse estudo, desvendaram-se alguns conhecimentos matematicos especificos
gue foram desenvolvidos pelos membros daquele grupo cultural que, muitas
vezes, estavam em caédigos diferentes daqueles estudados na matematica
académica (p. 29).

Por exemplo, o livro intitulado: Influéncias Etnomatematicas em Salas de Aula:

Caminhando para a Acao Pedagdgica, escrito por Milton Rosa e Daniel Clark Orey, em 2017,
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destaca a dualidade existente entre os saberes locais e académicos. Nesse sentido, Rosa e Orey
(2017) também mostram evidéncias que contrapem o pressuposto de que a Matematica
ensinada nas escolas é um conhecimento universal e aculturado.

Assim, a Matematica académica pode entdo ser considerada entdo como um tipo de
matematica, bem como o conhecimento matematico popular, que €é criado, desenvolvido e
acumulado em contextos culturais especificos. Por conseguinte, Rosa (2010) afirma que um
dos principais objetivos da Etnomatemética é reconhecer como o0s diversos tipos de
Matematicas podem colaborar para o desenvolvimento mutuo do conhecimento matematico,
pois valoriza e legitima os saberes diferentes.

Desse modo, € necessario que o saber matematico popular interaja com o conhecimento
académico, de uma maneira mutua, para que possa contribuir para a construcdo de novos
conhecimentos, pois como defendido por Freire (2019), no livro intitulado de Pedagogia do
Oprimido, ¢ importante ressaltar que: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (p. 95).

Para Rosa (2010), essa acdo pedagogica tem o potencial de facilitar a comunicacao entre
o0s professores e os alunos entre os alunos, bem como reconhecer o contexto sociocultural no
qual os alunos estdo inseridos, pois tem como objetivo possibilitar que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra de uma maneira natural, onde os alunos e os professores possam aprender
de um modo conjunto, interativo e colaborativo.

Tendo em vista que os alunos com TDA possuem a caracteristica marcante da
instabilidade de atencdo que, conjuntamente, com a hiperatividade e a impulsividade aumentam
a sua dificuldade em se adaptar ao modelo de aula tradicional de ensino, existindo a necessidade
do oferecimento de aulas que explorem a criatividade e sejam menos repetitivas para que
possam despertar o interesse dos alunos TDA (SILVA, 2014).

Esse tipo de aula impossibilita que o desenvolvimento da criatividade dos alunos seja
sufocado para a ascensdo de um processo metodico de memorizacgao conhecido como educacéo
bancéaria (FREIRE, 2019). Sendo assim, Rosa (2010) argumenta que é possivel que atraves da
Etnomatematica possamos explorar o potencial criativo dos alunos com TDA, pois esse
programa busca valorizar a sua bagagem cultural, bem como valorizar as ideias, 0s
procedimentos e as praticas matematicas que facam parte de seu cotidiano.

As caracteristicas aqui descritas possibilitam, ndo sé podem possibilitar um maior
interesse dos alunos, como também pode propicia que as habilidades e as competéncias
matematicas sejam desenvolvidas como parte de seu dia a dia, visando assim o seu aprendizado
matematico (PINHEIRO, 2017).
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Também, é possivel que justamente por meio da Etnomatematica, possamos exploraro
potencial de alunos TDA, uma vez que, como afirmado por Silva (2014), o funcionamento de
uma mente TDA propicia o desenvolvimento da criatividade, contudo, nem todos podem ser
considerados como criadores, uma vez que para criar algo é necessaria a ordenacao de ideias
com a intencdo de se chegar a um fim, ordem que, muitas vezes, é frustrada pela alta reatividade
dos alunos aos estimulos externos.

Nesse sentido, apoiado pela ideia de inteligéncias maltiplas de Gardner (2011), se 0s
alunos conseguirem desenvolver, principalmente, as inteligéncias ldgico-matematica e
espacial, que sdo um dos focos principais dos professores de Matematica, por meio da
elaboracdo de atividades que estimulem também o desenvolvimento das inteligéncias
cinestésica-corporal e pessoais, talvez, seja possivel que esses profissionais consigam
direcionar a inquietude e energia dos alunos TDA para o desenvolvimento de conteudos
matematicos em sala de aula.

Por exemplo, os resultados do estudo conduzido por Albanese e Perales (2014) mostram
que os conteldos geométricos podem ser explorados quando os alunos estudam um signo
cultural, como, por exemplo, a danca folclorica argentina denominada de Chacarera. Desse
modo, as atividades matematicas relacionadas com a localizacdo, a medicdo e a classificacéo,
que sé@o observadas pelos alunos durante a realizacdo dessa danca, possibilitam a utilizacéo de
conceito matematicos, como, por exemplo, de medidas e geometria plana para que possam
descrever os passos da danca, direcionando-os para situagdes de aprendizagem formativas que
os auxiliam no aprofundamento de conceitos geométricos com a utilizacdo da inteligéncia
cinestésica-corporal.

A justificativa de olhar para esses tipos inusitados de inteligéncias na matematica com
um olhar etnomatematico com a elaboracdo de mais interativas e que propiciem a socializacdo
e movimentacdo do aluno, estaremos propiciando a ele que construa os conteddos com 0s
demais alunos de forma bem mais proxima da realidade que ele vive, e justamente essa
proximidade do “viver” com o “aprender” ¢ que nos abre a porta de entrada para
Etnomatematica.

Nesse sentido, Rosa (2010) argumenta que, numa perspectiva etnomatematica, é
importante ressaltar que todos os alunos sdo oriundos de uma sociedade multicultural, com
varias possibilidades, como, por exemplo, a diversidade familiar, de culturas, de racas e de
linguas. Entdo, torna-se necessaria a pratica de inclusdo para evitarmos o oferecimento de um
ensino elitista, autoritario e positivista, respeitando a identidade cultural e a experiéncia social

do corpo discente.
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Finalizando, ap6s a discussdo das bases tedricas que nortearam o desenvolvimento
dessa pesquisa, apesento, no préximo capitulo, os aspectos metodoldgicos que foram utilizados
para a analise dos dados coletados, bem como para a interpretacdo dos resultados obtidos nesse

estudo.
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CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os artigos tedricos, de revisao de literatura ou de revisdo bibliogréafica, bem como outras
categorias de artigos cientificos, sdo considerados como uma metodologia de pesquisa que
utilizam fontes de informagdes bibliogréficas, eletrdnicas, digitais ou virtuais para a obtencéo
de resultados de pesquisas de outros autores, com o objetivo de fundamentar teoricamente uma

determinada problematica.

21. TIPOS DE ESTUDO

O desenvolvimento desta pesquisa foi realizado conforme os preceitos de um estudo
tedrico/exploratorio por meio de uma pesquisa tedrica, com uma revisdo de literatura que, de
acordo com Gil (2008), ¢ “desenvolvida a partir de material j4 elaborado, constituido de livros
e artigos cientificos” (p. 50). Assim, essa pesquisa tedrica/exploratoria buscou proporcionar
uma maior familiaridade com a problematica a ser estudada, pois tem como objetivo explicita-
la para buscar informac@es abrangentes que tem como objetiva compreender o fendmeno de um
modo holistico (GIL, 2008).

E importante ressaltar que a pesquisa exploratoria envolve o levantamento bibliogréfico
ou a conducdo de entrevistas com pesquisadores ou individuos experientes na problematica
pesquisada (GIL, 2008). Contudo, nesse estudo, optei também para a conducdo de uma
pesquisa tedrica para uma melhor compreensdo de sua problematica, que esta relacionada em
entender como a Etnomatematica e as inteligéncias multiplas podem ser utilizadas para
explorar o potencial criativo de alunos com TDA, visando o desenvolvimento de seu
conhecimento matematico.

Assim, essa pesquisa tedrica/exploratoria fundamentou-se no estudo de fontes
bibliogréficas, cujo objetivo foi buscar as fundamentacbes tedricas para auxiliar na
determinagdo da resposta para a questdo de investigacdo. Essa técnica situou a problemaética
dessa pesquisa na literatura académica, para entdo aprofunda-la por meio da utilizacdo dos
autores estudados para uma compreensédo e explanagdo critica e cientifica sobre as teméticas
propostas nesse estudo.

Entdo, realizou-se um levantamento bibliografico em artigos, livros, capitulos de livros,
dissertacdes e teses, em portugués, inglés e espanhol, para selecionar os estudos que melhor se

adequavam a problematica proposta nessa pesquisa. Desse modo, os dados foram obtidos a
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partir de fontes escritas por meio de uma modalidade especifica de documentos que foram as
obras escritas, impressas em editoras, comercializadas em livrarias e classificadas em
bibliotecas. Essas fontes também foram encontradas em formatos digitais, estando disponiveis

em bibliotecas virtuais.

2.2.  ETAPAS DA PESQUISA TEORICA/EXPLORATORIA

Nesse direcionamento, € importante ressaltar que a conceituacao de Gil (2008) para o
desenvolvimento de uma pesquisa teorica foi utilizada para a condugao dessa investigacao, pois

se orientou conforme as etapas a seguir:

2.2.1. 12 Etapa: Fontes

E aqui onde apontamos quais fontes foram utilizadas como fundamentacio tedrica para
esta pesquisa, uma vez que tém como objetivo trazer respostas para 0s questionamentos
levantados per meio de sua leitura. Nesse sentido, Gil (2008) afirma que diferentemente da
leitura corriqueira, na pesquisa bibliografica devemos nos basear em trés fatores para a selecéo
de fontes para leitura:

a) identificar as informacdes e dados constantes dos materiais.

b) estabelecer relacdes entre essas informacdes, os dados e o problema proposto.

c) analisar a consisténcia das informacdes e dos dados apresentados pelos autores.

Assim, por meio dessa estrutura, nos é aberto um caminho para que esta pesquisa possa
ter uma base tedrica bem fundamentada e, desse modo, evitar a disseminacgdo de informac6es

errdneas e/ou inidoneas.

2.2.2. 22 Etapa: Coleta de Dados

Uma vez realizado o levantamento de fontes, devemos extrair os dados que serdo Uteis
para o desenvolvimento desta pesquisa. Para a coleta dos dados das fontes utilizadas, Gil (2008)
define alguns processos a serem realizados na leitura do material, como, por exemplo:

a) Leitura exploratoria: é a primeira etapa por meio da qual a ideia geral € extraida do
material, ndo necessariamente utilizando de uma leitura completa da obra, pois
provavelmente, nem todo o texto sera utilizado.

b) Leitura seletiva: é a etapa que, uma vez definidos os textos e foco a serem
analisados, definem-se também as partes que realmente interessam por meio de uma

leitura mais aprofundada dos textos selecionados.
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d) Leitura analitica: é onde é realizada a identificacdo, a ordenacdo e a sintese das
ideias chave dos textos selecionados para a leitura aprofundada.
e) Leitura interpretativa: é a fase final na qual se associam outros conhecimentos ao
conteudo das fontes, como se fosse uma versdo amplificada da leitura analitica.
E importante ressaltar que Gil (2008) ainda recomenda a elaboragio de fichas para a
anotacdo dos elementos importantes extraidos de cada texto utilizado na fundamentagéo

tedrica.

2.2.3. 32 Etapa: Andlise dos Dados e Interpretacédo dos Resultados

Para essa etapa, deve-se estabelecer uma ordem logica entre as informacgdes obtidas,
para que a sua significancia seja interpretada no decorrer do desenvolvimento dessa pesquisa.
Essa etapa é explicada por Gil (2008) da seguinte forma:

E comum pensar que logo ap6s o adequado fichamento do material compulsado,
parte-se para a redagdo do trabalho. Todavia, entre essas duas etapas situa-se a
construcdo ldgica do trabalho, que consiste na organizacdo das ideias tendo em
vista atender os objetivos ou testar as hipoteses de trabalho para que ele possa
ser entendido como uma unidade dotada de sentido (p. 77).

Nesse sentiod, Gil (2008) afirma que, em seguida, procede-se a leitura interpretativa,
que nem sempre ocorre separadamente da leitura analitica. Na leitura interpretativa procura-se
estabelecer uma relacdo entre o conteldo das fontes pesquisadas e outros conhecimentos, o que
significa conferir um alcance mais amplo aos resultados obtidos com a leitura analitica.

Essa abordagem tem por finalidade ordenar e sumariar as informacdes contidas nas
fontes, de forma que possibilitem a obtencdo de respostas da pesquisa. Nessa leitura procede-

se a identificacdo das ideias chaves do texto, a sua ordenacéo e finalmente a sua sintese.

2.2.4. 42 Etapa: Discussdo dos Resultados

Por fim, se deve discutir os resultados obtidos por meio das demais etapas,
possibilitando que, através das informacdes que forem aprovadas mediante uma selecéo
minuciosa de significancia para o texto, se possa iniciar a redagdo do texto.

Em concordancia com Fonseca (2002), a pesquisa bibliogréafica € realizada a partir do
levantamento de referéncias tedricas analisadas anteriormente e publicadas por meios escritos
e eletrénicos, como, por exemplo, os livros, 0s artigos cientificos e as paginas de websites.

Nesse contexto, Fonseca (2002) argumenta que qualquer trabalho cientifico se inicia
com uma pesquisa bibliografica, que permite aos pesquisadores conhecerem o resultado de
estudos que foram pesquisados sobre a problematica identificada em diversas areas do

conhecimento.
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No entanto, Fonseca (2002) também ressalta que existem investigacdes cientificas que
se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, como é o caso desse estudo, que procuram
referenciais tedricos publicados, pois tem como objetivo a coleta de informacgdes ou
conhecimentos prévios sobre a problematica a respeito do qual se procura uma determinada
resposta para a questéo de investigacéo.

De acordo com Gil (2008), a finalizacéo do trabalho € realizada com a redacao do texto
que consiste na expressao literaria do raciocinio desenvolvido durante a conducéo do trabalho.
Com base na fundamentacéo tedrica estudada, continuamos com a redacgdo do relatério dessa
pesquisa, mostrando e discutindo as conclusdes obtidas com a realizagdo da investigacdo
proposta.

Finalizando a descricdo dos procedimentos metodologicos adotados nesse estudo,
ressalto que esta pesquisa apresentou, por meio da Etnomatematica, uma possibilidade de
trabalhar com a diversidade, buscando também nas Inteligéncias Multiplas o despertar das
capacidades dos alunos com TDA, sendo que também buscou o entendimento de atividades
ludicas como possibilitadoras da aprendizagem a fim de proporcionar estimulos significativos
para o seu desenvolvimento cognitivo, fisico, cultural e social.

Desse modo, apresento a seguir, a analise dos dados e a interpretacdo dos resultados
obtidos nesse estudo, que tiveramembasamento no estudo tedrico/exploratorio que

fundamentou a problematica proposta para essa pesquisa.
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CAPITULO 11l

ANALISE DOS DADOS E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Reavaliando e revisitando as ideias e nogOes discutidas nessa monografia, pode-se
iniciar a consolidacéo de raciocinios relacionadas com as tematicas estudadas. Porém, para que
esses construtos mentais sejam representados de uma maneira mais concreta, € necessario que
um nivel maior de profundidade informativa seja delineado.

Nesse sentido, é fundamental que essas ideias e nogles estabelecidas previamente
tenham um suporte tedrico sobre o qual possam se apoiar, para que entdo cumpram o seu papel
de alicerce para a argumentacdo que defende uma educagdo mais inclusiva para alunos TDA
por meio da utilizacdo do Programa Etnomatematica.

De inicio, tm-se como fundamento inerente, o entendimento sobre as bases tedricas

relacionadas com o TDA/H, a Incluséo e o Programa Etnomatematica.

3.1. CARACTERISTICAS DE ALUNOS COM TDA

Com base, principalmente, no livro Mentes Inquietas, de Ana Beatriz Barbosa Silva,
além de alguns artigos da Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA) como na
Cartilha ABDA (BEATRIZ & BOURBON), algumas informacdes interessantes, que auxiliem
a constatacdo de forma diferenciada do espectro dos alunos TDA, pois:

Quando pensamos em TDA, ndo devemos raciocinar como se estivéssemos
diante de um cérebro “defeituoso”. Devemos, sim, olhar sob um foco
diferenciado, pois na verdade o cérebro do TDA apresenta um funcionamento
bastante peculiar que acaba por lhe trazer um comportamento tipico, capaz de ser
responsavel tanto por suas melhores caracteristicas como suas maiores angustias
e desacertos vitais (SILVA, 2014, p. 23).

Além disso, com essas leituras, ¢ possivel ter um entendimento melhor sobre
caracteristicas de um comportamento TDA, através da compreensao do trio de base alterada,

e seus componentes descritos por SILVA (2014), que séo:

Desatencéo

Se por um lado o adulto e a criangca TDAs tém profunda dificuldade em se
concentrar em determinado assunto ou enfrentar situagfes obrigatdrias, por
outro podem se apresentar hiperconcentrados em diversos temas e atividades
gue lhe despertem interesse espontaneo ou paixao impulsiva (SILVA, 2014, p.
26).

Impulsividade

A mente de um TDA funciona como um receptor de alta sensibilidade que, ao
captar um pequeno sinal, reage automaticamente, sem avaliar as caracteristicas

do objeto gerador do estimulo (SILVA, 2014, p. 28).
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,

Hiperatividade

E muito facil identificar a hiperatividade em TDA. Quando criangas, eles se
mostram agitados, movendo-se sem parar na sala, em sua casa ou mesmo no
playground. Por vezes chegam a andar aos pulos, como se seus passos fossem
lentos demais para acompanhar a energia contida nos masculos. Em ambientes
fechados, mexem em varios objetos ao mesmo tempo, derrubando grande parte
deles no impeto de checa-los simultaneamente (SILVA, 2014, p. 31).

E importante ressaltar que “uma pessoa com comportamento TDA pode ou néo

apresentar hiperatividade fisica, mas jamais deixaréd de apresentar forte tendéncia a dispersao”

(SILVA, 2014, p. 24). Contudo, com base nessas informagdes que propiciam um conhecimento

aprofundado sobre os alunos TDA, é dada a oportunidade de livrar-se de certas amarras do

preconceito, como quando:

E comum que pessoas interpretem a tendéncia a distracdo e a impulsividade de
uma crianca TDA como sinais de parca inteligéncia, ou que a considerem
simplesmente tola (...) Como consequéncia da hiperatividade/impulsividade, a
crianca TDA faz primeiro e pensa depois. Reage irrefletidamente amaioria dos
estimulos que se apresentam. Nao porque seja mal-educada, imatura ou pouco
dotada intelectualmente, e sim pelo fato de a area cerebral responsavel pelo
controle de impulsos e pela filtragem de estimulos (o cortex pré-frontal) na
crianca TDA ndo ser muito eficiente. (SILVA, 2014, p. 74).

E uma vez libertos dessas correntes de pensamento, € aberto um horizonte de

possibilidades para os alunos TDA, uma vez que:

Esse comportamento diferenciado ndo tem nenhuma relagdo com déficit
intelectual. Na verdade, com extrema frequéncia, a crianca TDA ¢é bastante
inteligente e criativa. Pode aparentar imaturidade em comparagdo com criangas
da mesma idade, no aspecto emocional e no comportamento manifesto, mas ndo
em relacdo a capacidade cognitiva. Com o tratamento adequado, aquela crianga
aparentemente imatura equipara-se as demais (SILVA, 2014, p. 75).

Nesse direcionamento, € importante destacar que o:

(...) fato é que a crianga TDA é constantemente inundada por estimulos que néo
consegue filtrar de maneira correta. A consequéncia mais evidente é que ela ndo
consegue priorizar os seus afazeres - caracteristica que, alias, € levada adiante na
vida adulta. E um tanto comum que tenha dificuldades em aprender ou
memorizar, Nd0 porgue Ndo queira ou porque seja pouco capaz, mas sim porque
ndo consegue sustentar a atengdo e se manter concentrada por tempo suficiente
e com a intensidade adequada (SILVA, 2014, p. 76).

Entdo, para que os alunos TDA possam realmente mostrar seu potencial, ndo somente

para o desenvolvimento de matematica, mas qualquer area do conhecimento, se faz necessaria
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a utilizacdo de uma acdo pedagdgica inclusiva, que possa libertad-los dos preconceitos e das
amarras que dificultam e, muitas vezes, impedem o desenvolvimento de seu processo de ensino

e aprendizagem em Matematico.

3.2. A EDUCACAO LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

Quando se comenta sobre a ideia de liberdade, deve-se lembrar das ideias transmitidas
por Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido, onde, apesar dos ideais politicos
propostos nessa obra, ndo serem o foco dessa monografia, permite uma visdo interessante sobre
a educacdo e o seu potencial de incluséo.

Assim, Freire (2019) destaca ao longo de sua obra sobre a existéncia da dindmica
opressor versus oprimido e como esse posicionamento afeta negativamente, ndo s6 oprimidos
como também 0s opressores, uma vez que essa mecanica esta extremamente atrelada a um

processo de desumanizagao, pois a:

(...) desumanizacdo, que ndo se verifica apenas nos que tem sua humanidade
roubada, mas ainda que de forma diferente, nos que roubam, é a distor¢éo da
vocacdo do ser mais. E a distor¢do possivel na historia, mas nio vocagio
historica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizacdo é a vocagdo
histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude
cinica ou de total desespero. A luta pela humanizacao, pelo trabalho livre, pela
desalienagdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas, como “seres para si”,
ndo teria significacdo. Esta somente é possivel porque a desumaniza¢ao, mesmo
gue um fato concreto na histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultante de
uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e estd, 0 ser menos
(FREIRE, 2019, p. 40-41).

Nesse sentido, é importante estabelecer um vinculo entre as relacbes de poder

opressoras e as relagdes entre professores e alunos porque:

Quanto mais analisamos as relagbes educador-educandos, na escola, em
qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer
de que estas relacOes apresentam um carater especial e marcante— o de serem
relacdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras (FREIRE, 2019, p. 79).

Entdo, seguindo essas ideias jogadas aos holofotes, fica claro sobre como existe a
necessidade de se repensar a dinamica entre educadores e educandos. Porque, estando essa
dindmica fundamentada, principalmente, nos ideais de uma pedagogia opressora, existe pouco
espaco, sendo nenhum, para a inclusdo de alunos com deficiéncias em salas de aula, criando,
obviamente, um cenério de exclusdo para os alunos TDA.

Nesse contexto, Barkley (2008) afirma que, em virtude das dificuldades que
apresentam, é comum que os alunos com TDA tenham uma baixa autoestima, que provoca o

desénimo e a desmotivacao nas aulas, resultando, muitas vezes, na reprovacdo e no abandono
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escolar. Contudo, para Silva (2014), esses alunos apresentam potencialidades que, se
valorizadas, incentivadas e trabalhadas pelos professores podem modificar esse quadro
desanimador, resultando em seu sucesso escolar, profissional e social. Entretanto, é necessario
investir em ac¢des pedagogicas que possibilitem a inclusao desses alunos para o atendimento de
suas necessidades educacionais.

Nesse direcionamento, para Minetto (2008), existe a necessidade da formalizacdo de
um documento norteador de a¢6es para o desenvolvimento de um curriculo inclusivo, que visa
atender a diversidade para garantindo a igualdade de oportunidades e a minimizacdo das
relacbes de poder existentes nas escolas. Assim, as “adaptagdes curriculares requerem um
conjunto de recursos e forcas que podem fazer a diferenca tanto para o aluno quanto para o
professor, minimizando as dificuldades e organizando as a¢des para que a incluséo néo seja um
devaneio otimista” (p. 80).

Portanto, para que essas relac0es de poder se tornem cada vez mais humanas, existe a
necessidade de que seja oportunizado, para os alunos, o desenvolvimento de uma metodologia
mais inclusiva, uma vez que a:

(...) nossa preocupagéo, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos do
que nos parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do oprimido:
aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos,
na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se
fara e refara (FREIRE, 2019, p. 43).

No contexto educacional, essa critica é apoiada por Freire (2019) ao comentar que:

Na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam
sé&bios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opressdo - absolutizacdo da ignoréncia, que
constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em
posicBes fixas, invariaveis. Serd sempre ele 0 que sabe, enquanto o0s educandos
serdo sempre 0s que nao sabem. A rigidez desta posicdo nega a educacdo e 0
conhecimento como processos de busca (FREIRE, 2019, p. 81).

Contudo, é importante destacar que essa visao bancaria possui um grande fator

contraditério, que esta relacionado com o aspecto de:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é
“encher” os educandos dos conteudos de sua narragdo. Conteldos que s&o
retalhos da sua realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da
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dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais o som que significacéo e,
assim, melhor seria ndo dizé-la (FREIRE, 2019, p. 79-80).

Dessa maneira, essa contradigdo do modelo bancério de educacgdo evidencia as suas
falhas estruturais e se manifesta na falta de éxito do aprendizado dos alunos, revelando, assim,
que esse lapso nem sempre € por uma lacuna de esforco proprio dos alunos, mas pela apatia do
sistema em se mover para alcangar os alunos.

Nesse sentido, também é possivel constatar essa problematica com os alunos TDA
quando a“crianga TDA, com ou sem hiperatividade, agora precisa se ajustar as regras € a estrutura de
uma educacgdo continuada, em que ha cobranca de desempenho. Muitas vezes experimentara
dificuldades em se adequar a rotinas tdo esquematizadas” (SILVA, 2014, p. 80).

De acordo com Silva (2014), é importante que as pessoas possuam deveres e cobrangas,
mas 0 que esta ao alcance de cada uma delas varia de individuo para individuo. Entretanto, essa
abordagem mostra que é desleal o nivel de desafio para determinadas pessoas que permanecem
com esse nivel de foco. Entdo, existe a necessidade de destacar que o:

(...) TDA varia grandemente em intensidade, nas caracteristicas e na forma como
se manifesta. Pode-se dizer em tom de brincadeira que existe desde “TDAzinho”
até um “TDAzao”. O fato ¢ que muitas pessoas nao preenchem os critérios
diagnoésticos para um TDA, mas apresentam, inequivocamente, alguns de seus
sintomas. Em outros casos, elas podem ter varios sintomas, porém com
intensidade e frequéncia insuficientes para caracterizar um caso classico de TDA
(SILVA, 2014, p. 41).

Em concordancia com esse contexto, ressalta-se que:

Sabemos que ndo existe uma solugdo simples ou magica no trato com alunos
TDAs e que tudo requer tempo, dedicacdo e persisténcia. Mas, sem sombra de
davida, o empenho dos pais e dos implicados no bem-estar dos pequenos
depende, e muito, do banco escolar. Esses fatores, em conjunto, determinaréo o
futuro dessas criancas e carimbardo os passaportes delas rumo a uma vida menos
cadtica e mais feliz (SILVA, 2014, p. 93).

Esse contexto mostra a prioridade em manter-se constantemente focado para auxiliar os
TDA, podendo, no entretanto, ser extremamente desgastante, pois “muitos TDAS descrevem
periodos de profundo cansaco mental e, as vezes, fisico. Alguns usam a expressdo “cansago na
alma” para descrever seu estado apds realizacdo de tarefas nas quais se forcaram a permanecer
concentrados por obrigagdo” (SILVA, 2014, p. 25).

Portanto, existe a necessidade da reformulacdo do modelo de aula classico ou
tradicional para o desenvolvimento de a¢des pedagdgicas que auxiliam os alunos pertencentes
aos grupos minoritarios, como, por exemplo, os TDA, a manterem-se focados, mas também

que participem ativamente do processo de construcdo de seu conhecimento matematico. De
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acordo com Rosa (2010), essa abordagem pedagogica reafirma a urgéncia de as institui¢oes
escolares reverem as estratégias pedagogicas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
de alunos pertences aos grupos minoritarios.

No entanto, Silva (2014) destaca sobre a importancia de que essas acfes estejam
relacionadas com os esforcos conjuntos de alunos, pais, escolas e sociedade para que possam
auxiliar os alunos TDA na realizacdo de suas atividades escolares. Desse modo, para que 0S
professores possam lidar com alunos TDA em salas de aula, € necessario que:

3. Facam uma alianga com os pais, com encontros regulares. 1sso evita que eles
sejam chamados para reunibes somente em momentos de crise. O trabalho é
sempre em equipe (SILVA, 2014, p. 91).

4. Mantenham contato com outros profissionais da escola e com médicos e/ou
psicélogos que cuidem dessas criangas. Convide-o0s a visitar a escola para
orienta-los no trato com seus pacientes TDAs. Assim, o trabalho feito na escola
complementaré o que é feito no consultdrio (SILVA, 2014, p. 91). (...)
18. Alternem métodos de ensino e evitem aulas repetitivas e mono6tonas. Aulas
mais prazerosas, com doses de emogao e criatividade, despertam o interesse da
crianca TDA, facilitando o aprendizado. Na medida do possivel, deixe o aluno
ser seu ajudante (p. 92).

Nesse direcionamento, é importante justificar o repensar do processo de ensino e
aprendizagem, bem como garantir que tanto os alunos TDA, quanto quaisquer outros alunos,
com deficiéncias ou ndo, tenham, de acordo com Rosa (2010) o seu espaco em sala de aula
garantido como um ambiente democratico de aprendizagem que possibilite o seu crescimento

académico, pessoal e social.

3.3. A PROPOSTA QUESTIONADORA DA ETNOMATEMATICA

Apesar de ndo ter sido pensada especificamente os alunos TDA, Freire (2019) discute
sobre a nogdo de educacdo problematizadora, que pode ser de grande utilidade para o
aprendizado dos alunos TDA, pois:

Ao contrario da “bancaria”, a educagdo problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega os comunicados
e a existéncia da comunicacdo. Identifica-se com proprio da consciéncia que é
sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos, mas
também quando se volta sobre si mesma, no que Jaspers chama de cisdo. Cisao
em que a consciéncia é consciéncia de consciéncia. Neste sentido a educacéo
libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar,
ou de transferir, ou transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, “a maneira da educacdo “bancaria” em que o objeto cognoscivel, em
que lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, &€ o mediatizador
de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos de outro, a educacgéo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superac¢do da contradicao
educador — educandos (FREIRE, 2019, p. 94).
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Essa proposta, além de alterar o papel de observadores dos alunos possibilita-lhes que
sejam agentes da producéo de seu conhecimento. Assim, essa proposta também oportuniza aos

professores aprenderem juntamente com os alunos, pois:

Desta maneira, 0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e
em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-Se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo
contra elas (FREIRE, 2019, p. 96).

Por conseguinte, tendo em vista as propostas educacionais de Freire (2019), surge a
necessidade trazer essas ideias para a area da Educacdo Matematica para que se possa discutir
teoricamente sobre maneiras diferenciadas que possibilitem o aprendizado de contetudos
matematicos para alunos TDA.

Desse modo, no livro Influéncias ethomatematicas em salas de aula: caminhando para
a acdo pedagogica, Rosa e Orey (2017) propdem a utilizacdo da acdo pedagdgica do Programa
Etnomatematica para possibilitar um processo de ensino e aprendizagem em Matematica que
valorize as necessidades de alunos com deficiéncias, inclusive os TDA.

Nesse sentido, como mencionado anteriormente, a Etnomatematica pode ser
considerada como um subcampo da Educacdo Matematica que tem como foco o:

(...) desenvolvimento de habilidades e competéncias matematicas dos alunos por
meio do estudo de ideias, procedimentos e préaticas que sdo extraidas do préprio
contexto cultural, pois esse programa enfatiza a importancia da comunidade para
a escola, buscando conectar a matematica escolar com o contexto cultural da
comunidade para a escola, buscando conectar a matematica escolar com o
contexto cultural da comunidade local, evidenciando, assim, a presenga de
influéncias etnomatematicas em sala de aula (ROSA; OREY, 2017, p. 9).

Essa assercdo é corroborada pelas ideias de Freire (2019), pois esta relacionada com
uma pedagogia problematizadora ao sugerir que

(...) nunca apenas dissertar sobre ela [pedagogia problematizadora] e jamais
doar-Ihe conteidos que pouco ou nada tenham a ver com seus anseios, com suas
davidas, com suas esperangas, com seus temores. Contetdos que, as vezes,
aumentam estes temores. Temores de consciéncia oprimida” (FREIRE, 2019, p.
120).

Nesse direcionamento, Rosa Orey (2017) ressaltam a importancia de:

(...) que os individuos desenvolvam as suas proprias praticas matematicas,
porém, é fundamental que tenham uma compreensao da matematica académica
por meio de a¢Bes pedagdgicas curriculares que possam conectar as praticas das
comunidades locais com os contetdos matematicos ensinados nas escolas por
meio de uma reconceituacdo do curriculo matematico de acordo com as
demandas de uma sociedade em constante processo de glocalizagdo (p. 10 — 11).
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Portanto, conforme as propostas pedagogicas discutidas neste documento, nota-se que

um elemento fundamental para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem em

Matematica, esta relacionada com o desenvolvimento de uma metodologia de ensino que se

comunica diretamente com o cotidiano dos alunos para que possam perceber a presenca dos

contetudos matematicos no seu dia a dia (ROSA, 2010). Por exemplo, esse contexto é:

(...) de fundamental importancia reconhecer e recuperar o relacionamento da
matematica com o cotidiano e com a realidade na qual os alunos estéo inseridos,
utilizando para isto, a etnomatematica, pois esse programa procura partir da
realidade e chegar a acdo pedagdgica de maneira natural, mediante um enfoque
cognitivo com forte fundamentacéo cultural (ROSA; OREY, 2017, p. 42).

No entanto, ressalta-se que a realizacdo dessa acdo pedagogica € uma tarefa complexa,

haja vista que podem haver barreiras culturais que dificultam o aprofundamento dessa

comunicacéo, pois 0s:

(...) modos pelos quais adquirimos 0s Nnossos conhecimentos e as maneiras por
meio das quais aprendemos ndo podem estar separadas do contexto social no qual
inseridos, pois trazemos para a escola e, posteriormente, para o trabalho, uma
bagagem repleta de perspectivas, de expectativas, de objetivos e de
entendimentos culturais que estdo de acordo com as experiéncias que
vivenciamos durante a nossa existéncia (ROSA; OREY, 2017, p. 19).

Com referéncia a essa assercao, destaca-se que a cultura consiste em:

(...) um conjunto de valores, tradicGes, relagdes sociais e politicas e, também,
pode ser considerada como uma visdo de mundo que é compartilhada e
transformada por um grupo de individuos que estdo conectados por uma histéria
comum, pela localizacdo geogréfica, pela lingua, pela classe socioecondmica e
pela religiosidade. Nesse sentido, a cultura inclui os aspectos considerados
culturalmente tangiveis, como, por exemplo, a culinaria, os feriados, os
vestuarios, os trajes tipicos e as expressdes artisticas, bem como outras
manifesta¢cdes menos tangiveis, como os estilos de comunicacdo, as atitudes, 0s
valores, a moral, a ética e as relagBes familiares (ROSA; OREY, 2017, p. 19)

Esse contexto pode possibilitar o desenvolvimento de discussdes relacionadas com 0s

aspectos socioculturais da Matemaética, pois para Rosa (2010), esse campo de conhecimento

esta vinculado a evolucdo do processo cultural, sendo, contudo, aclamado popularmente como

uma area do saber aculturada®. Porém, Rosa e Orey (2017) mencionam que:

Existem diferengas entre a linguagem formal, utilizada no curriculo matematico
académico, e a linguagem informal, utilizada no cotidiano dos alunos. Esse fator
pode originar diferentes vocabularios, que sdo utilizados nas salas de aula e que
podem acarretar a interpretacdo errbnea de conceitos matematicos que sdo
utilizados em salas de aula tém especificidades que diferem daquelas utilizadas
nas atividades diéarias. (...). Consequentemente, (...), as dificuldades semanticas

para Rosa (2010), muito pesquisadores, professores e educadores entendem que a matematica é uma disciplina
acultural, isto €, sem um significado cultural. Porém, a cultura e a linguagem podem influenciar no aprendizado de
conceitos matematicos, pois a matemética foi criada e desenvolvida pelos membros de um determinado grupo cultural
para atender as suas necessidades e resolver as situac6es-problema enfrentados no cotidianos.
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estdo relacionadas com os vocabuléarios que possuem significados matematicos
diferentes daqueles utilizados no cotidiano. Por exemplo, os vocabularios
coluna, volume, diferenga, equivalente e inverso possuem significados na
conversacdo diaria que diferem daqueles utilizados no cotidiano (p. 59).

Essa disparidade entre os conhecimentos académico e cotidiano é evidenciada em
estudos, investigacdes e pesquisas realizadas nas ultimas décadas (D’AMBROSIO, 1990;
PINHEIRO, 2017; ROSA, 2010), pois mostram que existe:

(...) um contraste significante entre os conceitos matematicos que séo ensinados
nas escolas com as praticas matematicas que sdo encontradas em situacdes
cotidianas. Assim, contrapondo o pressuposto de que a matematica ensinada nas
escolas € um campo de estudo aculturado e universal, o Programa
Etnomatematica é proposto por D"Ambrosio (1990) como um campo de
pesquisa que tem como objetivo investigar e estudar as ideias, os procedimentos
e as praticas matematicas originadas em contextos culturais especificos, por
meio do reconhecimento da existéncia de diferentes praticas culturais da
matematica que sdo dissonantes da matematica dominante e padronizada
(ROSA; OREY, 2017, p. 27).

Entdo, para Rosa (2010), a Matematica, assim como qualquer outra &rea de
conhecimento, tem em suas raizes, caracteristicas culturais proprias que podem ser
compartilhadas pelos alunos. Assim, a percep¢do da aculturalidade da Matematica pode
resultar em eventuais dificuldades no contato dos alunos com esse conhecimento. Por exemplo,
Rosa e Orey (2017) afirmam que:

Atualmente, essa situacdo ainda persiste, provocando uma desconexao cultural
entre a cultura dos alunos e dos professores, pois as definigdes e expectativas de
comportamentos adequados e 0s estilos de aprendizagem sdo culturalmente
influenciados adequados e os estilos de aprendizagem sdo culturalmente
influenciados e os conflitos tendem a ocorrer quando os professores e os alunos
séo provenientes de diferentes origens culturais (ROSA; OREY, 2017, p. 22).

Por conseguinte, essas dificuldades estdo relacionadas como fato de que a:

(...) cultura escolar pode insidiar a bagagem cultural de seus integrantes seas
escolas ndo repercutirem as experiéncias vivenciadas pelos alunos, professores
e funcionarios em seu ambiente. Por exemplo, essas instituicbes podem tolher a
cultura de seus alunos por meio da segregacdo, do isolamento, da substituicdo
compulséria da lingua e dos costumes e, também, por meio da implantacéo e
implementacdo de um curriculo escolar que somente utiliza materiais didaticos,
que refletem o modo de pensar da cultura dominante (ROSA; OREY, 2017, p.
21).

Logo, os resultados do estudo conduzido por Rosa (2010) mostram que a tentativa de
imposicéao de contelldos matematicos para os alunos, que estdo desvinculados de seu cotidiano.
Essa abordagem possibilita o desenvolvimento de uma lacuna na aquisi¢do de significados

desses conteudos, bem como de relevancia na vida dos alunos, pois sdo anémalos as suas
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vivéncias, inviabilizando a sua fixacdo em seus comportamentos.
Entdo, para promover uma melhoria nessa comunicacdo cultural entre os

conhecimentos matematicos e os alunos, existe a necessidade que os professores percebam que:

(...) quando a cultura escolar reflete as culturas do lar e da comunidade, as salas
de aula se tornam ambientes familiares que podem motivar o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos. Em outras palavras, quando a escola reflete os
diferentes modos de pensamento e pontos de vista, as diversas maneiras de
aquisicéo do conhecimento e os distintos sistemas de valores, 0s alunos tornam-
se aptos para cruzarem as fronteiras do conhecimento, tornando o aprendizado
dos conteudos matematicos mais estimulantes e mais complexos (ROSA;
OREY, 2017, p. 20).

Além disso, Rosa e Orey (2017) argumentam sobre a importancia do:

(...) reconhecimento de que existem diversos tipos e modos de conhecimento e
diferentes experiéncias culturais pode auxiliar os professores a estabelecerem
novas maneiras de contato com os alunos, que tém como objetivo contribuir para
0 entendimento mdatuo por meio da comunicagdo dialégica. Nesse aspecto, a
comunicacao ¢ uma experiéncia “vitalmente social e vitalmente compartilhada”,
na qual os membros de diferentesgrupos culturais mantém a propria identidade
por meio da conservacao das caracteristicas culturais e sociais do grupo. Esse
fato permite que os alunos possam experienciar as perspectivas culturais do
entendimento, a compreensao e a apreciacdo de visdes divergentes de mundo (p.
25).

Dessa maneira, torna-se possivel uma melhoria na relacdo entre a Matematica escolar e
a encontrada no cotidiano, viabilizando que os alunos possam atingir novos niveis de ensino.
Nesse direcionamento, Rosa (2010) ressalta que a missao da educagdo matematica consiste em
possibilitar que todos os alunos, sem excecdo, desenvolvam os seus talentos e as suas
potencialidades criativas para que desenvolvam a capacidade de assumir a sua prépria
responsabilidade, visando resolver as situagcdes-problema que enfrentam em seu cotidiano.

Por conseguinte, Simon (2016) afirma que a geracdo de talentos e o aprofundamento de
potencialidades exige que as escolas promovam o desenvolvimento integral dos alunos em suas
dimensdes: intelectual, social, afetiva, fisica e cultural. Portanto, com referéncia aos alunos
TDA, para que essa abordagem se concretize, € necessario conhecer o seu contexto, as suas
caracteristicas e a maneira como esses alunos aprendem, reconhecendo que necessitam de
motivacdo e da colaboragdo dos colegas e professores para que possam se engajar nas
atividades propostas em sala de aula. Essa abordagem a progressao desses alunos em todas as

dimensdes de sua vida cotidiana.

3.4. CONEXOES DA TEORIA DE GARDNER COM A ETNOMATEMATICA
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Como discutido anteriormente, um elemento a ser explorado em salas de aula que pode
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem em Matematica é a valorizacdo da diversidade
cultural e do conhecimento tacito? dos alunos. Nesse sentido, Rosa e Orey (2017) afirmam que:

Atualmente, existe na Educacdo Matematica, uma tendéncia pedagogica
internacional que se direciona para uma abordagem de ensino e aprendizagem
pluralista, multicultural e transdisciplinar no curriculo escolar. A
etnomatematica esta intrinsicamente situada nessa abordagem, pois esse
programa pode ser considerado como uma &rea de intersec¢do entre as
disciplinas que representam o dominio das ciéncias abstratas e objetivas com o
dominio das ciéncias humanas e sociais (p. 33)

Em concordéncia com esse direcionamento, objetiva-se a de valorizagdo da diversidade
cultural D’Ambrosio (1990) e das ideias de Gardner (2011) podem auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem em Matematica, pois por meio dos conceitos de Inteligéncias Mdultiplas
e Etnomatematica, que buscam o reconhecimento, e consequentemente, a valorizacdo das
habilidades e das capacidades dos alunos.

Alids, ao se discutir sobre as capacidades dos alunos, existe a necessidade de que 0s
professores valorizem todos os tipos de inteligéncia na elaboracdo de suas atividades
curriculares, pois de acordo com Gardner (2011), é importante refutar a existéncia de uma Unica
lista irrefutavel e universalmente aceita de inteligéncias humanas.

Nesse sentido, Gardner (2011) estabelece a invalidez de uma lista definitiva e
irrefutavel de tipos de inteligéncia, pois existe a necessidade de propiciar uma visdo de como
o intelecto humano pode se manifestar nas mais diversas formas e areas. Assim, esse autor
comenta que uma competéncia intelectual humana deve envolver um conjunto de habilidades
de resolucdo de problemas, permitindo que os individuos resolvam problemas ou dificuldades
genuinas que possibilitem a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Em concordancia com esse contexto, Gardner (2011) afirma que todos os individuos
possuem, como parte de sua bagagem genética, certas habilidades basicas em todas as
inteligéncias, sendo que o desenvolvimento de cada inteligéncia serd determinado tanto por
fatores genéticos e neurobioldgicos quanto por fatores ambientais e também socioculturais.

Por conseguinte, cada uma dessas inteligéncias tem a sua propria forma de pensamento
ou de processamento de informagdes, além do desenvolvimento de um sistema simbélico que
estabelece o contato entre aspectos basicos da cognicdo e a variedade de papéis e fungdes

sociais e culturais.

2Para Rosa (2010), o conhecimento tacito estd embebido na experiéncia pessoal, é subjetivo, contextualizado e
analogo. Esse conhecimento é adquirido e acumulado através da vivéncia individual, pois envolve fatores intangiveis
como crencas, perspectivas, percepcdes, sistemas de valores, ideias, emogdes, normas, pressentimentos e intuicoes.
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Entdo, para Gardner (2011), alguns talentos somente se desenvolvem porque sao
valorizados pelo ambiente sociocultural no qual os individuos estdo inseridos. Assim, Rosa
(2010) ressalta que os membros de grupos culturais distintos valorizam determinados talentos
e capacidades que estdo vinculadas as proprias experiéncias e vivéncias que sao transmitidos
de geracdo em geragéo.

Porém, € necessario destacar também que essas ideias de competéncias a serem
desenvolvidas para a resolucéo de problemas possibilitam o enfrentamento de dificuldades e a
criacdo de solucdes efetivas para que os alunos possam adquirir de novos saberes por meio de
seu compartilhamento com os membros do proprio grupo cultural (ROSA; OREY, 2017).
Diante desse contexto, os:

(...) resultados de estudos mais recentes mostram que 0s membros de
determinados grupos culturais desenvolvem conhecimentos que séo organizados
de acordo com os critérios culturais proprios de cada pratica, sendo que estes
critérios podem ser articulados com os saberes tradicionalmente constituidos no
ambiente académico. Por exemplo, Bandeira (2004) realizou uma pesquisa em
uma comunidade de horticultores, no Rio Grande do Norte, para investigar as
ideias matematicas presentes nas atividades de producdo e comercializagdo de
hortalicas. Nesse estudo, desvendaram-se alguns conhecimentos matematicos
especificos que foram desenvolvidos por membros daquele grupo cultural que,
muitas vezes, estavam em cddigos diferentes daqueles estudados na matematica
académica (ROSA; OREY, 2017, p. 29).

Entdo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos é uma necessidade
educacional e para a vida, pois ao se trabalhar, mesmo que indiretamente, com as suas diversas
inteligéncias ou com o contexto cultural no qual estéo inseridos pode contribuir para que a sala
de aula se transforme em um ambiente de aprendizagem onde a diversidade se traduz em uma
riqueza inestiméavel de saberes a serem compartilhados pelos alunos.

Nesse sentido, como discutido no Capitulo | dessa monografia, Gardner (2011) destaca
a existéncia de sete tipos de inteligéncia: Linguistica, Musical, Légico-Matemética, Espacial,
Cinestésica-Corporal, Interpessoal e Intrapessoal, que sdo desenvolvidas pelos individuos
conforme o tipo de educagédo que recebem e as oportunidades que encontram no decorrer de
sua vida. E importante destacara que essas inteligéncias marcam a diferenca nos individuos,
contudo, apesar de serem independentes, estdo interligadas.

Desse modo, Rosa (2010) argumenta que cada individuo nasce com um vasto potencial
de talentos que sdo moldados pelo sistema educacional que ndo considera essas potencialidades
no processo de ensino e aprendizagem, pois essas aptiddes sdo sufocadas pelo habito nivelador
de grande parte das escolas. Nesse sentido, o potencial dos alunos fundamentado em suas

vivéncias e experiéncias pode possibilitar o desenvolvimento dessas inteligéncias.
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Para Gardner (2011), o conceito de inteligéncia € redefinido a partir dos pressupostos
de sua teoria, pois esta relacionada com a capacidade de os individuos resolverem problemas
ou elaborarem produtos que sdo relevantes em contextos culturais distintos. Por conseguinte, é
importante que as escolas estimulem todas essas habilidades conjuntamente com a bagagem

cultural dos alunos.

3.4.1. Inteligéncias Multiplas na Perspectiva da Etnomatematica

Por meio do desenrolar das suas explicacdes, os conceitos desenvolvidos por Gardner
(2011) servem de auxilio para que sejam estabelecidos paralelos com os perfis de alunos que
séo encontrados nas salas de aula, e assim, abrindo-se os olhos para o desenvolvimento de suas
potencialidades em salas de aula. Essa abordagem torna possivel que essas inteligéncias se
tornem uma ponte que conecta 0 mundo dos alunos com o desenvolvimento de capacidades
matematicas.

De acordo com Rosa (2010), alguns recursos que exemplificam essa comunicagéo entre
diferentes saberes e fazeres estdo relacionados com as atividades interdisciplinares e a
utilizacdo de jogos, que sejam capazes de trabalhar com os alunos os conteidos matematicos
relacionados com o proprio cotidiano ao mesmo tempo que exploram as suas inteligéncias.
Quando se comenta sobre a questéo interdisciplinar, Rosa e Orey (2017) afirmam que:

Com a integracdo de temas em contextos interdisciplinares, os alunos ampliam
a visdo que possuem da natureza matematica para percebé-la como um corpo
dindmico de conhecimentos e como um recurso didatico lhes oferecera
oportunidade para melhor entender, produzir e aplicar os conhecimentos
matematicos (p. 64).

Conforme essa assercdo, Rosa (2010) afirma que a integracdo da Matematica com
contextos interdisciplinares esta relacionada com o cotidiano dos alunos, possibilitando que
essa area do conhecimento se interaja com 0 mundo e, por conseguinte, aproximando-a de sua
realidade e facilitando o aprendizado. Por outro lado, Rosa e Orey (2017) ressaltam que 0s
jogos também se destacam como uma proposta interessante para a acdo pedagdgica propostas
para os alunos, pois o:

(...) mundo das criangas é uma realidade de jogos. Desde 0s primeiros anos de
vida, as criancas brincam e desempenham atividades ludicas. O jogo sempre fez
parte dos mundos infantil e adulto, sendo um dos elementos motivadores
fundamentais para despertar o interesse das criancas, adolescentes e adultos para
0 processo de ensino e aprendizagem em matematica (p. 76).

Nesse direcionamento, 0s jogos podem tangenciar as diversas areas do conhecimento

para além da Matemaética, pois se mostram valiosos aliados para 0 processo de ensino e
aprendizagem em Matemaética. Desse modo, é importante destacar que, sem essas barreiras e,
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por meio das inteligéncias multiplas que os jogos podem desenvolver, esta relacionada com a
construcao de uma ponte entre os alunos e a Matematica, que pode ser sustentada pelas demais

competéncias dos alunos. Porém, Rosa e Orey (2017) ressaltam que:

(...) existe a necessidade de que os professores dominem as ideias, conceitos e
0S processos que desejam, ensinar para que o0s alunos possam construir 0 seu
préprio conhecimento matematico. Nesse direcionamento, 0s jogos Sao recursos
pedagdgicos que oportunizam para os alunos o desenvolvimento de habilidades
gue favorecem a sua aprendizagem, principalmente para a resolucdo de
problemas impostos pelos proprios jogos (p. 77).

As perspectivas da interdisciplinaridade e da utilizacdo de jogos seguem fortemente
uma corrente de ideias e ag0es que podem ameacar o processo de ensino e aprendizagem
tradicional, mas que necessariamente, ndo precisam substituir completamente esses modelos.
Contudo, é fundamental que se repense 0 modo como os professores abordam as mais diversas
capacidades dos alunos por meio da elaboracdo de atividades pensadas nesse sentido, pois,
seguindo as ideias expostas anteriormente por Rosa e Orey (2017), essa a¢ao contribui para um
processo de aproximacdo do ambiente escolar com o contexto social dos alunos.

Assim, aamplitude de alcance para que se possa atingir e engajar os alunos no ambiente
de sala de aula aumenta, consequentemente, possibilitando a sua participacdo no aprendizado
em Matematica por meio da realizacao de atividades que envolvam os conhecimentos LAgicos-
Matematicos ao mesmo tempo que tangenciam os mais diversos campos do saber humano.

Essa abordagem corrobora com as ideias de Rosa e Orey (2017), no sentido que, quanto
mais 0 ambiente escolar espelhar o cotidiano dos alunos, incluindo as suas capacidades,
conhecimentos, inteligéncias e comportamentos, mais esses estudantes podem refletir a escola
em suas vidas.

Essa relacdo inclui e incorpora o conhecimento matematico nas atividades realizadas
no cotidiano, considerando obviamente a conexdo de outras areas de conhecimento com a
Matematica. Essa € uma caracteristica importante da Etnomatematica. Com base nesse
contexto, torna-se imprescindivel que esse campo de pesquisa da Educacdo Matematica seja
utilizado para a exploracdo das ideias de Gardner (2011) sobre as inteligéncias multiplas, na
intengdo de melhorar o processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

Entdo, com essa visdo mais ampla de mundo é propiciada pela Etnomatematica, torna-
se possivel a formulacdo e o desenvolvimento de atividades que possam explorar as mais
diversas potencialidades dos alunos, incluindo, as suas maultiplas inteligéncias.
Consequentemente, o desenvolvimento de uma acdo pedagdgica para a inclusao é um desafio
para os docentes e para as escolas que, geralmente, necessitam investigar meios para aprender

a trabalhar nessa perspectiva.
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Assim, os professores, cuja funcdo € ensinar, tém também a necessidade de aprender e
de diversificar as suas acOes para que possam buscar ideias inovadoras com a utilizacdo de
técnicas, estratégias e tecnologias para realizar uma adaptacdo curricular para atender as
necessidades educacionais dos alunos. Entdo, educar para e na diversidade significa colocar os
alunos em contato com a sua cultura no contexto escolar, para que possam interagir, visando
conseguir objetivos que norteiem a sua propria existéncia (ROSA, 2010).

Dessa maneira, ampliam-se as concepgdes sobre o desenvolvimento da elaboracgdo de
atividades matematicas propostas em salas de aula, que ndo sao vistas conforme um padrao
unico de oferecimento, mas como possibilidades para incluir as diversas aquisi¢des do
conhecimento, possibilitando a discussao de diferencas no processo de ensino e aprendizagem
em funcao de diversos contextos socioculturais. Por exemplo, a “presenca de um obstaculo no
processo de aprendizagem néo indica a existéncia de dificuldades permanentes, mas sim, a
forma que o sujeito encontrou de auto-regular seus esquemas de aprendizagem” (BARBOSA,
2007, p. 55).

Pensando nas discussdes tedricas apresentadas nesse documento, apresentam-se algumas
acOes que foram elaboradas para a sua adaptacdo em salas de aula, que visam propiciar uma
melhoria no processo de ensino e aprendizagem em Matematica com o objetivo de melhor
atender as diversas caracteristicas socioculturais e inteligéncias de alunos com Transtorno de
Déficit de Atencao.

No préximo capitulo apresento a discussao dos resultados obidos nesse estudo, que esta
direcionada para a possibilidade da proposicéo de a¢6es pedagogicas para 0 processo de ensino
e aprendiagem em Matematica para alunos com TDA, estando fundamentada nas bases teoricas

estudadas para o entendimento da problematica proposta nesta investigacéo.
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CAPITULO IV

DISCUTINDO RESULTADOS: PROPONDO AGCOES PEDAGOGICAS PARA O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS COM TDA

E importante destacar a necessidade de as escolas acolherem e interagirem de uma
maneira harmoniosa e prazerosa com os alunos com o objetivo de proporcionar um ambiente
de aprendizagem em Matematica, em salas de aula, que seja contextualizado e com significado
ao considerar os aspectos socioculturais do conhecimento matematico (ROSA, 2010), bem
como as multplas inteligéncias dos alunos.

Assim, como discutido anteriormente, nessa investigacao téorica/exploratoria, os alunos
com TDA, frequentemente, tém apresentado dificuldades nas areas do comportamento em sala
de aula, do desempenho académico e da conquista académica. Assim, potencializar as
probabilidades de sucesso escolar para essa populacdo escolar exige uma variedade de agdes
pedagdgicas comportamentais e de aprendizagem que visam a prevencdo e 0 manejo das
dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem nessa area.

Dessa maneira, com fundamenacdo nas bases tedricas estudadas nessa pesquisa,
apresento 3 (trés) possibilidades para a implantacdo e a implementacdo de a¢des pedagdgicas
em sala de aula que podem auxiliar os alunos com TDA no processo de ensino e aprendizagem

em Matematica.

41. AGAO PEDAGOGICA 1: DESENVOLVENDO UM POSICIONAMENTO
QUESTIONADOR EPROBLEMATIZADOR

Essa agdo busca analisar, de uma maneira critica e reflexiva, os aspectos relacionados
com o background e foreground dos alunos para o desenvolvimento de atividades de
investigacao sugeridas por Rosa e Orey (2017), Rosa (2010) e por Skovsmose (2007), visando
alinha-las com as ideias de Freire (2019).

Entdo, existe a necessidade de se estabelecer o desenvolvimento de diversas
inteligéncias dos alunos, por meio da utilizacdo de metodologias de ensino, que possibilitem o
aprendizado matematico de alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo. Nessa abordagem,
é importante que dois aspectos sejam discutidos antes do planejamento de uma proposta
curricular: o background e o foreground dos alunos.

De uma maneira geral, o background se refere ao passado dos alunos enquanto o
foreground se refere ao seu futuro. Nesse contexto, para Rosa (2010), os motivos que
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direcionam os alunos para a aprendizagem sao investigados por meio de perspectivas distintas
que incluem os estudos psicoldgicos, culturais, sociais, linguisticos e filosoficos.

Nesse sentido, Skovsmose (2007) tem tratado essa tematica em uma perspectiva social
ao utilizar o conceito de foreground para entender os motivos e atitudes dos alunos frente a sua
aprendizagem, pois se refere as suas perspectivas futuras. O termo background é utilizado por
D’Ambrosio (1990) para designar a origem dos individuos, aos seus costumes e aos
comportamentos que Ihe séo familiares, ou seja, a sua bagagem cultural.

Consequentemente, o background compreende a bagagem cultural, de experiéncias
cotidianas e de vivéncias dos alunos enquanto o foreground relaciona-se com as oportunidades
oferecidas aos alunos dentro do contexto sociocultural no qual estéo inseridos.

O foreground inclui os desejos, 0s sonhos, as intencdes, as expectativas, as aspiracoes,
as esperancgas, os medos, 0s obstaculos, as realizacdes e as frustragdes dos alunos. Esse conceito
é discutido em uma perspectiva sociocultural que inclui as possibilidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais proporcionadas pela sociedade (SKOVSMOSE, 2007). Por outro lado,
0 background dos alunos pode ser considerado como um pano de fundo que inclui as
experiéncias, as dificuldades passadas, os obstaculos superados, as coisas que foram
aprendidas, as realizagdes e as frustragdes (D’AMBROSIO, 1990).

Para Rosa (2010), o motivo da preocupacdo com esses dois fatores esta relacionado
com as possibilidades de os professores conhecerem os conhecimentos que os alunos podem
trazer para as salas de aula, na forma de experiéncias, perspectivas e saberes, com o objetivo
de enriquecer culturalmente o ambiente de aprendizagem. Esse contexto também possibilita as
oportunidades que sdo disponibilizadas para os alunos, com os conhecimentos que lhe sdo
trazidos pelas escolas, especificamente, os conhecimentos matematicos, e como esses saberes
podem influenciar o cotidiano dos alunos.

A partir dessa justificativa, ndo € dificil enxergar uma relacéo de reciprocidade entre
esses dois conceitos que estdo relacionados com as ideias discutidas por Freire (2019), nas
quais o processo de ensino e aprendizagem € considerado como um processo mutuo,
desenvolvido entre os professores e os alunos.

Essa perspectiva pode ser considerada como um contraponto ao sistema de ensino

tradicional® que esta fundamentado em uma pratica alienadora, pois rejeita a alternancia de

3 No ensino tracidional, as praticas docentes estdo centradas no livro didatico e em aulas expositivas que nédo
favorecem os questionamentos e o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos alunos. Os conhecimentos
sdo vistos como verdades prontas e acabadas, e ndo como produtos relacionados com as necessidades e a evolucdo
da humanidade. Nesse tipo de ensino, ha a transmissdo e a memorizagdo mecanica de contetidos que limitam a
formacdao de um espirito cientifico nos alunos, pois o foco do processo educacional esta nos conteldos que, muitas

vezes, sdo assimilados pelos alunos sem reflexdo ou discussdo (BACHELARD, 1996).
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papeis em sala de aula, insistindo no pensamento dos alunos serem vazios como tabulas rasas.
Entdo, cabe aos professores doarem o conhecimento, contribuindo para que o:

(...) educador, que aliena a ignoréncia, se mantém em posicdes fixas, invariaveis.
Sera sempre ele o que sabe, enquanto 0s educandos serdo sempre 0s que ndo
sabem. A rigidez desta posicdo nega a educacdo e o conhecimento como
processos de busca (FREIRE, 2019, p. 81).

Nesse direcionamento, € importante ressaltar que:
Naio ¢ de se estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagéo, os homens
sejam vistos como seres de adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe saofeitos, tanto
menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria asua insergéo
no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. (FREIRE, 2019, p. 83).

Esse contexto mostra que é necessaria a elaboragdo de propostas curriculares que se
preocupem em enxergar o mundo pelos olhos dos alunos, explorar a sua bagagem cultural e,
obviamente, contribuir para que os contetdos trazidos pela escola. Essa abordagem também
inclui a Matematica para que seja parte da realidade na qual os alunos vivem, contribuindo
positivamente para o seu entendimento da sociedade como cidadaos ativos e transformadores
(ROSA; OREY, 2017).

Por exemplo, Freire (2019) também sugere uma proposta pedagdgica, delineando-a ao
desenvolver o conhecimento como um processo de busca, trazendo a ideia de uma educacao
gue questiona e, com isso, que colabora para o aprendizado. Seguindo essas ideias, Rosa e Orey
(2017) propdem algumas ideias interessantes que corroboram com Freire (2019) por meio da
utilizagdo da Etnomatematica, pois o:

(...) Programa Etnomatematica pode ser definido como o conjunto de ideias,
procedimentos e praticas matematicas desenvolvidas culturalmente para a
resolucdo de situacBes-problema presentes no cotidiano dos membros de um
determinado grupo cultural (ROSA; OREY, 2017, p. 30-31).

Entdo, Rosa (2010) argumenta que, por meio da exploracdo de atividades que
possibilitem a instigacdo discente, o espirito questionador pode ser considerado como uma
perspectiva relevante para o processo de ensino e aprendizado em Matematica, que tem como
objetivo a melhoria desse processo. No entanto, esse processo de mudanca é dificil de ser
implementado, uma vez que o pensamento tradicionalista alienador est4 enraizado nas mentes
dos participantes, dificultando o desenvolvimento de uma forma de educacéo libertadora.
Similarmente, Freire (2019) afirma que:

E impressionante, contudo, observar como, com as primeiras alteragdes numa
situacdo opressora, se verifica uma transformacéo nesta autodesvalia. Escutamos
certa vez, um lider camponés dizer, em reunidao, numa das unidades de producéo
(asentamiento) da experiéncia chilena de reforma agraria: “Diziam de nds que
ndo produziamos porgue éramos borrachos, preguicosos. Tudo mentira. Agora
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gue estamos sendo respeitados como homens, vamos mostrar a todos que nunca
fomos borrachos, nem pregui¢osos. Eramos explorados, isto sim”, concluiu

enfatico (FREIRE, 2019, p. 70).
Logo, para que haja mudancas nessas relacdes e nas convengdes dessa logica opressora,
é essencial uma reestruturacdo de todo um sistema que esta além do préprio ambiente das salas

de aula, que visa atingir todos os niveis das instituicbes de ensino, ou seja,

(...) para que essa incorporacdo curricular seja implantada e implementada, é
necessario um esforco consciente por parte dos administradores, gestores,
professores e educadores, para que possam entender as diversas perspectivas
culturais que coexistem nas salas de aula. Em concordancia com esse ponto de
vista, “todos interpretamos comportamentos, informacdes e situagdes através de
nossas préprias lentes culturais e que essas lentes operam, involuntariamente,
abaixo do nivel da nossa consciéncia (ROSA; OREY, 2017, p. 25-26).

Com base nessa discussao tedrica, € importante direcionar em como essa proposta de
educacdo problematizadora se encaixa no contexto de alunos com Transtorno de Déficit de
Atencao, visando a proposicdo da melhoria da relacdo desses alunos com a Matematica, além
do entendimento que possuem de seus conteudos. Portanto, Rosa e Orey (2017) destacam a
importancia da “utilizagdo de situa¢des-problema pertinentes a determinados aspectos do
background cultural dos alunos pode auxilid-los a perceberem o conteldo matematico de

maneira emancipatoria” (p. 35). Desse modo, ressalta-se que:

Todavia, temos que considerar o foreground, que € o conjunto de oportunidades
gue sdo acessiveis no contexto social dos alunos e percebidas como
possibilidades para a realizacdo de a¢Oes futuras. Nessa perspectiva, é necessario
considerarmos o contexto cultural no qual os alunos estao inseridos e, também,
as aspira¢des futuras para que tenham um aprendizado continuo e duradouro
(ROSA & OREY, 2017, p. 40).

Entdo, com base nas defini¢6es discutidas nesse documento no que tange a capacidade

dos alunos TDA relacionadas com a sua inquietude e com 0 Seu processo criativo, é importante:

(...) entendermos criatividade como a capacidade individual de ver os mais
diversos aspectos da vida através de um novo prisma e entdo dar forma e corpo
a novas ideias, notaremos que a mente TDA, em meio a confusédo resultante do
constante bombardeio de pensamentos, é capaz de entender o mundo sob
angulos habitualmente ndo explorados. (...) A impulsividade é responsavel pela
escolha de uma ideia entre os milhares que circulam pelo cérebro dessas pessoas.
Sem o impulso, uma ideia ndo poderia se corporificar em uma agdo criativa
(SILVA, 2014, p. 122).

Nesse direcionamento, é possivel enxergar como essa acdo pedagdgica questionadora
e problematizadora pode ser explorada com os alunos TDA para o desenvolvimento de

conteudos matematicos, haja vista que:

Movidos por um impulso passional, os TDASs sdo capazes de permanecer horas
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e dias hiperconcentrados em uma determinada ideia, possibilitando, dessa
maneira, a realizagdo de um processo criativo até o seu ponto final — a obra
criativa: a materializagéo da ideia inicial (SILVA, 2014, p. 123).

Entdo, se bem direcionados os alunos TDA podem ser o publico ideal para o
desenvolvimento dessas atividades para manté-los interessados na aprendizagem dos
contetidos matematicos, sendo os resultados podem ser opostos aos esperados, pois “uma
pessoa com comportamento TDA pode ou ndo apresentar hiperatividade fisica, mas jamais
deixara de apresentar forte tendéncia a dispersdo (SILVA, 2014, p. 24).

Em concordéncia com esse contexto, Rosa (2010) afirma que a Etnomatematica pode
ser considerada como um programa que pode propiciar essa aproximacao, pois 0s conteldos
matematicos a serem estudados em salas de aula sdo um reflexo das situagdes-problema que os
alunos enfrentam em seu cotidiano.

Para que essa ac¢ao pedagogica seja desenvolvida existem estratégias que podem ser
utilizadas, como, por exemplo, 0s jogos, as atividades interdisciplinares, a contextualizacdo
dos contetidos e a historia da matematica, bem como por meio da utilizagdo da Inteligéncias
multiplas nesse processo (ROSA, 2010).

Similarmente, Peres (2014) afirma que o desenvolvimento de uma acdo pedagogica de
maneira ludica € uma estratégia importante para o trabalho com os alunos TDA em salas de
aula, como, por exemplo, 0s jogos, as caga-palavras, a forca, o bingo, as cartas e os quebra-
cabecas.

Por conseguinte, a partir dessas observagdes, pode-se compreender o potencial
pedagogica dessa acdo para o desenvolvimento de conteidos matematicos com alunos TDA,

consolidando um ponto de convergéncia entre as bases tedricas estudadas nessa pesquisa.

42. ACAO PEDAGOGICA 2: PROCESSOS INTER E INTRACULTURAIS

Essa acdo busca analisar os aspectos que podem contribuir para compreensdo da
existéncia de uma Cultura TDA por meio de estabelecimento de paralelos com os estudos
realizados por Pinheiro (2017), que visava o desenvolvimento de atividades elaboradas para os
membros pertencentes a Cultura Surda, que estdo alinhadas com os pressupostos propostos por
Rosa e Orey (2017) relacionados com a Etnomatematica.

Nesse direcionamento, conforme a perspectiva desse programa, uma Cultura TDA pode

ser considerada como o:

(...) conjunto de comportamentos compatibilizados e de conhecimentos
compartilhados, [que] inclui valores. Numa mesma cultura, os individuos d&o as
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mesmas explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e intelectuais
no dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos
modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o
ambiente, de entender e explicar fatos e fendmenos, de ensinar e compartilhar
tudo isso, que é o matema proprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto é, na
sua Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2005, p. 35).

Por conseguinte, para que se possa compreender o delineamento dos contornos de uma

Cultura TDA, € necessario entender que se parta do:
(...) ponto de vista de que a cultura é a heranca que 0s membros de um
determinando grupo cultural transmite para os demais integrantes do grupo
através das relagOes sociais e da convivéncia. Entdo, a cada geracdo, 0s seus
membros podem contribuir para ampliar e modificar algumas caracteristicas
dessa cultura (ROSA, 2010 apud PINHEIRO, 2017, p. 71).

Baseando-se nessa assercao, existe a necessidade da conscientizacdo referente ao que
tange a definicdo de uma cultura composta por membros com o Transtorno de Déficit de
Atencdo, justamente por causa da inexisténcia de discussdes referentes as consideracfes de que
esses individuos integram um grupo cultural distinto.

Contudo, é importante destacar que essas discussdes permeiam as mais diversas esferas
da sociedade para que as caracteristicas dos membros que compde esse grupo cultural sejam
valorizadas pela sociedade. De acordo com a discussao tedrica realizada, € possivel se observar
nos TDA, certos tracos culturais* que Ihes sdo Unicos, que possibilitam a compreensdo de
entendé-los como membros de um determinado grupo cultura, que possuem maneiras unicas
de observarem e interagirem com o mundo.

Por conseguinte, pode-se elaborar um paralelo da Cultura Surda com a possibilidade de
se considerar uma Cultura TDA, pois Pinheiro (2017) afirma que “é importante ressaltar que
os Surdos tém uma forma peculiar de apreender o mundo que gera valores, comportamento
comum compartilhado e tradi¢Bes socio-interativas. A esse ‘modus vivendi’ da-se 0 nome de
Cultura Surda” (p. 71).

Dessa maneira, pode-se considerar que os TDA também desenvolvem um modus
vivendi proprio de sua cultura. Por exemplo, Silva (2014) comenta sobre como o trio de base
alterada pode influenciar o comportamento dos alunos TDA, sobretudo, com relacdo a
desatencdo € um componente fundamental de seu modo de agir fora ou dentro da sala de
aula. Assim, permanecerem concentrados em contetidos que sdo desestimulantes torna-se uma
tarefa extremamente dificil.

“De acordo com Lyman e O’Brien (2003) e Rosa (2010), os tragos culturais compdem um sistema decrengas, valores,
tradigdes, simbolos e significados que sdo difundidos de geragdo para geracdo entre 0s membros de um determinado
grupo cultural. Assim, ap6s a difusdo desses conhecimentos, os tragos culturais funcionam como unidades de
replicacdo que podem ser modificadas e/ou transformadas como parte do repertorio cultural desses membros por
meio do contato com outros grupos no processo do dinamismo cultural.
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Nesse sentido, D’Ambrosio (2008) também atribui como causa para esses
comportamentos, os curriculos matematicos com conteddos obsoletos, desinteressantes e
indteis & formag&o dos alunos, contribuindo para o seu desinteresse, a seu desestimulo e o seu
desencantamento com o0 processo de ensino e aprendizagem em Matematica que €
desencadeando nas salas de aula.

Desse modo, destaca-se que que “muitos TDAs descrevem periodos de profundo
cansaco mental e, as vezes, fisico. Alguns usam a expressdo “cansacgo na alma” para descrever
seu estado apos realizacdo de tarefas nas quais se forcaram a permanecer concentrados por
obrigacdo (SILVA, 2014, p. 25). Esse contexto escolar pode auxiliar na:

(...) adocéo de uma nova postura educacional, na verdade a busca de um novo
paradigma de educagdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem,
baseada numa relagdo obsoleta de causa-efeito, é essencial para o
desenvolvimento de criatividade desinibida e conducente as novas formas de
relacdo interculturais, proporcionando o espaco adequado para preservar a
diversidade e eliminar a desigualdade numa nova organizacdo da sociedade
(D’AMBROSIO, 2003 apud PASSOS, 2008, p. 78).

Entretanto, Silva (2014) afirmam que, esse mesmo trio, é o responsavel pela grande
capacidade criativa do TDA, além de sua grande capacidade e foco em atividades que lhe sdo
estimulantes e energia para realiza-las. Desse modo, Rosa (2010) argumenta que esse fato,
obviamente, se relaciona com a maneira como 0s membros de um grupo cultural distinto
percebem e se interagem com o mundo no qual estdo inseridos. Contudo, é necessario destacar
que a identificacdo das pessoas com TDA “ndo ¢ com a deficiéncia, mas sim com o0s sujeitos
culturais” (PINHEIRO, 2017, p. 70).

Entdo, para Rosa (2010), a elaboracdo de atividades etnomatematicas auxiliam os
individuos que pertencem a um mesmo grupo cultural a desenvolverem a sua criatividade, que
¢ um elemento social importante que permeia a evolucdo cultural desses membros.
Similarmente, Pinheiro (2017) destaca que a utilizacdo dos aspectos culturais da matematica
em salas de aula possibilita uma melhor comunicacéo entre os professores e os alunos:

(...) por causa de suas questdes sociais e de suas praticas escolares, pois parte
do cotidiano onde a sua a¢do pedagdgica necessita se concretizar em espagos
escolares. (...). Assim, a etnomatematica restabelece a matematica como uma
pratica natural e espontanea que é praticada pelos membros de grupos culturais
distintos. (...). Por conseguinte, o programa Etnomatematica possibilita o
processo de socializacdo dos membros pertencentes aos grupos minoritarios ou
marginalizados, (...), pois a matematica pode funcionar como um instrumento de
empoderamento que contribui para melhorar a qualidade de vida e a dignidade
nas relagdes humanas (p. 74).

Nesse sentido, Rosa e Orey (2017) argumentam que, com a utilizacdo dessa abordagem,

é possivel determinar uma proposta para 0 processo de ensino e aprendizagem em Matematica
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que seja intercultural, haja vista que a etnomatematica possibilita a comunicagdo entre
realidade dos alunos com os conhecimentos escolar e académico que sdo desenvolvidos
localmente.

Por conseguinte, existe a necessidade de estabelecer que as “influéncias
ethomatematicas em sala de aula podem criar uma ponte entre a matematicas académica e as
ideias, 0s procedimentos e as praticas que séo elaboradas por membros pertencentes a grupos
culturais distintos” (ROSA; OREY, 2017, p. 10). De modo semelhante, ¢ importante:

(...) atentar para as caréncias, urgéncias e tragos culturais de um determinado
grupo de alunos em sala de aula (...). Essa abordagem demanda uma atuacéo
ativa dos professores de Matematica por meio da valoriza¢do da histéria e da
cultura dos membros desse grupo com a utilizacdo de estratégias e métodos de
ensino que sejam desenvolvidos para sanar as dificuldades de ensino e
aprendizagem em matematica dessa populacéo escolar (PINHEIRO, 2017, p.
75).

Assim, de acordo com essa assercao as ideias propostas por Pinheiro (2017) revelam a
importancia de analisar e valorizar os aspectos que compde a cultura dos alunos durante as
aulas, visando propiciar uma melhor compreensdo da identidade cultural dos membros de
grupos culturais distintos.

Essa abordagem, conforme Rosa (2010), também busca incentivar os alunos a
expressarem a sua cultura em salas de aula, de uma maneira holistica por meio também da
aplicacdo de uma proposta para o0 processo de ensino e aprendizagem em Matematica que seja
intracultural, possibilitando para os alunos olharem para dentro de sua propria cultura.

Portanto, com base nas definicbes e conceitos apresentados e discutidos nesse
documento, € importante que os professores e educadores elaborem em atividades curriculares
que estejam vinculadas com a Cultura TDA, pois Silva (2014) afirma que, em muitos casos, ao
serem submetidos a uma estrutura educacional tradicional, as “criancas TDA, com ou sem
hiperatividade, agora precisam se ajustar as regras e a estrutura de uma educacdo continuada,
em que ha cobranca de desempenho. Muitas vezes experimentara dificuldades em se adequar
a rotinas tdo esquematizadas (p. 80).

Esse contexto possibilita que alternativas pedagdgicas possam ser utilizadas, como, por
exemplo, os jogos, as atividades interdisciplinares e a contextualizacéo de tarefas realizadas no
cotidiano de alunos com TDA, em uma perspectiva etnomatematica. De acordo com Rosa e
Orey (2017), existe a necessidade de que essas atividades respeitem e valorizem as raizes
culturais de alunos pertencentes a grupos culturais distintos. Essa acdo pedagogica pode ser
realizada com o objetivo de utilizar aspectos da cultura dos alunos com TDA para possibilitar

a sua ascensdo para novos niveis de aprendizado em Matematica.
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43. ACAO PEDAGOGICA 3: ASPECTOS INTERDISCIPLINARES

Essa acdo busca analisar o comportamento dos alunos TDA por meio da proposicéo das
inteligéncias multiplas propostas por Gardner (2011) para o desenvolvimento de atividades que
possam promover o trabalho interdisciplinar, buscando salientar as qualidades desses alunos
por meio do alinhamento com os pressupostos da etnomatematica conforme estudado por Rosa
e Orey (2017).

Para um melhor entendimento dessa ag&o, € possivel observar sua formacao através de
paralelos com algumas ideias levantadas por Lanfredi (2013), em seus estudos sobre como
como a teoria das inteligéncias multiplas contribui, por exemplo, para os estudos relacionado

com a dislexia. Desse modo, destaca-se que:

Faz-se necessario entender também que os julgamentos de inteligentes e
desprovidos de inteligéncia vém, geralmente, pelo que determinadas culturas
entendem como 0 sendo 0 necessario para elas, ou seja, pela concepcéo de que
ler, escrever e calcular por exemplo, € mais importante que a pintura, a danca,
entre outras. Os disléxicos podem ser vistos como sendo desprovidos de
inteligéncia, pois eles — (...) - ttm muitas dificuldades na leitura e na escrita.
Com relacdo a isso, ha que se destacar que a inteligéncia esta muito ligada ao
que as culturas compreendem como sendo inteligente ou ndo (LANFREDI,
2013, p. 78).

Semelhantemente, Silva (2014) afirma que esse preconceito também pode existir com
relacdo as pessoas com TDA, pois sdo consideradas como individuos desprovidos de
inteligéncias para que possam desenvolver ou trabalhar com conteudos curriculares
especificos. Este preconceito estd relacionado com a percep¢do que a sociedade, de uma
maneira geral, desenvolve com relacdo as pessoas com TDA, dislexia, ou discalculia, bem
como com o proprio entendimento da conceituacédo de inteligéncia.

Nesse sentido, Gardner (2011) propde a expansdo da nogdo de inteligéncia e de seu
aprofundamento nos mais diversos ramos da atividade humana, seja na genialidade de
cientistas, engenheiros e matematicos; no talento de pintores, escultores, musicos e atores, bem
como no desempenho de corredores, nadadores e jogadores de futebol.

Consequentemente, é necessario destacar a importancia de se trabalhar com as mais
diversas potencialidades dos alunos com TDA. De acordo com Rosa e Orey (2017), é
importante a utilizacdo de contetdos curriculares como ferramentas de conexdo das
capacidades matematicas a serem desenvolvidas em salas de aula por meio de sua relagdo com
o cotidiano dos alunos.

Essa abordagem também inclui os aspectos relacionados com as capacidades,
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competéncias, comportamentos, sonhos e passatempos de aluno com TDA, que sdo comuns
aos membros desse grupo cultural distinto. Concomitantemente, Lanfredi (2013) comenta que
os “disléxicos possuem diferentes potencialidades - j& conferidas no corpus deste estudo —
agora cabe as instituicdes familiares e educacionais ter um novo olhar em relacéo a dislexia e
aos disléxicos” (p. 82).

Por exemplo, Silva (2014) afirmam que os alunos com TDA possuem potencialidades
que podem ser utilizadas em salas de aula, como, por exemplo, a sua capacidade criativa inata
e a sua energia para a realizacdo de atividades de seu interesse na forma fisica ou mental.
Complementando esse ponto de vista, Lanfredi (2013) menciona que:

(...) é preciso que se tenham préticas inovadoras que abordem as diferentes
inteligéncias e que haja uma responsavel participacdo de toda a equipe
multidisciplinar, do educador, e da familia dando subsidios tedricos, materiais,
estando junto com o sujeito disléxico, descobrindo com ele a melhor forma de
trabalhar suas potencialidades e suas dificuldades em relagcdo a escrita e leitura

(p. 97).

Contudo, para que essa acdo pedagdgica possa ser realizada, é necessario que 0s
professores possam “realizar diferentes formas de trabalho para descobrir as inteligéncias
multiplas de seus alunos e, partindo delas, trabalhar suas dificuldades como as de leitura e de
escrita para os alunos disléxicos (LANFREDI, 2013, p. 97).

As comparacdes realizadas dos disléxicos com as pessoas com TDA servem de grande
auxilio para um melhor entendimento sobre como é fundamental repensar a maneira como
entende-se a inteligéncia, sendo necessaria uma ressignificacao de seu proprio conceito, além
da importancia de valorizar as diversas inteligéncias que os alunos possuem para a sua
utilizacao na elaboracéo das atividades curriculares propostas em salas de aula.

Entdo, para que melhor se trabalhar com essas multiplas inteligéncias, é necessario
enfatizar a relevancia da interdisciplinaridade, que possibilita a comunicacao entre os talentos
e as capacidades dos alunos com TDA, bem como a conexado dos contelidos matematicos com
as suas potencialidades criativas.

Portanto, é necessario estimular a participacdo ativa desses alunos nas atividades
curriculares propostas em salas de aula com a utilizacdo do conhecimento que trazem para a
sala de aula e de seus interesses, de modo interdisciplinar, para que possam desenvolver a sua
confianga, seguranca e autoestima. Entdo, é importante que os professores criem um ambiente
de aprendizagem emocionalmente positivo e prazeroso, que propicie a interacao entre os pares
e promova a aprendizagem dos alunos (URIBE; ROJAS, 2007).

Como destacado por Rosa e Orey (2017), as atividades interdisciplinares auxiliam os
alunos a perceberem a Matematica como um campo de estudo dindmico, cujos contetidos séo
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encontrados nas mais diversas esferas do contexto sociocultural. Essa abordagem possibilita
que os alunos possam aplicar o conhecimento matematico como uma ferramenta para solugédo
de problemas enfrentados em seu cotidiano.

Finalizando este capitulo, é importante destacar que as propostas realizadas para a
possibilidade de implantacdo e eimplementacdo dessas agBes pedagdgicas em salas de aula
Matematica ndo sdo excludentes, pois podem ser trabalhadas concomitantemente, justamente
por causa da Etnomatemética e das inteligéncia multiplas, que permeiam essas agoes,

possibilitando o respeito e a valorizagcdo do conhecimento matematico dos alunos com TDA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com todas as ideias-base que fundamentaram este trabalho de pesquisa, bem como a
metodologia utilizada para o seu desenvolvimento, buscaram discutir a problematica destacada,
visando desenvolver e apresentar as suas possiveis solucdes com o fim dessa jornada. E
importante ressaltar que esse estudo também possibilitou que eu me desarmasse de varios
preconceitos que podem influenciar a vida das pessoas com TDA.

Assim, as leituras realizadas e o estudo da Declaragdo de Salamanca (1994) e do livro
intitulado: A Pedagogia do Oprimido, escrito por Freire (2019), possibilitaram o
desenvolvimento do esboco de uma compreensédo de inclusdo e de seu papel nas instituicdes
de ensino. Esse contexto denotou a importancia de se promover no ambiente escolar um espaco
que seja inclusivo para os alunos com deficiéncias, pois visou enfrentar de uma maneira
holistica os de seus desafios.

Desse modo, Silva (2014) foi a principal autora que me direcionou no desenvolvimento
dessa pesquisa para que pudesse entender de um modo mais claro sobre o Transtorno de Déficit
de Atencéo, possibilitando uma melhor compreenséo do desenvolvimento dos alunos com essa
deficiéncia.

Contudo, para que eu pudesse entender as no¢des de Educacdo Matematica e,
sobretudo, de Etnomatematica, as leituras de Rosa e Orey (2017) destacarem a relevancia de
se analisar o contexto cultural no qual os alunos estéo inseridos. Nesse sentido, esses autores
destacara a importancia da contextualizacdo das atividades realizadas diariamente no contexto
escolar para que os alunos possam desenvolver um melhor aprendizado em Matematica.

As ideias de Gardner (2011) também me auxiliaram a delinear os conceitos de
inteligéncias maltiplas, bem como compreender como esses pressupostos adentram e estdo
presentes nas mais diversas areas do saber humano, podendo ser utilizadas na elaboracgéo de
atividades curriculares a serem propostas em salas de aula.

Por fim, foi possivel determinar, por meio da analise das leituras realizadas e
interpretacédo dos conceitos propostos pelos autores estudados nessa pesquisa como essas bases
tedricas que compuseram essa pesquisa, interagiriam entre si, podendo determinar possiveis
acOes que podem ser adotadas para propiciar para os alunos com TDA um processo de ensino
e aprendizagem em Matematica que atende as suas necessidades educacionais. Entdo, é

importante destacar que a realizacdo dessa pesquisa possibilitou que eu:

a) desenvolvesse uma compreensdo sélida base sobre cada uma das bases tedricas

estudadas nessa investigacao.
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b) compreendesse como a perspectiva etnomatematica pode auxiliar os alunos com
TDA na realizacdo de suas atividades matematicas em sala de aula.

) discutisse a importancia da discusséo de incluséo de alunos com TDA nas aulas de
Matematica.

d) entendesse a relagdo entre a Etnomatematica, as inteligéncias multiplas e a incluséo
de alunos com TDA em sala de aula.

e) compreendesse 0 desenvolvimento de uma possivel sinergia entre essas bases
tedricas desse estudo, além de buscar a compreenséo de possiveis abordagens e estratégias de
ensino para serem utilizadas em sala de aula, que busquem por meio da Etnomatematica e das
Inteligéncias Madltiplas, o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em
Matematica dos alunos em sala de aula, de maneira inclusiva.

Por conseguinte, de acordo com os resultados obtidos neste estudo, conclui-se que a
utilizagdo da perspectiva da Etnomatematica e das inteligéncias multiplas pode contribuir com a
exploragéo do potencial criativo dos alunos com TDA ao valorizar a sua bagagem cultural e as
suas mdltiplas inteligéncias por meio da utilizacdo de praticas matematicas presentes em seu
cotidiano.

Essa abordagem pode ser realizada por meio da possibilidade de implantacdo e da
implementacdo de uma proposta educacional composta por 3 (trés) possibilidades de agdes
pedagdgicas em sala de aula, que visam o processo de ensino e aprendizagem em Matematica: a)
Acédo Pedagdgica 1: Desenvolvendo um Posicionamento Questionador e Problematizador, b)
Acdo Pedagogica 2: Processos Inter e Intraculturais e ¢) Acdo Pedagdgica 3: Aspectos
Interdisciplinares.

De acordo com esse contexto, essas possibilidades de a¢fes pedagogicas podem propiciar
o desenvolvimento de um enfoque continuo e sistemético para a criagdo, execucdo e avaliacdo de
ajustes no ambiente escolar que busca combinar as abordagens socioculturais relacionadas com
as inteligéncias multiplas por meio da Etnomatematica, para que essas intervencdes pedagogicas
possam exercer um papel critico e reflexivo na formulacdo e na conducédo de possiveis acbes
pedagdgicas que possam promover o desenvolvimento de habilidades académicas, intelectuais e
socioculturais de alunos com TDA.

Dessa maneira, a condugdo dessa pesquisa possibilitou que eu entendesse como a
proposicao de uma proposta educacional inovadora pode ser contextualizada para o beneficio dos
alunos com TDA para que os professores possam auxilia-los em seu engajamento no processo de
ensino e aprendizagem em Matematica, bem como motiva-los para aprender a aprender e, assim,

contribuir para que se transformem em cidadaos criticos, reflexivo e atuantes na sociedade.
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Desse modo, os professores podem desenvolver maneiras diferenciadas para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em Matematica, bem como para
ministrar as suas aulas, visando a utilizacdo de uma ac¢do pedagdgica que busque incentivar o
interesse e a motivacdo dos alunos para uma participacdo ativa nas atividades pcuriculares
ropostas em sala de aula.

A partir da realizacdo dessa pesquisa tedrica, espero que as investigacoes relacionadas
com as tematicas propostas nessa pesquisa possam ser desenvolvidas em salas de aula por meio
da utilizacdo de metodologias diferenciadas que tenham por objetivo possibilitar uma
participacdo ativa dos alunos com TDA no processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

Essa abordagem esta relacionada com a conexao dos contetdos matematicos aprendidos
nas escolas com as praticas cotidianas e as multiplas inteligéncias dos alunos com TDA, que
visa desenvolver o conhecimento matematico desses alunos, motivando-0s a participarem
ativamente das atividades matematicas curriculares propostas em em salas de aula de

Matematica.
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