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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso investiga as particularidades da educagéo inclusiva
no municipio de Mariana, levando em consideracdo suas multiplas determinac6es. Para tanto,
houve a necessidade da retomada do histérico da pessoa com deficiéncia no pais, além da
evolucdo da educacdo no Brasil até 0 momento da educacéo inclusiva e suas especificidades no
municipio, como o trabalho em conjunto com as familias e a rede sdcio-assistencial, bem como,
o trabalho do Assistente Social no &mbito das escolas de ensino fundamental do municipio em
questdo. Ademais, esta pesquisa é resultado de uma extensa investigacdo bibliografica e
conhecimentos proporcionados pelo meu periodo de estagio na area da educacéao especial. Tudo
isso possibilitou a constatacdo da ineficiéncia da educacéo inclusiva no municipio de Mariana.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Pessoa Com Deficiéncia. Trabalho do Assistente Social.



ABSTRACT

The present Final Paper investigates the particularities of inclusive education in the town of
Mariana, taking into account all these multiple determinations. In order to do so, there was a
need to resume the history of persons with disabilities in the country, as well as the evolution
of education in Brazil until the time of inclusive education and its specificities in the town, such
as working together with families and the social assistence network, such as the work of the
Social Worker within the elementary/middle schools of the municipality in question. In
addition, this research is the result of an extensive bibliographical research added to the
experience and knowledge provided by my internship period in the area of special education.
All this made it possible to verify the inefficiency of inclusive education in the town of Mariana.

Key words: Inclusive Education. Disabled Person. Work of the Social Worker.
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INTRODUCAO

Levando em consideracao a emergente discussdo acerca da educacao inclusiva no pais,
tem-se em vista a problematizacdo das suas particularidades nas escolas municipais da cidade
de Mariana, a fim de reconhecer as suas determinagdes, 0s seus limites e a sua efetividade,
considerando o seu objetivo de inclusdo de alunos com necessidades especiais em classes
regulares.

Determinada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a Politica Nacional de
Educacédo Especial na perspectiva da educacao inclusiva, orienta os sistemas educacionais a
fim de complementar o ensino regular para além da educacdo especial, oferecendo em classes
regulares a estrutura necessaria para o atendimento de individuos com necessidades especiais,
sendo essa uma oferta obrigatoria.

Substituindo o carater exclusivo da Educagdo Especial, que ao determinar classes
especiais que atendam as pessoas com deficiéncia, resulta na segregacdo desse segmento. Logo,
a politica de educacgdo inclusiva, surge para romper com esses moldes, contribuindo para a
garantia do acesso a uma educagdo com base na equidade, oferecendo “servicos e apoios que
complementam a formacdo desses alunos nas classes comuns da rede regular de ensino.”
(BRASIL. 2009. p.2).

Diante desse cenério, ao realizar um levantamento bibliografico para a elaboracdo do
referencial tedrico para o projeto do Trabalho de Conclusdo de Curso verifiquei que a
problematizacéo relativa a educacdo inclusiva no pais sofre com a superficialidade, no que diz
respeito ao papel da familia para a sua efetividade, tendo em vista que, na maioria das vezes, as
bibliografias trazem os fundamentos da pedagogia para o desenvolvimento dos processos
relacionados a inclusdo na educacéo, sem levar em consideracao a sua continuidade exterior ao
ambito escolar.

Somado a isso, a minha preocupacdo com a efetividade da educacdo inclusiva no
municipio surge como objeto para o desenvolvimento de minha pesquisa, considerando a minha
experiéncia em escolas publicas e privadas durante 0 meu periodo inserida nas mesmas como
discente, onde verifiquei a pouca ou nenhuma estrutura para o recebimento de pessoas com
deficiéncia nas classes regulares que frequentei, tanto pedagogicamente quanto

arquitetonicamente.



Tudo isso me ocorreu na medida em que me inseri no campo de estagio, uma escola de
ensino especial — Escola Izaltino Teodoro de Almeida Filho!, a qual possibilitou o surgimento
de questionamentos como supracitados, uma vez que, ao lidar, cotidianamente, com pessoas
com deficiéncia foi possivel identificar suas principais demandas no d&mbito escolar especial,
sendo passivel de comparagdo com a educacgdo inclusiva do ensino regular. Isto ocorre, dado
que as demandas ndo se distinguem ao simplesmente mudar de espaco, sendo elas condigdes
intrinsecas da realidade desses sujeitos. Sem contar, com a possibilidade de aproximacao com
essas escolas permitidas pelo estagio, onde pude verificar pontos cruciais para o
desenvolvimento dessa pesquisa, como as determinagdes especificas de cada escola em relagéo
a inclusdo, quais as principais demandas do segmento em questdo, se hd a presenca de
Assistentes Sociais nessas instituicbes e como se da o envolvimento da familia no tocante da
educacéo inclusiva.

Logo, decidido o objeto de pesquisa, a educacdo inclusiva em escolas de ensino
fundamental do municipio de Mariana, iniciamos o0 processo para a elaboracdo de maneiras de
se abordar esse objeto, levando em consideracao possiveis entraves relativos ao acesso a escolas
e seus profissionais para serem entrevistados, optamos por recorrer aos meus registros feitos no
diario de campo acerca das minhas observacgdes, questionamentos e reflexdes como estagiaria.

Diante disso, como metodo de pesquisa definimos a analise bibliografica — que apesar
de escassa — principalmente no que se refere ao papel do Assistente Social na educacéo
inclusiva — se fez fundamental para o desenvolvimento desse trabalho, juntamente aos
conhecimentos que pude obter durante o meu periodo como estagiaria na area da educacéo.

Sobre essa perspectiva, decidimos dividir essa pesquisa em trés capitulos, trazendo em
cada um, uma das preocupac6es citadas anteriormente. Abordando logo no primeiro capitulo o
“Histérico da pessoa com deficiéncia no Brasil” como um caminho inicial para se chegar ao
momento da Educacdo Inclusiva. J& no segundo capitulo intitulado “A familia no contexto de
defesa de direitos das pessoas com defici€éncia” trouxemos questionamentos quanto a
importancia da familia no contexto da educagdo inclusiva. Por fim, como tultimo capitulo “O
trabalho do Assistente Social na educacdo inclusiva”, debatemos a importancia do Assistente
Social na educacdo, principalmente no que se refere a educacéo inclusiva, trazendo inclusive

alguns questionamentos acerca das especificidades da mesma nas escolas do municipio e da sua

1 A escola lzaltino Teodoro de Almeida Filho se encontra na APAE do municipio de Mariana. Atende jovens e
adultos com deficiéncia mental e outras deficiéncias associadas a sindromes, retardo mental, paralisia cerebral,
deficiéncias mdaltiplas e distdrbios comportamentais, atendendo as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96).



atuacgéo junto aos familiares, especialmente enquanto uma de suas competéncias se constitui
através do direcionamento dos mesmos a politicas publicas municipais e estaduais.

Dessa maneira, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso busca contribuir para a
discusséo acerca da insercdo do Assistente Social no &mbito da educacéo inclusiva — tendo em
vista a escassez de material referente — mas principalmente questionar a educagéo inclusiva no
municipio, levando em consideracao tudo o que fora proposto pelas produgdes utilizadas como
referéncias para a educacao inclusiva na regido, além de tratar da indispensavel contribuicdo
das familias para a efetividade desse trabalho.

Em sintese, buscamos analisar as particularidades da educagdo inclusiva no municipio
de Mariana, levando em consideracdo todo o trabalho realizado pelos profissionais inseridos
nas escolas junto as familias das pessoas com deficiéncia, bem como, o trabalho realizado pelo
Assistente Social no ambito da educacdo e como se estabelece a comunicacdo entre as
instituicOes educacionais e a rede sdcio-assistencial do municipio, através de uma analise
bibliogréafica e do contato que pude estabelecer com instituicdes educacionais da cidade durante

0 meu periodo de estagio.



1. HISTORICO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL NO AMBITO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

1.1. Analise socio-histérica da pessoa com deficiéncia no Brasil

A partir de uma andlise da evolucdo da caracterizacdo do conceito de deficiéncia e suas
determinacfes em variados periodos na sociedade assim como seus reflexos nos sujeitos
“portadores”, encontra-Se COmMO constante a resisténcia socialmente imposta quanto a insercéo
das pessoas com deficiéncia nos &mbitos da producéo e reproducdo da vida social, uma vez,
que sendo tratadas a partir da concepcao da diferenca, parte-se para a realidade da exclusao.

A diferenca é uma temaética intrinseca a propria condicdo humana, uma questdo que
sempre esteve presente nas comunidades organizadas pelos proprios homens, ainda
gue sua presenca na histdria, tenha sido mais fortemente marcada pela acdo dos
diferentes. (NOVAES. 2007. p.7)

A deficiéncia conhecida como é hoje parte de uma trajetdria irregular marcada por
diferentes realidades sociais e historicas de diferentes eépocas, que acabaram por contribuir para
a formacdo dos moldes em que este conceito esta inserido atualmente, tendo em vista as lutas

travadas ha todo momento para a conquista e defesa de direitos da pessoa com deficiéncia.

O olhar sobre a pessoa com deficiéncia e seu papel na sociedade é uma construcao
histérico-social marcada pelo estigma, isto é, o julgamento antecipado sobre a
identidade da pessoa em detrimento do restante de suas qualidades, pautado por
valores construidos e compartilhados em um dado tempo e espaco. (LIMA et al. 2011.
p. 43)

No Brasil, assim como em outros territorios, inicialmente, a deficiéncia era tratada
como algo sobrenatural, uma forma de punicdo imposta por deuses, principalmente quando
congénita, fazendo com que as criancas fossem abandonadas logo apds o nascimento, o que
muitas vezes acarretava em obito. Entretanto, quando a deficiéncia se manifestava naturalmente
ou como resultado de alguma mutilacdo, anos apds 0 nascimento, ainda era vista misticamente
como forma de castigo, sendo esses excluidos do convivio social, uma vez que, 0 medo era um
sentimento dominante no periodo.

Mais tarde, durante o periodo da escraviddo, a deficiéncia muitas vezes era causada por
formas de repreensédo a desobediéncia e baixa produtividade — membros eram amputados como
castigo. Somado as péssimas condi¢des em que viviam, a probabilidade de desenvolvimento de
doencas se elevava, como consequéncia, elevava-se também o nimero de incapacitados, que

por sua vez eram “descartados” devido sua improdutividade.



Por muito tempo a deficiéncia foi vista como forma de punigdo, imposta tanto por
“deuses” quanto por senhores donos de escravos, mantendo a invariavel da exclusdo dos que

eram afligidos.

O conceito de deficiéncia, tal como entendido atualmente, é resultado de, pelo menos,
dois séculos de construcdo tedrica. A deficiéncia, enquanto categoria cientifica so
passa a existir no final do século XVIII — mais precisamente, no século XIX. Até
entdo, as pessoas hoje consideradas deficientes enquadravam-se no grupo dos
“sobrenaturais”, aleijados, loucos, leprosos, contagiosos, delinquentes. Até o século
XIX, a deficiéncia é percebida como produgdo mitica, religiosa ou de ameaga social.
(LIMA et al. 2011. p. 180)

Determinada perspectiva s veio a ser alterada com o advento do modelo biomédico,
que favoreceu o cuidado as pessoas com deficiéncia com a criagdo de instituicdes voltadas para
a recuperacdo da pessoa com deficiéncia. Conforme ressaltam Lima (et al. 2011. p. 75.), “no
modelo biomédico de deficiéncia, portanto, as desvantagens sociais seriam resultado da
deficiéncia e da incapacidade da pessoa com deficiéncia de se adaptar ao meio social.”

O modelo médico instituia a deficiéncia como “consequéncia natural da lesdo em um
corpo e a pessoa deficiente deve ser objeto de cuidados biomédicos.” (DIN1Z, 2012). Contrario
a essa concep¢do, o modelo social surgiu como resisténcia politica, com base no seguinte
guestionamento: “Se para 0 modelo medico o problema estava na lesdo, para 0 modelo social,
a deficiéncia era resultado do ordenamento politico e econémico capitalista, que pressupunha
um tipo ideal de sujeito produtivo.” (LIMA et al. 2011).

A deficiéncia passou a ser entendida, a partir do modelo social, como “a expressdo da
desvantagem social sofrida pelas pessoas com diferentes lesdes” (DINIZ, 2012), coletivamente,
uma discriminacdo institucionalizada.

De acordo com Lima (2011) ainda que juridicamente protegidas, as pessoas com
deficiéncia estariam ontologicamente prejudicadas, fazendo necessaria a intervencéo do Estado
guanto as normas protetivas dos mesmos. Pensamento tal, corroborado pela Professora Doutora
Margareth Diniz, e por outros autores como Valter Luiz de Almeida Vitor e Jané Gongalves

Ribeiro (2007) ao afirmarem que

no mundo contempordneo, a diversidade se constitui em um problema para a
convivéncia humana, pois os ideais sociais difundidos e assimilados determinam
modelos padronizados de acordo com os quais se deve agir. A partir de imagens
estereotipadas, cultiva-se a crenca de que existe um saber universal, que se coloca
como um produto acabado a ser seguido por todos, produzindo pré-concepgdes do que
se acredita que os sujeitos devam ser. O que acaba emergindo é um saber que se
transforma em pré-conceitos, gerando, gradativamente, discriminagdo e tratamento
desigual dos sujeitos.(DINIZ. et al. 2007. p. 12)

Notadamente, os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil s vieram a ser

amplamente reconhecidos a partir da Constituicdo Federal de 1988, a qual, reconheceu uma
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série de garantias voltadas para a reintegracdo do individuo no seu convivio social,
assegurando-o uma cidadania sem discriminagdo, com principios como igualdade, protecao e
integracdo social, habilitacdo e reabilitacdo. Consolidando assim o “entendimento da

deficiéncia como responsabilidade social compartilhada. “(Lima et al. 2011).

A CF previu o direito acessibilidade das PcD’s, pela facilitagdo do acesso aos bens e
servigos coletivos e eliminacgdo de obstaculos arquiteténicos, delegando a legislacéo
infralegal a disciplina da “construcdo dos logradouros e dos edificios de uso publico
e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado
as pessoas portadoras de deficiéncia “ (artigo 227, § 1°, Il ¢ 2 § apud LIMA et al.
2011. p. 84)

A Constituicdo Federal possibilitou a abertura necessaria para a discussdo da
participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, o que mais tarde veio a servir de base para
a consolidacdo de uma lei, a Lei n® 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — que aprofundaria nas garantias previstas
anteriormente pela mesma, saindo dos moldes da assisténcia dominante até ent&o.

Ainda que reconhecidos como sujeitos de direitos, a questdo da diferenca ainda os
marcava, fazendo com que em meio a buscas por suas garantias (educacdo, saude, lazer, entre
outros), tornavam-se alvos faceis de discriminacdo e de preconceitos, principalmente em
ambientes publicos, onde eram favorecidas as pessoas relativamente “normais” aos olhos.

Para tanto, ainda que reconhecidos seus direitos pela Constituicdo Cidadd, houve a
necessidade de outras garantias através de leis como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, tendo em vista a discriminacdo, a falta de acessibilidade em todos os setores
da formacdo do ser tanto no que se diz respeito ao acesso a uma educacao de qualidade, ao
atendimento médico especializado, a professores capacitados, quanto as questfes
arquiteténicas.

Diante disso, sancionada em 6 de julho de 2015, a Lei N° 13.146 (Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), trouxe consigo a
reiteragdo do exercicio da cidadania pelas pessoas com deficiéncia, ao instituir “o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania. “(BRASIL, 2015). Conforme Diniz (2012. p.71)

Nesse contexto de siléncio, o que o modelo social promoveu foi a compreensdo da
deficiéncia como uma expressdo da diversidade humana, um argumento poderoso
para desconstruir uma das formas mais brutais de opressdo j& instituidas [€] — o
desprezo pelo corpo deficiente.

Promovendo a dignidade da pessoa com deficiéncia em todas as instancias, o Estatuto

reflete a responsabilidade do Estado para com o cumprimento das medidas de protecédo



previstas, contando ainda com a contribuicdo da sociedade para a sua efetivacdo e a consequente
transformacéo dos paradigmas.

Todos os deficientes experimentam a deficiéncia como uma restricdo social, ndo
importando se essas restricdes ocorrem em consequéncia de ambientes inacessiveis,
de nogBes questionaveis de inteligéncia e competéncia social, da inabilidade da
populacdo em geral de utilizar a linguagem de sinais, da falta de material em braile ou
das atitudes publicas hostis das pessoas que nao tem lesdes visiveis. (DINIZ. 2012.
p.22)

O direito a vida, direito a habilitacdo e reabilitacdo, direito a saude, direito a educacéo,
direito a moradia, direito a assisténcia social, direito a previdéncia, direito ao transporte, direito
ao trabalho, entre outros; sdo intrinsecos a promocdo da dignidade do ser humano,
principalmente quanto pessoa com deficiéncia, onde a protecdo social? desses sujeitos muitas
vezes se da de forma alheia a outra parte da sociedade, justamente por constituirem-se pelas

suas diferencgas.

2 De acordo com a PNAS “A protecio social deve garantir as seguintes segurancas: seguranga de sobrevivéncia
(de rendimento e de autonomia); de acolhida; de convivio ou vivéncia familiar”.
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1.2. Contexto histdrico da construcao dos direitos educacionais no Brasil

A escola, como um ambiente historicamente determinado, constituiu-se inicialmente
como um instrumento para a doutrinacdo. Pensada pela Igreja Catdlica, as primeiras praticas
educativas no Brasil se deram a partir da catequizacdo — educacdo jesuitica — em 1549,
objetivando a conversao dos indios ao catolicismo.

Em contrapartida, a educacgdo constituia-se também como privilégio de alguns grupos,
sendo esses, homens e descendentes de europeus — portugueses — que para além de praticas
religiosas, adquiriam conhecimentos como a gramaética, a retorica, a filosofia e a teologia,
requisitos da elite portuguesa.

No entanto, em 1750 tal modelo deixa de vigorar e atraves de uma reestruturacdo da
educagdo, matérias mais praticas passaram a ser inseridas no cotidiano escolar, sobre a
perspectiva iluminista posta pelo Marqués de Pombal, lider da reforma educacional. Contudo,
a efetivagdo dessa reestruturacdo se deu somente em 1772, onde a concepgdo de um ensino

publico comegou a tomar forma.

Curiosamente, as aulas régias eram realizadas nas casas dos proprios professores. Essa
pulverizacdo dos locais de ensino foi uma das principais dificuldades enfrentadas pelo
governo portugués, que, além de ndo conseguir dar conta da formacéo de professores
- uma caréncia histérica no pais -, deixou varios jovens sem acesso as aulas. Nao
havia, também, uma sistematizacdo da idade escolar. Eram atendidas criangas a partir
dos sete anos, mas nao existia um limite estabelecido para o tempo de estudo. Ainda
h& muito o que se pesquisar sobre este periodo, mas o que se tem de documentacdo
histérica mostra que o alcance do ensino ap6s as reformas pombalinas foi menor do
que as préaticas estruturadas pela Companhia de Jesus, cujo trabalho se espalhou por
quase todo o pais. (AZEVEDO. 2018. p.9)

Por conseguinte, em 1808, com a chegada da familia real ao Brasil, a educagdo passou
a receber mais investimentos, possibilitando a criacdo das primeiras escolas de ensino superior
que “tinham como foco, exclusivamente, preparar academicamente os filhos da nobreza
portuguesa e da aristocracia brasileira. " (AZEVEDO. 2018. p.9)

Ainda que considerado um grande avango para a educacdo no pais, 0 ensino superior se
caracterizava de maneira restrita, sendo somente acessada pelas classes dominantes, apesar de
gratuita, uma vez que, ndo houve investimentos consideraveis para a expansao das escolas que
atendessem fisicamente os alunos.

Mais adiante, em 1827, foi criada a primeira legislacdo com vistas na educacdo
brasileira, a Lei de 15 de outubro. Tal regulamentacdo previa a criagdo de escolas em todos as

cidades, vilas e lugares mais populosos do Império, bem como instituia as praticas do ensino.



Dom Pedro, por Graga de Deus, e unanime acclamacdo dos povos, Imperador
Constitucional, e Defensor Perpetuo do Brazil: Fazemos saber a todos 0s nossos
subditos, que a Assembléa Geral decretou, e nds queremos a lei seguinte:

Art 1° Em todas as cidades, villas e logares mais populosos, haverdo as escolas de
primeiras letras que forem necessarias.

Art 5° Para as escolas do ensino mutuo se applicardo os edifficios, que houverem com
sufficiencia nos logares dellas, arranjando-se com os utensillios necessarios & custa da
Fazenda Publica e os Professores; que ndo tiverem a necessaria instrucgdo deste
ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das
capitaes.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagdes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e proporg¢des, as nacBes mais geraes de geometria
pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral chritd e da doutrina
da religido catholica e apostolica romana, proporcionandos & comprehensdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Cosntituigdo do Imperio e a Historia do Brazil.
(BRASIL. Colecdo de Leis do Império do Brasil - 1827, Pagina 71 Vol. 1 pt. |
(Publicagdo Original)

Constituiu-se entdo como um marco para a educacdo brasileira, principalmente no que
se diz respeito a formacdo do docente, uma vez que, em seu artigo 5°, instituia a capacitacao
dos professores, e € partindo dessa perspectiva que em 1834 funda-se a primeira escola de
formacdo de professores, a Escola Normal de Niteroi.

Logo apds a proclamacéo da republica, em 1889, foram realizadas reformas pontuais e
focalizadas, que mantinham o acesso as melhores escolas para as classes dominantes e as

escolas ndo tao prestigiadas para os nao privilegiados.

Basicamente, as escolas mantidas pelo governo federal eram destinadas aos mais
ricos. Sobravam para as camadas mais pobres os colégios do sistema estadual, que,
mesmo com um investimento maior ap6s a lei republicana, eram locais com estrutura
carente e composto por professores de baixa qualificacdo. (AZEVEDO. 2018. p.3)

Somente em 1902, com 0 movimento da Escola Nova, que houve uma tentativa para a
mudanca dessa realidade. Segundo o ideal desse movimento, somente a educacao seria capaz
de efetivar a construcdo de uma sociedade democrética, tendo em mente as diversidades e
individualidades do sujeito, logo, a educacdo seria uma instituicdo democratizadora e de
promocdo da igualdade.

E nesse sentido, que em 1920 é fundada a Associac3o Brasileira de Educagio (ABE), a
qual promovia debates acerca das determinacdes da educacdo no Brasil, influenciando mais
tarde a elaboracdo de leis, diretrizes e planos nacionais de educacdo, baseados nos principios
da democracia.

Outra grande evolucdo na educacao no Brasil, se deu a partir da aprovacdo da Politica
Nacional de Educacdo — determinada pela Constituicdo de 1988 — tendo como propésito a
universalizagdo do ensino, estabelecendo diretrizes e metas para a melhoria da qualidade da

educacdo no pais.



Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com 0
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracgéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de ac¢Oes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a:(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;
V - promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.
VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacdo como
proporcéo do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009) (BRASIL. 1988)

Sobre essa perspectiva, tem-se ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a
qual regulamenta a PNE (Politica Nacional de Educacéo), corroborando a educagao como dever
do Estado, fortalecendo ainda os principios da igualdade e da ndo discriminacéo, ao prever em
seus artigos o respeito a dignidade e as liberdades, assim como a condenacdo de praticas
discriminatorias e preconceituosas — a qual sofre algumas alteracdes com o passar dos anos,

adequando-se as demandas e a evolucao da sociedade em 1996.

TITULO I

Dos Fins da Educacéo

Art. 1° A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da
familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra
do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio;

f) a preservacgdo e expansdo do patriménio cultural;

g) condenac¢do a qualquer tratamento desigual por motivo de conviccéo filosdfica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga.
(BRASIL. Lei N° 4.024, de dezembro de 1961)

Mais adiante, outro grande avanco na educacdo se deu através da Resolucdo CNE/CEB
N° 2, de 11 de setembro de 2001, houve a instituicdo das Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, fomentando a necessidade do atendimento especializado a
criancas com deficiéncia — desde a educacdo infantil, creches e pré-escolas.

Para tanto, prevé em seus artigos as bases para a organizacdo da Educacdo Especial,
“assegurando as condicOes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.” (BRASIL.

Resolucdo CNE/CEB N°2, de 11 de setembro de 2001)

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos e
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servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacgdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacéo basica.(BRASIL. Resolucdo CNE/CEB
N°2, de 11 de setembro de 2001)

Diante das regulamentac6es supracitadas respaldando o acesso universal a educagéo,
para além daquelas que asseguram o pleno acesso, livre de discriminacdes, verifica-se como a
politica de educacdo alterou-se a fim de abarcar setores da sociedade anteriormente
negligenciados.

Educagio Especial - Nimero de matriculas de educagio Educagiio Especial - Ndmero de Matriculas no ensino Educagdo Eﬁm‘?l - lél’:mg‘m g&?ﬂ%‘%g“ no ensino
infantil - Brasil - 2008 - 2016 fundamental - Brasil - 2008 - 2016 o - Brasil - 2008 -

70.000 700.000 30.000
60.000 500.000 70.000

50,000 500,000 60000

40.000 400,000 500
40.000
30.000 300.000
30.000

20000 200000 \'\0__,_’_._._‘_. 20000
10.000 100.000 10000

0 P
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2008 2009 2010 2011 2042 2013 2014 2015 2016 20086 2009 2010 2011 202 2013 2014 2015 20M6
== (lasses especiais e escolas exclusivas == (lagses especiais e escolas exclusivas === |3gzes ezpeciais e escolas exclusivas
=&~ Claszes comuns (alunos incluidos) ~#—Classes comuns (alunos incluidos) —@—Classes comuns (alunos incluidos)

(Tabela 1 - INEP. Censo Escolar, p. 15. 2016)
Logo, tendo em vista tais mudancas, dados apresentados pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelam a inclusdo de 82% dos
alunos de educacéo infantil com necessidades especiais em classes comuns, 57,8% das escolas
regulares com alunos com deficiéncias em suas classes, para além de melhorias estruturais que

melhor atenda as especificidades desses sujeitos.

A secretaria de Estado de Educacéo desenvolve agdes visando a adequagio das escolas
publicas para receber e atender, com qualidade, os alunos com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento, junto aos demais alunos. As a¢Bes previstas
sdo: o oferecimento dos atendimentos educacionais especializados, promocdo da
acessibilidade arquitetdnica e tecnoldgica, capacitagdo de educaces e formacéo de
redes de apoio para o publico alvo da Educacdo Especial nos municipios mineiros.
(BRASIL. 2014.p.7)

Assim, percebe-se como preocupacao a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncia
e necessidades especiais em escolas de ensino regular. No entanto, fica o questionamento: O
que € previsto pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, e 0 que se vé em alguns graficos
como o supracitado, € meramente fruto de uma construcao tedrica como fim de silenciar as
movimentacdes e barulhos da busca pela incluséo, ou é realmente uma preocupacgédo do Estado
para com a inclusdo das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos da sociedade, tendo em

vista a “incapacidade” dos mesmos de contribuir para com o desenvolvimento capitalista,
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somado ainda aos “gastos” gerados para a manuten¢do da vida desses individuos através de
beneficios previdenciarios, atendimentos especializados no sistema publico de salde e ainda
beneficios eventuais da Assisténcia Social.
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1.3. A educacéo inclusiva e as suas particularidades nas escolas municipais de ensino

fundamental do municipio de Mariana

A educagdo como observada, experimentou diferentes formatos durante os anos,
buscando responder as demandas dos diferentes periodos, logo, com o maior espaco ocupado
pelas pessoas com deficiéncia — para além do reconhecimento de seus direitos em
regulamentacbes — a educagdo inclusiva surge como resultado de todo um processo
historicamente definido como resposta a demanda pela adequacéo da educacéo as necessidades
especiais.

Considerando as determinacdes para o desenvolvimento do ser —definido culturalmente,
para aléem de fatores bioldgicos — a educacdo inclusiva surge rompendo as barreiras do
conservadorismo presente no ambito escolar, promovendo o enfrentamento de questdes
inerentes a condicdo da deficiéncia, bem como a construcdo de uma criticidade possibilitando

0 questionamento do modelo de educacgéo ainda dominante no cenario atual.

O modelo social, ao contrério do modelo clinico, tradicional e classificatorio, enfatiza
o papel do contexto social para o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, e,
consequentemente, requer a melhoria da instituicdo escolar, para que identifique as
potencialidades e necessidades educacionais dos alunos e ofereca respostas educativas
adequadas a essas necessidades. (SANTOS. et al. 2009. p. 9)

A educagdo inclusiva, como um movimento de ruptura, de debates e de
desenvolvimento de novas ideias, tem como objetivo principal a eliminacdo das barreiras que
sdo postas cotidianamente as pessoas com deficiéncia dentro das escolas regulares, sejam elas
arquitetonicas, sociais ou pedagogicas. Desse modo, possui como suas bases a defesa dos
direitos, a superacdo de preconceitos e da discriminacdo presentes no ambiente escolar e, a
inclusdo desse segmento.

Diante disso, pode-se dizer que a educacdo inclusiva parte da ideia de que todos o0s
individuos podem aprender da mesma forma e que suas diferencas devem ser respeitadas e

trabalhadas em conjunto pedagdgico-familiar.

Por isso a escola comum, torna-se um lugar fecundo para a construcdo de novos
referenciais para esses sujeitos, pois é na convivéncia com seus pares, que ndo
apresentam as mesmas particularidades, que eles podem aprender novas nogoes e
habilidades. (BRASIL. 2007. p.9)

Nesse sentindo, como estagiaria em uma escola de educacdo especial (Escola Izaltino
Teodoro de Almeida Filho), pude me deparar com questdes relativas a educagdo inclusiva,
partindo do contato estabelecido entre as escolas do municipio e o campo de estagio.

Determinada relacdo entre as escolas municipais e a escola em que me inseri como estagiéria,
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possibilitou a mim a identificacdo de como se da a insercdo de alunos com deficiéncia em
instituicGes de ensino regular do municipio, bem como, as especificidades de cada ambito
escolar proximos ao meu campo de estégio.

Dessa maneira, pude observar como algumas escolas do municipio se envolvem e se
comprometem com a conscientizacdo dos alunos “regulares” e dos profissionais, a fim de
estabelecer uma naturalidade no que se diz respeito as relagfes socialmente determinadas dentro
e fora do ambiente escolar, de modo a estimular o reconhecimento das particularidades dos
alunos com deficiéncia e incentivar um acolhimento/tratamento sem distin¢Ges direcionados a
esse segmento.

Ademais, foi possivel verificar como o trabalho de conscientizacdo supracitado, se
efetiva ao identificar nessas escolas a existéncia de projetos voltados para o exercicio da
cidadania das pessoas com deficiéncia. Logo, a deficiéncia passa a ser tratada naturalmente
como condicdo inerente a alguns individuos e ndo como algo que deveria se adequar ao
ambiente, transformando o ambiente de ensino também em um ambiente de acolhimento, de

aceitacdo e livre de discriminacgdes e preconceitos.
Na atualidade, a escola é um dos espacos sociais que deve potencializar a inclusio das
pessoas com deficiéncia, respeitando suas especificidades, ampliando o conceito de
valorizacdo dos sujeitos e de dignidade humana. Nesse sentido, algumas categorias
profissionais como, por exemplo, os Assistentes Sociais e 0s educadores tem sido
importantes agentes nesse processo. (LUNA et al. 2016)

Por conseguinte, pude também reconhecer muitos dos entraves presentes no sistema
educacional regular atual, partindo principalmente de praticas discriminatérias — como o
preconceito, a segregacao e a marginalizacdo. Logo, a educacao inclusiva constitui-se como
fundamental para o seu enfrentamento, uma vez que, estimula a construcdo de espacos
educacionais inclusivos, tendo em mente a alteracéo tanto estrutural quanto cultural das escolas
a fim de atender as demandas postas por situac@es caracteristicas.

A discussdo sobre educacdo inclusiva envolve a relagéo exclusdo e inclusdo que ganha
tonalidades diferentes e altera as politicas sociais, impondo uma nova ética e uma
moral que justificam o controle das tecnologias, o monopdlio das riquezas, 0 dominio
das informacles, a circulacdo de conhecimento, a selecdo dos beneficios, a
delimitacdo dos territorios e as possibilidades de melhorias de vida. (SANTOS et al.
p. 10)

Embasadas pela Portaria n°® 555/2007 prorrogada pela Portaria n° 948/2007, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, corrobora as préaticas
propostas pelo modelo inclusivo, buscando a efetivagéo da plena participagdo dos estudantes,

bem como, a autonomia dentro e fora do ambito escolar.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacgdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacBes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas. (BRASIL. 2008. p.14)

Somado a isso, de acordo com o Conselho Nacional de Educagdo, o Decreto n°
6.571/2008, que dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o
paréagrafo Unico do art. 60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, e acrescenta dispositivo
ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, estabelecendo que:

Art. 1° A Unido prestaré apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formac&o dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas. (BRASIL. 2009. p.12)

Dessa maneira, € possivel dizer que para que a educacdo inclusiva seja efetivada, faz-se
necessario a capacitacdo dos profissionais que se encontram no ambito das escolas e estejam de
alguma forma envolvidos no processo de desenvolvimento educacional dos sujeitos em
questdo, requerendo entdo a constante capacitagdo acerca dos processos educacionais e
demandas especificas das pessoas com deficiéncia. Sendo essa, uma das inquietacGes entre 0s
gestores de escolas especiais e regulares da cidade — a falta de investimentos e repasses para a
efetividade da politica de educacao.

Outrossim, tal inquietacdo também representa uma de minhas preocupacdes como
estagiaria em uma escola de educacdo especial, onde os profissionais ndo sdo especializados e
nem sequer passam por uma capacitacdo no processo de designacdo para o trabalho junto a
pessoas com deficiéncia, constituindo um grupo de profissionais — professores, monitores etc.
— frageis e indbeis as condi¢des das pessoas com deficiéncia que la se encontram; ndo obstante,
tais aspectos também podem ser observados nas escolas regulares do municipio.

Deve-se ainda levar em consideracéo, os tipos de vinculos empregaticios voltados para
professores e monitores, tanto em ensino regular quanto em ensino especial, sendo o mais
comum deles a designacgdo, onde ha somente a necessidade de possuir um magistério para se

atuar junto ao segmento de pessoas com deficiéncia.
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Diante desse cenario, ainda que na maioria das escolas que pude ter contato ao longo de
meu periodo como estagidria, ndo possuam profissionais capacitados para abordar
pedagogicamente pessoas com deficiéncia, ha ainda aquelas que se preocupam com a efetivacdo
de um trabalho que atinja esses o0s alunos com deficiéncia do mesmo modo que se € cobrado de
um ensino para alunos regulares, produzindo dentro da escola capacitagdes proprias e palestras,

somado ainda ao incentivo dado pelos gestores a uma formacdo continuada.

Garantir que, de fato, a escola seja um agente que potencialize e garanta que as pessoas
com deficiéncia, entendidas em seu tempo e em suas particularidades, estejam
inseridas no processo educacional, tendo assegurado o seu direito de ser atendido com
dignidade e respeito e ainda de estar nas salas regulares de ensino se configura como
um desafio a Educacdo e ao corpo de profissionais que nela atua. (LUNA et al. 2016)

Ademais, verifiquei como as poucas capacitagdes promovidas pelo municipio sdo
direcionadas somente aos monitores, ndo abrangendo a todos profissionais inseridos no campo
da educacgéo que lidam em seus cotidianos com pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, objetivando ainda um atendimento especifico para com as demandas
encontradas em escolas regulares nos casos das pessoas com deficiéncias nelas inseridas, de
acordo com a cartilha A Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva elaborada pela Secretaria
de Educacdo de Minas Gerais, consta ainda para alem de professores capacitados para o
oferecimento de atendimento especifico as demandas dos alunos com deficiéncia, explicita a
existéncia do Atendimento Educacional Especializado, o AEE, firmado no parecer n°® 13/2009
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), tratando das diretrizes para o atendimento dos

individuos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento.

Art.10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;

111 — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI- outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomocéo;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Paragrafo Gnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publico-
alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem
Necessarios.

A existéncia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) objetiva o oferecimento
de uma educacdo especializada em escolas regulares, tendo como publico alvo os estudantes
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
estabelecendo entre outros, a necessidade de profissionais como disposto no décimo artigo do
Projeto de Resolugdao que “Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

Especializado na Educa¢ao Basica, modalidade Educagdo Especial”.

O objetivo é garantir recursos de acessibilidade, bem como estratégias de
desenvolvimento da aprendizagem, previstos no projeto politico-pedagdgico da
escola. A agdo vai ao encontro da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, que orienta os sistemas educacionais na
organizacdo e oferta de recursos e servicos da educacdo especial de forma

complementar. (BRASIL. CNE/CEB N°:13/2009)

Sobre essa perspectiva, foi possivel observar nas escolas municipais que estabeleciam
contato com 0 meu campo de estagio, a falta de profissionais especificos, como tradutores e
interpretes de Lingua Brasileira de Sinais, Professores de Apoio a Comunicacao, Linguagem e
Tecnologias Assistivas e Professores Guia-Intérpretes, entre outros professionais de apoio
especializados em pessoas com deficiéncia, como também ocorria na escola de educacédo
especial em que me encontrava.

Diante desse cenario, verifiquei ainda como os profissionais inseridos nas escolas do
municipio — ainda que nédo especializados e capacitados — adaptam de maneira independente as
proprias aulas e avaliagdes, indo de acordo com o plano pedagdgico projetado pela pedagoga
em conjunto com professores tendo como base o Plano Individual de Desenvolvimento (PDI)3
dos alunos, seguindo também o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)* adaptando da maneira que
acreditam ser adequada, o que também faz parte da realidade da escola de ensino especial em
que estava inserida como estagiaria.

No entanto, muitas das adaptacbes sdo realizadas desconsiderando as diferentes
demandas, tendo em vista a minha perspectiva como estagiaria em uma escola de ensino
especial, onde pude observar ao longo do periodo de estagio como se da a adequacdo das
avaliacGes tanto no campo de minha inser¢do, quanto em escolas de ensino regular do
municipio.

Como por exemplo, quando professores diminuem o nimero de questbes em suas

provas, para além de diminuirem em cada questdo de multipla escolha a quantidade de

% O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é o instrumento obrigatrio para o acompanhamento do
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, constituindo-se como norteador da a¢do educacional do aluno publico alvo da educacéao
especial. (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS)

4 O Projeto Politico-Pedagégico obrigatoriamente definido pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996, traz em detalhes,
todos os objetivos, diretrizes e a¢gdes que devem ser valorizados durante o processo educativo, fim ultimo da escola.
(disponivel em: <https://www.proesc.com/blog/projeto-politico-pedagogico-ppp/> Acesso em: 04 de maio de
2019).
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alternativas, aumentando ainda o tamanho da fonte, entre outras formas de adaptacdo e, as
aplicando aos alunos que apresentam diferentes tipos de deficiéncias, como a autistas,
deficientes fisicos e deficientes mentais, desconsiderando as particularidades de cada
deficiéncia. Em outras palavras, percebe-se como o ensino regular, ainda que ndo esteja ciente
que essas praticas ndo fazem parte de um projeto inclusivo, as desempenham como uma forma
de incluir esse segmento nas atividades do cotidiano escolar.

Por conseguinte, ao analisar uma das designacOes realizadas pela Secretaria de
Educacdo do municipio de Mariana para os cargos de Professor de Educacdo Béasica e Professor
de Sala de Recursos, me deparei com a necessidade de formag6es especializadas em educacédo
especial; 0 que ndo pude verificar em meu campo de estagio, nem nas escolas regulares, uma

vez que, percebi de imediato a falta de capacitacdo, como dito anteriormente.

REQUISITOS

Habilitacao, Escolaridade e Formaciao

C rant
Especializada omprovante

- Licenciatura plena em Educacio

Especial. -Diploma registrado ou declaracio de
1° - Pedagogia com énfase em Necessidades conclusio acompanhada de
Educacionais Especiais ou em Educagio historico escolar.
Especial.
-Licenciatura plena em qualquer area do -Diploma registrado ou declaracio
conhecimento ou Pedagogia ou curso de conclusdao acompanhada de
normal superior acrescido de pos historico escolar.
2° graduacdo em Educacio Especial ou -Certificado de pos graduagéo com
Educacio Inclusiva, de acordo com as dominio na linguagem de libras
necessidades dos alunos a serem e/ou Braille.

atendidos nas unidades escolares.

-Diploma registrado ou declaracio

- Licenciatura plena em qualquer area do d‘? ‘301_1'311-1550 acompanhada C_l‘:
o conhecimento ou Pedagogia ou curso h_lstéru:o escolgr cotn domh_uo na
3 normal superior com experiéncia de linguagem de libra e ou braile.
acordo com as necessidades dos alunos a -Formag#io Pedagégica de
serem atendidos nas unidades escolares. Docentes, em qualquer area do

conhecimento, acrescida de 01 a 08

(Tabela 2 - Fonte: Portaria N° 01, de 10 de janeiro de 2017. Estabelece critérios e define procedimentos a
designacéo de cargo/fun¢éo puablica na Rede Pablica Municipal de Ensino de Mariana, MG)

Logo, pensa-se, como pode haver profissionais descapacitados atuando na area da
educacdo inclusiva nas escolas regulares e especiais do municipio, se ha claramente requisitos
a serem atendidos para a insercao de profissionais nesse ambito? Sera que nos deparamos com
o clientelismo® em prética ou, somente um descaso com a educacéo inclusiva e as pessoas com

deficiéncia?

% “De modo geral, indica um tipo de relagdo entre atores politicos que envolve concesséo de beneficios publicos,
na forma de empregos, beneficios fiscais, isengdes, em troca de apoio politico, sobretudo na forma de voto.”
(CARVALHO, Murilo. Mandonismo, Coronelismo, Clientelismo: Uma Discussdo Conceitual. 1996).



Outra problematizagdo vem a tona ao tocarmos na questéo da acessibilidade: para alguns
0 termo acessibilidade refere-se somente a barreiras arquitetdnicas, ja nos dicionarios encontra-
se como sua definicdo a “Facilidade de acesso, qualidade do que é acessivel, facilidade de
aproximacao, de procedimento ou de obtengdo.” (Diciondrio Michaelis).

No entanto, seu significado ao meu ver vai além de um termo encontrado em dicionérios,
sendo socialmente determinado em casos como das pessoas com deficiéncia, como a condicao
para alcancarem e realizarem com autonomia atividades da vida cotidiana, como andar pelas
ruas, utilizar um transporte publico, ter acesso a meios de comunicacao, ter acesso a materiais
didaticos adaptados, a uma equipe especializada tanto nas escolas quanto no sistema publico de
salde, ter acesso ao lazer etc.

Em sintese, a acessibilidade para uma pessoa com deficiéncia, vai muito aléem do que a
superacdo de barreiras arquitetonicas, chega até 0 momento onde se torna possivel a pessoa
com deficiéncia exercer sua cidadania com autonomia, independentemente de suas condicGes
fisicas ou mentais.

Quanto a acessibilidade nas escolas em que pude ter contato durante o estagio, foram
constatados como entraves nesse ambito os obstaculos fisicos, como a falta de acesso a quadras
e a outros andares, a falta de adaptacdo em banheiros e corredores, as portas pequenas que
dificultam a entrada de cadeirantes e, a falta de rampas. Ja em outras escolas, 0s principais
entraves se ddo a partir da falta de materiais pedagogicos para se trabalhar junto aos alunos com
deficiéncia.

Foi possivel perceber ainda, como as salas de recursos, tanto da escola de ensino
especial, quanto em algumas escolas de ensino regular, possuem instrumentos obsoletos devido
a falta de investimentos na area e, como em outras, as salas de recursos ja séo mais atualizadas,
contando com a disponibilizacdo de materiais diversos como computadores, jogos pedagdgicos
e outros materiais que atendem as especificidades da deficiéncia.

Apesar disso, ainda que havendo a falta de salas de recursos com materiais mais
modernos e que abranjam todos os tipos de deficiéncia na maioria das escolas, pude perceber,
bem como, em algumas das escolas regulares do municipio, o0 comprometimento de alguns
profissionais com o desenvolvimento dos alunos, trabalhando diariamente atividades que
promovam a autonomia dos alunos com deficiéncia.

Tudo o que se identificara até entdo como caréncia em relacdo a acessibilidade esta
presente como garantia em um dos materiais de referéncia para a educacao inclusiva na regido
(tanto para as escolas municipais quanto para as estaduais), na cartilha A Educacéo Especial na

Perspectiva Inclusiva elaborada pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, no seguinte
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topico: “A escola possui acessibilidade?” onde trata diretamente da forma de organizacdo das
escolas para se adaptarem aos alunos com deficiéncia, inclusive no que se refere ao

direcionamento de verbas para essas adaptacoes.

Dessa forma, as escolas se organizam para possibilitar o livre cesso dos estudantes,
utilizando-se de rampas, elevadores, adaptacbes de banheiros e refeitdrios,
construindo, reformando ou ampliando os espacos fisicos, sempre que necessario,
para garantir o melhor desempenho e independéncia do estudante com deficiéncia.
(BRASIL. 2008)

Logo, pode-se observar como a educacdo inclusiva no municipio de Mariana, ainda que
esteja avancando em determinadas areas, caminha na direcdo contraria da plena inclusdo
educacional ao ndo cumprir com o estabelecido pelo Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de
20076 citado anteriormente, onde ratifica a necessidade do direcionamento de recursos para a
educacéo especializada no nivel de acessibilidade, bem como pedagogicamente falando.

Somado a esses obstaculos, outro se determina pela resisténcia apresentada pelos pais e
responsaveis em se envolver nas atividades realizadas pelas instituicdes, bem como, pela falta
de retorno ao trabalho desenvolvido nas escolas, tanto em meu campo de estagio, quanto nas
demais. Uma vez que, ao serem chamados para reunides pedagdgicas ou para a realizacdo de
projetos que envolvam as familias, ha um indice minimo de comparecimento dos familiares nas
escolas.

N&o obstante, hé ainda pais e responsaveis que nao aceitam o fato de possuirem uma
crianca com deficiéncia, dificultando ainda mais o trabalho dos profissionais das instituicoes,
como identificado na prépria instituicio em que fiz estdgio — sendo essa, uma escola
especializada em atender criancas e adultos com deficiéncias, mas que ainda assim possuem
familiares que apresentam dificuldades em lidar com esses individuos na esfera familiar, ainda
que seja oferecido todo um suporte pela instituicdo, demonstrando caracteristicas claras de uma
despreparacdo ou a nao aceitacdo, como ja referido.

Pensa-se entdo, se em uma escola de ensino especial, que busca em todos 0s momentos
desenvolver um trabalho junto aos familiares, oferecendo o suporte necessario para as familias
e para os alunos com deficiéncias, no que se refere ao entendimento do que € a deficiéncia, do
desenvolvimento do individuo a longo prazo, de como deve ser tratada essa deficiéncia,
contanto com uma equipe multiprofissional especializada, uma escola regular ndo possui

experiencia suficiente pelo que foi observado por mim, nem profissionais com qualificacao

6 O Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007 dispGe sobre o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, regulamenta a Lei n® 11.494, de 20 de
junho de 2007, e da& outras providéncias. (Disponivel em:< http://mww.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6253.htm> acesso em: 06/05/2019).

4


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm

profissional especializada para a realizagcdo de atendimentos assim, dificultando ainda mais a
realizacdo de projetos junto a familias voltados ao desenvolvimento da autonomia dos
individuos com deficiéncia.

Diante desse cenario, deve-se reconhecer o trabalho e o esforco de alguns profissionais
para com o desenvolvimento da autonomia dos alunos com deficiéncia, uma vez que, ainda que
com a falta de recursos e capacitacGes, com entraves como a escassez de recursos e a limitacao
de espacos; sdo esses profissionais que se comprometem, cotidianamente, com o enfrentamento
desses obstaculos.

Como parte do processo de educacado inclusiva e a consequente inclusdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade, é possivel identificar questfes para além do que concerne a politica
de educacéo, tendo em vista o tempo apés a formacao escolar.

Uma vez que, para o autor Elias Souza dos Santos (2009), ainda que socialmente
inserido, a questdo da contribuicdo desse segmento para a sociedade é vista como praticamente
inexistente, dado que, vivemos em uma sociedade determinada pelos modos de producgéo

capitalistas e, por consequéncia, quem ndo favorece esse sistema se torna vitima do mesmo.

As injusticas sociais demonstram que mais do que ser diferente, o que coloca este ser
humano em uma condig¢do de desvalorizacdo € ser um diferente que possui “menos
valia” no mundo capitalista, onde a valorizagdo e uns em detrimento de outros,
expressa valores que impdem uma nova ordem de relacBes sociais produtivas, que
alteram a forma de ser do outro, colocando-o na condi¢do de ndo-humano, ou melhor,
de um cidad&o ou cidadd de segunda categoria. (SANTOS et al. 2009, p. 10)

Torna-se explicita a forma com que se deve enfrentar as barreiras atitudinais
determinadas socialmente, historicamente e economicamente ao longo da construgdo das
relagGes sociais, substituindo a crenca da integracdo pela certeza da inclusdo, fazendo com que
a sociedade se adapte as particularidades dos individuos e ndo ao contrario, como o que se
observa sendo comumente disseminado, sendo essencial para o futuro das criancas com

deficiéncia, a aprendizagem da diferenciacdo entre integracéo e inclusdo.

Na inclusdo, o modelo social da deficiéncia, baseia-se na proposi¢do de que a
sociedade e suas instituicdes é que sdo opressivas, discriminatorias e incapacitantes e
que a tensdo, portanto, precisa estar direcionada para a remog¢do dos obstaculos
existentes a participacdo das pessoas com deficiéncia na vida em sociedade e para a
mudanca institucional, para a mudanca de regulamentos e atitudes que criam e
mantém a exclusdo (CAMPBEL, OLIVER. 1996 apud BRASIL. p.11. 2006)

Trabalhar junto a inclusdo social das pessoas com deficiéncia, ainda que em uma
pequena parte de suas vidas, determina-se como fundamental para o reconhecimento préprio
como ser pertencente da sociedade, bem como reconhecimento por parte da comunidade em
que esta inserido, levando em consideracdo todas as potencialidades a serem exploradas no

ambito escolar, possibilitando a inclusdo ainda que em sua forma mais inicial, para que mais
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tarde quando tratar-se dos campos de trabalho para esses individuos, ndo sejam rapidamente
desconsiderados e negligenciados ainda que possuam uma formacao.

Ademais, como principio para a inclusdo para além do ambito educacional, mas que
ainda se inicie nele, deve-se considerar a adaptacdo da sociedade a esse segmento e, ndo a
adaptacdo das pessoas com deficiéncia para que possam fazer parte da sociedade.



2. A FAMILIA NO CONTEXTO DE DEFESA DE DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

2.1. A evolucdo da estrutura familiar e a sua importancia para a garantia da protecao

social da crianca com deficiéncia e da educagéo inclusiva

Para compreender o papel da familia quanto a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, deve-se primeiramente estabelecer o conceito de familia — historicamente
determinado, a fim de identificar a importancia de uma preparacao da estrutura familiar para o
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, bem como para o desenvolvimento
de uma postura politica que possibilite as suas efetivagdes e consequentemente uma incluséo
social.

De acordo com Sales, Matos e Leal (2004. p.29) “sabe-se que a instituicdo familiar
sempre fez parte integral dos arranjos de proteg¢do social brasileiros”, logo, partindo de uma
perspectiva de familia como uma estrutura essencial para o desenvolvimento da protecdo social
— tanto de forma privada, quanto pela transferéncia de responsabilidade por parte do Estado, de
acordo com Mesquita (2012) — torna-se imprescindivel a compreensdo de sua complexidade
em relacdo a sua configuracdo para melhor apreender as determinagdes quanto a garantia da
protecdo social.

Como um processo historicamente determinado, a caracterizacdo da instituicdo familiar
se apresenta de forma mutavel, ou seja, as mudancas vivenciadas no ambito societario refletem
diretamente nas mudancgas quanto a estruturacdo da familia, visto que, constitui-se como um
fendmeno socialmente determinado, o que pode ser observado na obra de Engels, A Origem da
Familia, da Propriedade Privada e do Estado (1984).

De acordo com Engels, a constituicdo da estrutura familiar equivalia as particularidades
de cada periodo por ele investigado. Tendo em vista trés diferentes épocas — estado selvagem,
barbérie e civilizacdo.

Tais periodos representavam diferentes formas de estrutura familiar, a familia
consanguinea, a familia punaluana, a familia sindiasmica e a familia monogamica, cujas
particularidades eram determinadas pelas caracteristicas dos estagios supracitados.

Segundo Engels (1984) na familia consanguinea, 0s grupos conjugais se separavam-se
por geracOes: todos os avos e avos, dentro dos limites da familia, eram em seu conjunto, marido

e mulher entre si. Neste tipo de familia havia a pratica do sexo entre seus proprios membros,



como irmaos com irmas e marido com mulher. J& o0 modelo de familia punaluana, excluia 0s
irmaos das relagdes sexuais, assim como pais e filhos.

No regime de matriménio por grupos, ou talvez antes, ja se formavam unides por
pares, de duragdo mais ou menos longa; o homem tinha uma mulher principal (ainda
n&o se pode dizer que fosse uma favorita) entre suas numerosas esposas, € era para ela
0 esposo principal entre todos os outros. (ENGELS. 1984. p.48)

No modelo sindiasmico, ja ndo havia mais 0 casamento por grupos, ou seja, 0 homem
comecava a viver com uma mulher — esta fora das relacdes consanguineas — uma vez que, de
acordo com Engels (1984), a exclusdo progressiva, primeiro dos parentes préximos, depois dos
parentes distantes e, por fim, até das pessoas vinculadas apenas por alianca, torna impossivel
na pratica qualquer matriménio por grupos.

Por fim, a familia monogamica como evolucdo da familia sindiasmica representava
lacos conjugais mais fortes, dado que, baseava-se na reproducédo de herdeiros cuja paternidade
fosse indiscutivel, sendo nesse cenario que se consolida o patriarcalismo em seu estado de maior
forga.

A familia monogamica diferencia-se do matrimonio sindiasmico por uma solidez
muito maior dos lagos conjugais, que ja ndo podem ser rompidos por vontade de
qualquer das partes. Agora, s6 0 homem pode rompe-los e repudiar sua mulher.
(ENGELS. 1984. p.74)

No Brasil, a familia monogamica com bases no patriarcalismo, pode ser observada
atraves das definicdes juridicas de familia trazidas pelos diferentes momentos da legislacdo do
pais.

Em 1916, o Codigo Civil instituia a familia a partir da dominagéo patriarcal, sendo
determinada pelo laco matrimonial e, por conseguinte, pelos lagos consanguineos estabelecidos
pelo mesmo. Em suma, a familia s6 poderia ser constituida atraves do casamento, submetida a
uma figura dominante — ao “chefe de familia”, sendo hierarquizada, heteroparental e biologica.

Mais tarde, observa-se a evolucdo quanto a configuracdo familiar, a partir da
Constituicdo de 1988, a qual prevé a familia para além dos lacos matrimoniais e de sangue,
abrangendo aquelas formadas pela unido estavel e também as monoparentais.

A hermenéutica do desenvolvimento da instituicdo familiar ao longo dos anos, enfatiza
a familia como uma instituicdo que mais sofreu alteracdes durante diferentes periodos, contando
com as mudancas postas em diferentes ambitos — econémicos, politicos e sociais, podendo-se
observar como a familia inicialmente tratava-se de uma estrutura de conservacéo bioldgica que
ao passar do tempo, com as influéncias do meio, foi alterando-se e adaptando-se as

determinagdes de cada periodo, valendo-se do contexto socio-historico de cada um.



De acordo com a analise realizada por Costa (2006) partindo da Constituicdo Federal
desde seu nascimento (1824) até a Constituicdo vigente (1988), evidencia-se como constante
as alteracdes nas mesmas a determinacdo da familia, proporcionais ao contexto social,
econbmico, politico e historico dos periodos.

Durante o periodo de 1824 a 1891, a configuracdo familiar baseava-se na instituicéo
matrimonial como base fundante de uma familia, pregando ainda a sua indissolubilidade, tendo
em vista o conservadorismo dominante no periodo em questdo. Em seguida, a Constitui¢do de
1934 previu que “A familia, constituida pelo casamento indissoluvel, esta sob a protecdo
especial do Estado.” Logo, percebe-se uma pequena mudanca ao referir-se a familia no ambito
da protecéo social, mas ainda sim baseada no casamento.

Quadro esse, que permaneceu inalteravel na Constituicdo de 1937, a qual segundo Costa
(2006) apenas reiterou que a familia é constituida pelo casamento indissoltvel, sem se referir a
sua forma (art. 124), até a Constituicdo de 1967. Posteriormente, com a Emenda Constitucional
n°® 9 de 1977, tornou-se possivel a dissolubilidade do matrimonio, um avango quanto a
instituicdo familiar, que se desvincula do modelo patriarcal vigente até entao.

Porém, o maior avango no que se diz respeito a formagdo familiar se da a partir da
Constituicdo de 1988, que amplia o conceito dessa instituicdo e sua participacdo na sociedade
junto ao Estado, concebendo ainda novas formas de constituicdo familiar, para além do
matrimonio, sendo essas formadas pelo casamento religioso ou civil, pela unido estavel e
através do vinculo de qualquer dos pais e seus filhos.

Segundo o artigo 226 da Constituicdo Federal de 1988 a familia € concebida como base
da sociedade, tendo ainda especial protecdo do Estado. Assim, ampliando o conceito de familia,
ampliou-se também o seu papel na sociedade, uma vez que, reconhece-se como estrutura

basilar, exercendo um papel coadjuvante ao Estado.

Art. 3° - E obrigacio do Estado, da sociedade e do Poder Piblico em todos os niveis
assegurar a entidade familiar a efetivacdo do direito a sadde, & alimentagdo, a
educagdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, & cidadania e & convivéncia
comunitaria. (BRASIL. PL.6.583. 2013)

E nesse contexto que o trabalho realizado junto as familias, deve-se partir do
reconhecimento da pluralidade das configuracdes familiares, levando em conta todos os

processos que fizeram chegar até a esse momento.

Art. 8 E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a salde, a
sexualidade, a paternidade e & maternidade, a alimentacéo, a habitagdo, a educagdo, a
profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia social, & habilitacéo e a reabilitacdo, ao
transporte, & acessibilidade, & cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacéo,
a comunicagdo, aos avancgos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, & convivéncia familiar e comunitéria, entre outros decorrentes da
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Constitui¢do Federal, da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. (BRASIL. 2015)

Nesse sentido, familias que possuem em seu ambito sujeitos com necessidades
especiais, contam com aparatos do Estado que garantem a protecgéo social dos mesmos, levando
em consideracdo as principais legislacdes que as preveem — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
e a Constituicdo Federal — atuando junto as familias para a melhor efetividade.

A ideia de protecdo social vincula-se a propria concepcédo de Estado moderno, como
redutor da incerteza e do risco social, assim como responsavel pela garantia da
seguranca geral da sociedade. Tem origem na necessidade de neutralizar ou reduzir o
impacto de determinados riscos sobre o individuo e a sociedade, e sua histéria pode
ser interpretada através da posicdo adotada por diversas nacdes, em diferentes tempos
historicos, com relacdo aos seguintes aspectos: a quem e como oferecer protecdo e

quais os limites que Ihe sdo conferidos. (MEDEIROS. 2007. p.57)

No entanto, ainda que esteja prevista nas regulamentacdes supracitadas, a protecdo
social, abordada pelos autores Horst e Mioto (2017) em seu artigo Servi¢co Social e o trabalho
com familias: renovagdo ou conservadorismo? demonstra como a mesma se relaciona
diretamente com a classe trabalhadora e as suas relaces de trabalho, uma vez que, com o
crescente numero de trabalho informal ¢ com o aumento da taxa de desemprego, ndo ha “acesso
a protecdo social decorrentes da sociedade salarial” (PAIVA; OURIQUES. 2006. p.172 apud
HORST; MIOTO. 2017. p.3).

Fundamental para a emancipacdo humana, faz-se necessario a garantia da protecéo
social, que nesse contexto, parte-se para além do Estado — tendo a familia como base de
sustentacdo as legislacdes referentes as pessoas com deficiéncia como supracitado. Tendo em
vista a estrutura familiar como essencial para a crianga com deficiéncia, uma vez que, transmite
um senso de pertencimento e protecdo no ambito dessa instituicdo — muitas vezes
negligenciados. Levando em consideragdo, 0s pensamentos dos autores Horst e Mioto (2017)
ao se referirem a familia como uma instancia central na configuracéo da protecdo brasileira e

referéncia na estruturacdo de politicas setoriais, como salde, educacao e previdéncia.

O pais dispbe, pois, de um arcabouco juridico institucional que assegura a
universalidade de um conjunto de direitos civis, politicos e sociais, assim como um
sistema de seguridade social capaz de colocar a populagdo nacional em um novo

patamar de protecdo social e de cidadania. (MEDEIROS. 2007. p.75)

Ao se abordar os direitos das pessoas com deficiéncia, tem-se em mente a imensa
importancia da protecdo social e da seguridade como meios para alcancar a autonomia do
sujeito, visto que, promovem a inclusédo social e a cidadania fundamentais para a autonomia.

Diante do exposto, outro ponto de grande importancia para o desenvolvimento da

autonomia da pessoa com deficiéncia se da dentro do contexto familiar, uma estrutura passivel
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de proporcionar a assisténcia necessaria para o desenvolvimento do sujeito, de modo que, a
familia torna-se essencialmente uma instancia central de provisdo de bem-estar como de
referéncia para a politica social, de acordo com Horst e Mioto (2017).

Outrossim, de acordo com Mesquita (2012) deve-se ter em mente que apesar da familia
constituir uma das principais instancias de protecdo social, devido as mudancas intrinsecas a
sociedade — tanto economicamente, politicamente, quanto socialmente — a familia se concebe
através de uma construcdo social, através de um processo histérico, determinando-se como

mutével, ndo definitivo e com grande potencial de transformacdes.

Trata-se de uma instituicdo social que é grandemente influenciada por fatores sociais,
culturais, ideolégicos e politicos, variando seu significado conforme o grupo social
que esteja sendo estudado. (MESQUITA. 2012. p.102)

Diante disso, como citado anteriormente, um dos “tipos” de familia que mais se
encontram a volta de uma crianga com deficiéncia, se define como monoparental. Tendo em
vista dados expressivos possiveis de serem identificados no meu campo de estagio, onde
verifiquei durante a organizacdo dos arquivos do Servigo Social e até mesmo em reunides
realizadas durante o meu Projeto de Intervencéo, que a maioria dos alunos ndo possuem registro
de paternidade em suas documentacdes e, ndo havia o comparecimento de nenhuma figura
paterna durante as reunides.

Ora, como familia monoparental em wvulnerabilidade social, em um contexto de
impossibilidade de estabelecer um vinculo empregaticio devido as demandas de uma crianga
com deficiéncia, torna-se essencial o seu envolvimento com instituicbes educacionais, que
disponham de um Assistente Social para o desenvolvimento de acdes interventivas que
direcionem tais familias a servicos e politicas sociais que atendam as suas necessidades.

Seja essa uma opcao ou ndo, a centralidade dada a familia como provedora de uma
seguranca revela uma certa preocupacdo da mesma com o individuo portador de necessidades
especiais em seu dominio ou, a responsabilidade do Estado transferida a familia, que muitas
vezes nao sdo capazes de arcar com todas as demandas trazidas junto as condi¢bes de uma

pessoa com deficiéncia.

Podemos, portanto, afirmar que a relacéo entre politica social e familias, dependendo
da compreensdo que se tem de ambas as institui¢des, constitui uma confluéncia
perversa. 1sso porque, se apostarmos na politica social como espaco de disputa junto
a familias, essa relacdo pode ser de poténcia. No entanto, o que se legitima é uma
relacdo perversa — ja estabelecida a priori — na qual a politica social, longe da
possibilidade de desvendamento da realidade como forma de luta, tendera sempre a
jogar para cima das familias responsabilidades que elas, dadas as suas condi¢des
objetivas de vida, ndo sao capazes de assumir. Entender essas contradi¢des a partir da
atuacdo profissional e as opgfes que temos feito ou ndo, historicamente, junto ao
trabalho com familias é a tarefa necesséria (HORST. MIOTO. 2017. p.232)
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Por conseguinte, o reconhecimento do contexto familiar, identificando sua constituigéo,
0 seu cotidiano, a participacdo na comunidade, as relacdes de trabalho enquanto classe
trabalhadora e, como se da a convivéncia com uma pessoa com deficiéncia, em geral, as suas
particularidades, sdo essenciais para o desenvolvimento de agdes que promovam o
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios, ao acesso aos direitos e a maior
participacdo social, como formas de assegurar a protecdo social através de politicas sociais —
ainda que escassas e muitas vezes transferidoras de responsabilidades.

Contudo, foi possivel observar através do meu campo de estdgio, como o
estabelecimento de uma relacdo estavel entre a familia e a pessoa com deficiéncia, sé se da a
partir do momento em que ha a aceitacdo das condi¢cdes do individuo em questdo que, por
consequéncia, promove questionamentos subjetivos as condi¢bes das pessoas com deficiéncia
na sociedade, possibilitando o rompimento dos estigmas inerentes a condi¢do, caminhando para
a autonomia da pessoa com deficiéncia. Somado a isso, o fortalecimento das relacfes
interpessoais — no ambito familiar — é essencial para a elaboracdo de projetos pessoais que
buscam solucionar os conflitos internos, assim como estimular as formas de apoio, atendendo
a este mesmo fim.

Como supracitado, o desenvolvimento de postura critica, assim como maior
participacdo politica e o fortalecimento das relagdes sociais proporcionados pelas familias, séo
essenciais para o desenvolvimento da autonomia das pessoas com deficiéncia. Dado que, dessa
maneira se torna possivel o questionamento da transferéncia de responsabilidade do Estado para
as familias e, consequentemente, contribuindo para possiveis transformacdes quanto ao
contexto de protecédo social determinadas pelo Estado.

Diante disso, percebe-se também como o maior acesso a informacao pelas familias se
apresenta como um dos instrumentos fundamentais para a conquista da autonomia da pessoa
com deficiéncia em seu ambito, visto que, permite a aproximacao a servi¢cos ofertados tanto
pela assisténcia social, quanto pela satde, educacéo e previdéncia, como o direcionamento as
redes de atendimento como o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), a beneficios
eventuais, ao beneficio de prestacdo continuada (BPC), entre outros.

N&o obstante, no &mbito da educacéo as familias se constituem como instrumentos para
a continuidade do processo de desenvolvimento — desenvolvimento integral — iniciado dentro
das escolas, sendo ainda determinantes para o reconhecimento da realidade do sujeito inserido
nas instituicbes educacionais, possibilitando a elaboracdo de respostas que atendam as

demandas postas de maneira efetiva.
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O profissional que trabalha com o individuo com deficiéncia devera preservar o
individuo seja qual for o problema; ouvir e analisar a realidade do contexto familiar
desse individuo com deficiéncia bem como a realidade socioecondmica e cultural; e,
verificar os limites e as possibilidades no que se refere a sua agao profissional junto a
esses individuos, de acordo com seus conhecimentos, para um trabalho individual ou,
se necessario, uma equipe multiprofissional. (KRYNSKI. 1984)

Respaldando a importancia da interacdo entre familia e escola, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) estabelece no sexto inciso de seu artigo 12 a “articulagdo com as
familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola”, para além
de estabelecer a comunicacdo frequente entre escola e responsaveis em relacdo a frequéncia e
rendimento.

Logo, com o trabalho técnico realizado por profissionais como os Assistentes Socialis,
sdo criadas nas escolas propostas de intervencdo que proporcionam a garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, para além de favorecer o desenvolvimento da autonomia dos mesmos
e de seus familiares, assim como o fortalecimento de vinculos — proposto pela Politica Nacional

do Assistente Social.

A protecdo social basica tem como objetivos prevenir situacdes de risco por meio do
desenvolvimento de potencialidades e aquisices, e o fortalecimento de vinculos
familiares e comunitarios. Destina-se a populacdo que vive em situacdo de
vulnerabilidade social decorrente da pobreza, privacdo (auséncia de renda, precério
ou nulo acesso aos servicos publicos, dentre outros) e, ou, fragilizacdo de vinculos
afetivos — relacionais e de pertencimento social (discriminag@es etérias, étnicas, de
género ou por deficiéncias, dentre outras). (PNAS .2004. p.33)

Ademais, todas as ac¢des sdo planejadas levando em consideracdo a realidade do sujeito
e suas especificidades, por meio do acompanhamento frequente dentro da instituicdo
educacional, atendimentos para orientacfes e esclarecimentos, visitas domiciliares, entre

outros.

Sabe-se, entretanto, que a familia tem se encontrado, historicamente, numa posicéo
de dependéncia de profissionais em diferentes areas do conhecimento, no sentido de
receberem orientacdes de como proceder em relagdo as necessidades especiais de seus
filhos. (BRASIL. 2004. p.8.)

Nesse sentido, buscando identificar as demandas, torna-se de grande interesse para as
escolas o desenvolvimento de um trabalho direto com as familias, para que assim, possam expor
questdes mais tarde solucionadas pela elaboracédo de respostas pelos profissionais envolvidos e
comprometidos com a protecdo social e a emancipacédo da pessoa com deficiéncia, dentro desse
ambito.

N&o se pode deixar de reconhecer que, entre os fatores que exercem influéncia
educativa na formacao da personalidade do individuo, a familia e a

escola ocupam um lugar imprescindivel e indissociavel. Apesar de possuirem
caracteristicas e possibilidades diferenciadas, com bastante frequéncia essas
instituicdes se superpfem e se complementam, atingindo ambas a conduta do
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individuo de tal modo, que néo se pode abordar o desenvolvimento do individuo e a
sua educagdo sem té-las em conta. (SANTOS et al. 2009. p.149)

Em suma, profissionais inseridos nas escolas como o Assistente Social, busca
primeiramente identificar as demandas individuais e coletivas dos sujeitos, utilizando de
instrumentais como a analise socioecondmica e visitas domiciliares para a efetivacdo da
intervencdo planejada, seja ela oferecer orientagcdes quanto ao acesso a servicos ofertados pelo
municipio, fazer encaminhamentos a politicas publicas, favorecer a intensificacdo das relacfes
entre a familia e a instituicdo, tendo em vista o enfrentamento a questes intrinsecas as
expressoes da questdo social identificados no meio escolar, como a violéncia, as drogas e tudo

aquilo que as caracteriza.

Casos de inclusdo atentam-se a diferencas e peculiaridades dos estudantes, com
deficiéncia ou ndo. Cada caso traz especificidades a serem percebidas, inspira novas
praticas a serem testadas e replicadas, desperta resisténcias a serem diluidas
construtivamente. Tendo os pais e a familia como parceiros, a instituicdo escolar
realiza melhor aquelas especificidades e a inclusdo pode funcionar de maneira mais
efetiva. Os pais, por todas essas razdes, sdo coparticipes na implementacdo e no
eventual sucesso dessa politica. (MENDES. 2004. p.4)

Ja no ambito da educacdo inclusiva, assim como na educacdo regular as familias
possuem como atribuicdes a participacdo com os processos desenvolvidos na escola, bem como
oferecer estrutura emocional e outros suportes necessarios para 0 acesso a educacao, para aléem
de permitir a identificacdo de particularidades através do contexto familiar, como citado
anteriormente.

Nesse sentido, partindo do principio da inclusdo, o conhecimento adquirido pelas
familias sobre as especificidades de seus dependentes e a aceitagdo das mesmas, torna-se
fundamental para o direcionamento de acdes que atendam as necessidades desses sujeitos,
levando em consideracdo o contexto em que esta inserido, bem como, a situacdo das relacGes

familiares.

Para que se possa construir uma sociedade inclusiva é preciso antes de qualquer coisa,
uma mudanca no pensamento das pessoas e na estrutura da sociedade. Isso requer
tempo e o que ir& desencadear essa mudanca € a propria familia, logo a sociedade.
(SILVA. 2007)

Desse modo, através do conhecimento adquirido pela familia sobre as particularidades
das pessoas com deficiéncia, faz com que as compreendam ndo mais como limitacéo fisica ou
cognitiva, mas, a partir de uma apreensao social do contexto em que estdo inseridos, levando
em consideragéo todas as restricGes postas pelo meio incapaz de se adaptar as necessidades das

pessoas com deficiéncia.
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Promovendo questionamentos como a incapacidade da sociedade de se adaptar
abrangente e amplamente as pessoas com deficiéncia, de forma a possibilitar o exercicio da
cidadania desse segmento.

Nesse sentido, 0 que é visto é a imposi¢cdo de que esses sujeitos se adaptem a sociedade
como ela é, sdcio historicamente construida sobre as bases da crenga de sujeitos superiores a
outros, da discriminacgéo e do preconceito. Cobrando desse segmento acdes de adaptacao fora
de seu alcance, sendo pura e unicamente responsabilidades do poder publico, como identificado
durante todo o percurso até aqui.
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2.2. O trabalho desenvolvido pelas escolas junto as familias na educacgdo inclusiva em

escolas municipais de ensino regular em Mariana

De acordo com a cartilha utilizada como referéncia para a educacgéo inclusiva da regido
(Mariana, Ouro Preto. Itabirito, entre outros), elaborada pela Secretaria de Estado de Educacao
de Minas Gerais em conjunto com a Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacéo Basica, a
Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais de Ensino e a Diretoria de Educacéo
Especial do Estado, do ano de 2007, um dos principais pontos encontrados em seu conteudo,
trata-se do envolvimento familiar nas questbes referentes a inclusdo das pessoas com

deficiéncia tanto nas escolas como na sociedade, 0 que torna-se explicito no seguinte citacao:

E na familia que aprendemos a nos relacionar com os outros. Portanto, a construgo
de uma sociedade inclusiva comeca nas familias. Os pais e as proprias pessoas com
deficiéncias sdo seus primeiros agentes. (s/p)

Diante disso e do exposto anteriormente, parte-se da nogdo de que para a efetividade da
educacdo inclusiva, as familias necessitam estar cientes das condigdes dos seus familiares que
requerem uma atencdo especial, participando frequentemente do trabalho realizado pelas
instituicbes educacionais, para além de favorecer a participagdo dos seus filhos em “espagos e
atividades da comunidade escolar.” (s/p), “acompanhando o processo de inclusdo escolar,
visando facilitar o mesmo.” (s/p).

Outro documento de referéncia para educagdo inclusiva na regido, “A Educacgdo
Especial na Perspectiva Inclusiva” elaborado pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais,

ratifica a importancia de um trabalho realizado em conjunto com a familia e a escola:

A parceria da escola com a familia faz com que o atendimento oferecido aos
estudantes com deficiéncia seja de qualidade e atenda com propriedade as
necessidades especificas de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem.

Ainda presente nessa cartilha, encontra-se pontos fundamentais para a efetividade desse
trabalho em conjunto, sendo alguns como exemplo:

e No ato da MATRICULA, informe a escola sobre o tipo de deficiéncia do (a)
estudante;

o Apresente o laudo ou relatorio feito por profissional da area da sadde que ateste
a deficiéncia ou o Transtorno Global de Desenvolvimento — (TDG);

o Informe a histéria de vida, as limitacfes e os cuidados necessarios para melhor
atender o (a) estudante;

o  Participe de reunies promovidas pela escola;

e Acompanhe a vida escolar e o processo de ensino e aprendizagem do (a)
estudante.

Logo, derivando dessas acOes, as escolas podem realizar um trabalho melhor

direcionado as demandas individuais de cada estudante, ao entender a particularidade de sua
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deficiéncia e os tratamentos j& realizados, bem como seu contexto familiar, buscando dar
continuidade ao que ja é trabalhado fora do &mbito institucional.

Partindo para a perspectiva da realidade do municipio de Mariana, identifica-se uma
certa atencao quanto ao desenvolvimento de trabalhos que envolvam as familias nas atividades
escolares, sob a perspectiva da incluséo, tendo como referéncia os materiais disponibilizados
pelos representantes da educacdo inclusiva da regido.

No entanto, deve-se ter em vista que ainda que a Secretaria de Educagdo do municipio
e a Superintendéncia da Educacdo da regido se preocupem e fornecam tais materiais como
regulamentacfes acerca da elaboragdo de um trabalho em conjunto com as familias, ndo
identifiquei — durante o meu estagio — a efetividade da intervencédo referida acima, uma vez
que, somente algumas das escolas possuem certa preocupacdo em elaborar projetos que
envolvam as familias no @mbito escolar; sem contar ainda com a falta de recursos impedindo
um intermédio entre escola e familia de maneira mais abrangente e eficaz no que se refere a
pessoa com deficiéncia na esfera familiar.

Em conformidade, foi possivel constatar que a parceria entre a escola e a familia se da
de forma essencial para a construcao de uma base sélida para o progresso do trabalho realizado
na instituicdo escolar, dado que, espera-se da familia uma certa continuidade do que se € tratado
na escola, seja através do oferecimento de auxilio para a realizacao de tarefas ou, simplesmente
conversas sobre a rotina escolar, de modo a envolver o aluno com o que se é trabalhado em
sala, dando seguimento ao progresso do aluno com deficiéncia, tanto em relagcdo ao pedagogico,
guanto ao desenvolvimento de sua autonomia, sendo tal pensamento reforcado pela cartilha de
orientacdes a inclusdo elaborada no ano de 2007 pela Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas Gerais, Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacdo Basica, Superintendéncia de
Modalidades e Tematicas Especiais de Ensino e a Diretoria de Educacdo Especial do Estado, a
qual determina que a familia deve “ser parceira e colaboradora junto a escola de seu filho,
ajudando-a nos desafios da inclusdo.” (s/p)

No entanto, deve-se considerar a pluralidade das formacgdes familiares, ou seja, ao tratar-
se de uma familia em situacdo de vulnerabilidade social, de classe trabalhadora e muitas vezes
monoparental, ndo se v&é como possibilidade o que fora supracitado, dado que, como classe
trabalhadora, muitas vezes ha o baixo nivel de escolaridade, ndo sendo possivel o oferecimento
de auxilio para a realizacdo das tarefas escolares, para além, da sobrecarga de trabalho que
também impossibilita um maior envolvimento familiar, constituindo entraves postos pela
sistema capitalista de exploragéo da forca de trabalho. Sobre essa concepgéo, Mesquita (2012)

afirma que
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A relacéo entre monoparentalidade — género — e vulnerabilidade social faz com que
as familias (especialmente as mulheres) sejam as que mais acionam um sistema de
protecdo social plural como forma de bem-estar e protecéo social. (p.117)

Tal afirmacdo pode ser comprovada por mim, pelo que observei em meu periodo como
estagiaria, tendo em vista todas as visitas domiciliares e todos os atendimentos individuais,
onde foram identificadas demandas por politicas sociais e servicos publicos por mulheres, mées
de criancas com deficiéncia, a fim de garantir condi¢des basicas de sobrevivéncia.

J& sobre um novo contexto foi possivel verificar a realizacéo de reunides em meu campo
de estagio e em algumas escolas regulares, buscando envolver as familias de alunos com
deficiéncia e também de alunos tipicos, da mesma maneira, profissionais envolvidos na
formacdo desses individuos, a fim de orientar a valorizagdo das diferencas, oferecendo ainda o
esclarecimento de duvidas quanto ao envolvimento e formas de lidar com as pessoas com
deficiéncia dentro da instituicdo familiar, a fim de promover a autonomia das mesmas.

No entanto, ainda que haja escolas que trabalhem questfes de envolvimento entre lar e
escola para o estabelecimento de um trabalho continuo acerca da inclusdo, ha aquelas que nao
desenvolvem nenhum projeto desse carater, nem sequer reunides que tratem dessas demandas.

Sob esse ponto de vista fica 0 questionamento acerca do real envolvimento dos pais e
responsaveis no nivel educacional, partindo somente do dialogo como instrumento para o seu
envolvimento junto a educacéo inclusiva, uma vez que, ainda que saibamos que o dialogo
possui grande importancia e constitui sim uma excelente ferramenta para se trabalhar a incluséo,
verifica-se a sua ineficacia quando se é tratado como Unica e exclusiva ferramenta de base para
a estruturacdo de uma educacdo inclusiva que envolva as instituicdes escolares e familiares,
sendo possivel dizer que ndo é o suficiente para abarcar todas as questdes que envolvem a
inclusdo.

No entanto, ainda que haja essa preocupacao em relacdo ao envolvimento entre familia
e escola, por parte de algumas instituicGes escolares pude constatar que em muitas dessas que
se relacionam com o meu campo de estagio, ha o pouco ou 0 nenhum envolvimento dos
pais/responsaveis quanto a inclusao e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia no ambito
escolar, como causa provavel a despreparacdo para 0 recebimento de uma crianga com
deficiéncia no ambito familiar, ou a falta de aceitacdo da mesma pelos pais, sendo essa, uma
questdo estrutural e intrinseca a deficiéncia — a falta de aceitacdo e a consequente exclusdo —
ainda que familiar. Como tornou-se claro para mim durante o meu tempo como estagiaria, como

muitos pais nao aceitam a deficiéncia de seus filhos.
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Torna-se entdo evidente a problematizagéo envolta na falta de projetos que trabalhem
diretamente com o0s pais e responsaveis por alunos com deficiéncias inseridos em escolas
regulares. Sendo esse, um dos principais problemas identificados para a efetivacao da educacéo
inclusiva, ainda que haja materiais que identificam a necessidade desse trabalho, como
referéncia para a educacéo na regiéo.

Ora, apesar da escassez de projetos em desenvolvimento para a construgdo de uma
relacdo de participacdo e continuidade entre familia e instituicdo, pode-se notar uma pequena
participacdo de alguns responsaveis em relacdo ao comparecimento em reuniées pedagdgicas
e, acompanhamento da vida escolar de seu dependente, tanto em meu campo de estagio quanto
em algumas escolas regulares que pude observar.

Simultaneamente, ha a necessidade do desenvolvimento de projetos em todas as escolas
do municipio, tanto regulares quanto especiais, que trabalnem com a aceitagao dos responsaveis
para com as deficiéncias de seus filhos, que abranja para além de algumas escolas que realizam
reunides que trabalham a conscientiza¢do com as familias, um trabalho voltado para a criacéo
de grupos de pais para exporem suas duvidas, suas demandas, suas dificuldades, a troca de
experiencias, possibilitando a elaboracao de respostas para o que se identificar como principal
demanda em comum e também individuais, principalmente no que se diz respeito ao trabalho
realizado junto a rede socioassistencial” do municipio. Logo, pensa-se no famoso ditado popular
“A unido faz a for¢a”, sendo essa uma realidade possivel de ser realizada e passivel de fazer a

diferenca.

7 A rede socioassistencial ¢ um conjunto integrado de aces de iniciativa publica e da sociedade que ofertam e
operam beneficios, servigos, programas e projetos, o que supde a articulacdo dentre todas estas unidades de
provisao de protecdo social sob a hierarquia de basica e especial e ainda por niveis de complexidade. (NOB SUAS.
p.20. 2005).
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3. O TRABALHO DO ASSISTENTE SOCIAL NA EDUCACAO INCLUSIVA

3.1. A atuacéo do Assistente Social na educacgéo inclusiva

Pouco se encontra como referencial tedrico acerca do trabalho desenvolvido por
Assistentes Sociais na educacgdo inclusiva. No entanto, quando se refere a produgdes
independentes — artigos, trabalhos de conclusdo de curso, entre outros — é algo bastante
discutido. Logo, me deparei com inimeros profissionais do Servi¢o Social - ao pesquisar mais
afundo para além de bibliotecas fisicas - que em seus artigos abordam o trabalho do Assistente
Social na educacdo e, ainda mais especificamente na educacgéo inclusiva.

Juntamente com o que pude observar em meu periodo de estagio verifiquei que o papel
do Assistente Social em uma escola vai muito mais além do que o seu trabalho dentro da
instituicdo, principalmente no que se diz respeito ao trabalho em conjunto com a rede
socioassistencial (CRAS, CREAS, SUS Conselho Tutelar etc.), visto que, as demandas
encontradas dentro do ambito escolar, na maioria das vezes reflete o contexto social dos
individuos em questéo.

Tendo em vista a Lei n° 13.146/2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o Assistente
Social inserido nas escolas, busca garantir os direitos das pessoas que se encontram dentro dessa
instituicdo, principalmente no tocante da inclusdo social, tendo como referéncia a proposta
ético-politica da profissdo que respalda a sua atuacdo na area educacional.

Diante disso, a atuacdo do Assistente Social nessas instituicdes, volta-se para o
atendimento as pessoas com deficiéncia e seus familiares/responsaveis, nas areas da Assisténcia
Social, Educacdo e Saude, buscando orientar quanto ao acesso a programas e beneficios
existentes na rede socioassistencial, realizando os encaminhamentos necessarios a partir da
observacao e chegada de demandas tanto pelos alunos, quanto pelos profissionais e até mesmo
pelos préprios familiares.

Tais demandas sao frequentemente identificadas durante a realizacdo da entrevista
socioecondmica no ato da matricula, tendo como fim reconhecer as particularidades das
familias através da sua constituicdo para o direcionamento a atendimentos especificos,
contribuindo ainda para a obtencdo do éxito no que se fora proposto no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e, pelo Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).

No entanto, 0 que se V€ nas instituicdes educacionais atualmente é a realizacdo de
matriculas onde sdo realizados questionarios socioecondmicos por secretarios que nao possuem

a formacdo e nem a competéncia para utilizar desse instrumento, principalmente quando se
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refere a oferta de bolsas escolares. Sendo esse um instrumento de competéncia do Assistente
Social.

Nesse sentido, faz-se essencial para a realizacdo desse trabalho um Assistente Social
dentro das instituicdes educacionais, para que através da utilizagdo dos seus instrumentos -
como o citado anteriormente — se possa reconhecer de forma mais ampla as circunstancias que
envolvem os alunos, possibilitando a constatacdo das determinacdes das relagdes existentes
dentro e fora da escola, analisando ainda de forma mais critica como os individuos sao afetados
— decifrando a realidade — tendo em vista 0 comportamento exibido dentro das escolas como
resultado das relacdes alheias a ela; de modo que, 0 processo de uma forma de intervencéo se
faca de maneira mais eficaz, atingindo todos os &mbitos da vida do aluno, dentro das escolas e
no convivio familiar.

De acordo com o CFESS (2001), as principais contribuicdes do Assistente Social no
ambito educacional séo a realizacdo de diagnosticos sociais capazes de entender a
problemética social vivida, identificando fatores sociais, culturais e econdémicos;
realizar os devidos encaminhamentos para Servigos sociais € socioassistenciais,
contribuindo para o melhoramento da educacdo publica, atuando principalmente no
processo de inclusdo social. (LUNA et al .2016)

Sobre essa perspectiva, sabe-se que outro instrumento de atuacdo do Assistente Social
é a visita domiciliar e, consequentemente em escolas que ndo possuem esse profissional nao
dispdem dos conhecimentos que poderiam ter acerca das especificidades e determinacdes da
vida dos alunos foda do ambito escolar, o qual facilitaria o trabalho realizado junto a eles, como
o direcionamento a atendimentos especializados dentro e fora das instituicdes.

A visita domiciliar também auxilia no reconhecimento mais aprofundado do contexto
em que o usuario esta inserido, possibilitando uma analise ampla de suas necessidades, atraves
do exposto pelo usuario e seus responsaveis, sempre prezando pelo sigilo, mas possibilitando a
realizacdo de uma intervencdo gque va para além do pontual, uma intervencdo a longo prazo e
que possa ser vista durante todo o periodo dentro das instituicdes, principalmente partindo de
um acompanhamento profissional, com visitas frequentes de acordo com a demanda.

Simultaneamente, no que se refere as familias, é essencial como parte da atuacdo do
Assistente Social, a conscientizacdo das mesmas acerca dos seus direitos, assim como
possibilitar o reconhecimento da sociedade da pessoa com deficiéncia como cidaddo, a fim de
reduzir a discriminacéo e a exclusdo sofridos por eles e ampliar a participacdo dos mesmos em
espacos publicos, iniciando esse trabalho dentro das escolas, onde se da o inicio da formacdo e
conscientizacdo do individuo.

Outra parte essencial da atuacdo do Assistente Social nas escolas possibilita o

envolvimento e o interesse em espacos destinados ao desenvolvimento do usuario dentro das
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institui¢des, por meio dos encontros com as familias, onde ainda h& o esclarecimento de ddvidas
e a troca de experiéncias, para tanto o Assistente Social se torna um mediador entre ambas
instituicoes — escolar e familiar.

Tudo isso ndo parte somente das acOes realizadas pelo Assistente Social, mas sim das
acOes conjuntas elaboradas por uma equipe multiprofissional composta também por pedagogos,

professores, psicdlogos, entre outros, que deveriam compor o quadro profissional das escolas.

Eleni de Melo Silva Lopes afirma que a atuagdo interdisciplinar dos assistentes sociais
pode contribuir com a resolucéo de problemas socioeducacionais, além de atuar na
escola como articulador de diversas politicas, e nessa perspectiva atuaria com as
politicas que estdo relacionadas as pessoas com deficiéncia. (M. T. LIMA, A. K. S.
GOMES. p.181)

Através desse trabalho em conjunto, as necessidades individuais sdo facilmente
identificadas e rapidamente direcionadas a um atendimento especifico que as atenda, orientando
as familias quanto aos servicos no ambito da salde, da assisténcia social e da educacdo, como
dito anteriormente.

Alguns elementos subsidiam o debate acerca da inser¢do do assistente social como
profissional importante da equipe multidisciplinar, no processo de inclusao de pessoas
com deficiéncia na escola, dentre essas: a dimensdo pedagdgica da Profissdo; a
interdisciplinaridade entre a politica de educacdo e da assisténcia; a organizacdo do
conjunto CFESS-CRESS na constituicdo de Grupos de Trabalho formando espacos
de discussdo e encaminhamentos em torno do Servico Social na Educacdo e da
insercdo do assistente social nessa area; e o referencial legal proveniente de Projetos
de Lei em nivel nacional ou em determinadas regides do pais, que dispdem a propésito
do ingresso de Assistente Social no quadro de profissionais da educagdo. (M.T.
LIMA, A.K. GOMES. p.181)

Em suma, as competéncias e atribuicbes do Assistente Social no ambito da educacéo
tem como bases norteadoras a Lei de Regulamentacdo da Profissio, o Codigo de Etica
Profissional e, também as Diretrizes Curriculares da ABEPSS.

Logo, de acordo com a producdo do CFESS, Subsidios para a Atuacdo de Assistentes
Sociais na Politica de Educacdo (2011), tem-se baseadas na Lei de Regulamentacdo da
Profissdo (8.662/1993) em seus artigos 4° e 5° as competéncias e as atribuicbes —
respectivamente — do Assistente Social, expostas a seguir. No entanto, tais atribuicdes e
competéncias “se expressam em agdes que devem articular as diversas dimensdes da atuagdo
profissional.” (CFESS. p.50)

Para tanto, deve-se considerar a diferenca entre as atribuices e as competéncias desse
profissional, uma vez que, as atribuicdes de acordo com lamamoto (2002) se constituem como
privativas da profissdo, ou seja, somente o Assistente Social é capaz de realiza-las. Ja as
competéncias ndo sdo proprias desse profissional, sendo possivel de serem realizadas por

demais profissionais.
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Competéncias

I- Elaborar, implementar, executar e avaliar politicas sociais junto a rgdos da administracéo

publica, direta ou indireta, empresas, entidades e organizagdes populares;

I1- Elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos que sejam do ambito
de atuagdo do Servigo Social com participacdo da sociedade civil;

I11- Encaminhar providéncias, e prestar orientacao social a individuos, grupos e a populacéo;

IV- Vetado;

V- Orientar individuos e grupos de diferentes segmentos sociais no sentido de identificar

recursos e de fazer uso dos mesmos no atendimento e na defesa de seus direitos;

VI- Planejar, organizar e administrar beneficios e Servicos Sociais;

VII- Planejar, executar e avaliar pesquisas que possam contribuir para a analise da realidade

social e para subsidiar acdes profissionais;

VIII- Prestar assessoria e consultoria a 6rgdos da administracdo publica direta e indireta,
empresas privadas e outras entidades, com relacdo as matérias relacionadas no inciso Il deste

artigo;

IX- Prestar assessoria e apoio aos movimentos sociais em matéria relacionada as politicas

sociais, no exercicio e na defesa dos direitos civis, politicos e sociais da coletividade;

X- Planejamento, organizacao e administracdo de Servigos Sociais e de Unidade de Servico

Social;

XI- Realizar estudos socioecondmicos com os usuarios para fins de beneficios e servicos
sociais junto a 6rgdos da administracdo publica direta e indireta, empresas privadas e outras

entidades.

(Tabela 3 - Competéncias do Assistente Social)

Atribuicoes
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I- Coordenar, elaborar, executar, supervisionar e avaliar estudos, pesquisas, planos,

programas e projetos na area de Servico Social;

I1- Planejar, organizar e administrar programas e projetos em Unidade de Servigo Social;

I11- Assessoria e consultoria e 6rgdos da Administracdo Publica direta e indireta, empresas

privadas e outras entidades, em matéria de Servigo Social;

IV- Realizar vistorias, pericias técnicas, laudos periciais, informagdes e pareceres sobre a
matéria de Servigo Social;

V- Assumir, no magistério de Servi¢co Social tanto a nivel de graduagdo como pés-graduacéo,
disciplinas e funcbes que exijam conhecimentos proprios e adquiridos em curso de formacéo

regular;

VI- Treinamento, avaliacdo e supervisao direta de estagiarios de Servico Social;

VII- Dirigir e coordenar Unidades de Ensino e Cursos de Servigo Social, de graduacao e pés-

graduacéo;

VI11- Dirigir e coordenar associacdes, nucleos, centros de estudo e de pesquisa em Servigo

Social;

IX- Elaborar provas, presidir e compor bancas de exames e comissdes julgadoras de
concursos ou outras formas de selecdo para Assistentes Sociais, ou onde sejam aferidos

conhecimentos inerentes ao Servico Social;

X- Coordenar seminarios, encontros, congressos e eventos assemelhados sobre assuntos de

Servico Social,

XI- Fiscalizar o exercicio profissional atraves dos Conselhos Federal e Regionais;

XI11- Dirigir servicos técnicos de Servi¢o Social em entidades publicas ou privadas;

XI11- Ocupar cargos e funcGes de direcdo e fiscalizacdo da gestdo financeira em Orgdos e

entidades representativas da categoria profissional.

(Tabela 4 — AtribuicBes do Assistente Social)

Logo, pode-se dizer que, dentro da instituicdo educacional no contexto abordado nessa
pesquisa, o Assistente Social possui como uma de suas atribuigdes a elaboracdo de planos e

projetos que busquem a efetivacdo do desenvolvimento da autonomia das criangas com
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deficiéncia, bem como, de suas familias, para além da realizacdo de pareceres para
encaminhamentos a rede socio-assistencial, haja vista, as dimensfes da atuacdo profissional
referidas na brochura denominada Subsidios para a Atuagdo de Assistentes Sociais na Politica
de Educacéo (2011) do CFESS, referida anteriormente.

J& quanto a essas dimensdes, cabe menciona-las de maneira sucinta, para a melhor
compreensdo do exercicio profissional do Assistente Social no ambito da educacao.
Primeiramente, de acordo com o CFESS (2011) tem-se a abordagem individual e a atuacao
junto as familias como forma de estratégia para o enfrentamento das expressdes da questdo
social — identificadas através desse contato com as familias e com os alunos. Outra dimensao,

faz referéncia a uma intervengao coletiva em conjunto aos movimentos sociais

como condicdo fundamental de constituicdo e reconhecimento dos sujeitos coletivos
frente aos processos de ampliacdo dos direitos sociais e, em particular, do direito a
uma educacdo publica, laica e de qualidade, a partir dos interesses da classe
trabalhadora. (CFESS. 2011. p.51)

Uma terceira dimensdo, caracteriza-se como dimensao investigativa, ou seja, que
contribui para a apreensio “das condigdes da vida, de trabalho e de educag@o da populacdo com
a qual atua” possibilitando a elaboragdao de um projeto de intervengdo que atinja as principais

questdes identificadas como demanda. Ja, a quarta dimensao, refere-se a:

dimensdo do trabalho profissional relativa a insercdo dos/as assistentes sociais nos
espacos democraticos de controle social e a construcdo de estratégias de fomento a
participacdo dos estudantes, familias, professores e professoras, trabalhadores e
trabalhadoras da educacdo nas conferéncias e conselhos desta politica e de outras
adquire uma particularidade diante da predominante estruturacdo verticalizada e
muito pouco democratica destes espacos na Politica de Educacdo. (CFESS. 2011. p.
52)

Quanto a quinta dimensdo, se constitui como “a dimensdo pedagdgico-interpretativa e
socializadora das informag¢des e conhecimentos” tanto no campo dos direitos sociais € humanos,
quanto das politicas sociais e da propria rede socio-assistencial.

Por fim, tem-se a sexta dimens&o, a qual faz referéncia ao “gerenciamento, planejamento
e execucao direta de bens e servigos no ambito da Politica de Educacao”, no entanto, trata-se
de uma dimensdo que ndo tem sido institucionalmente demandada, sem contar ainda com
entraves que a impossibilita.

Diante do exposto, torna-se possivel extrair reflexdes como a seguinte: Com as mais
variadas formas e instrumentos interventivos, vem consigo 0s principais entraves do trabalho
realizado pelo Assistente Social, sendo um deles a insuficiéncia de recursos para um
atendimento efetivo prezando pela elaboracgdo de respostas a longo prazo, a falta de autonomia

para a realizacdo de planos e projetos, e assim por diante.
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Compete dizer que, no geral, a falta de recursos referida se da a partir do contexto atual
em que o pais se encontra economicamente, manifestando-se na falta de investimentos em areas
como a Assisténcia Social, a Educacdo, a Salde e a Previdéncia. Consequentemente gerando
uma maior demanda por servigos oferecidos por essas esferas, tendo em vista 0 grande exército
industrial de reserva se expandindo cada vez mais.

J& no que se refere a regido tratada nessa pesquisa, € possivel dizer que as consequéncias
da inatividade de uma mineradora em um municipio que tem suas origens na mineragcao se
expressam imediatamente na economia local sobre as formas do desemprego, da menor
arrecadacdo, acarretando em um aumento das expressoes da questdo social em seu ponto mais
alto, onde passamos a identificar como um todo — ainda mais nas instituigdes educacionais
publicas — em que a grande parte de seus usuarios, principalmente 0s que apresentam
deficiéncias, encontram-se em uma situacao de alta vulnerabilidade social.

Assim, verifica-se como ocorre o sucateamento dos direitos sociais no municipio,
podendo ser observados através do corte do quadro profissional mantido pela prefeitura; corte
na quantidade de produtos fornecidos pela mesma referentes a merendas escolares; o grande
tempo de espera em resposta a demanda de novos monitores; falta de recursos para o
atendimento médico dentro do municipio, sendo necessario a transferéncia para outras cidades
— principalmente em casos especificos de pessoas com deficiéncia; a dificuldade para a
marcacdo de transporte para esses casos; entre outros.

Ademais, cabe afirmar que a precariedade dos vinculos empregaticios também constitui
outro fator determinando para a incapacidade do desenvolvimento de intervences efetivas em
todos os &mbitos de trabalho do Assistente Social, inclusive em escolas, tendo em vista ainda o
crescimento desproporcional das demandas em relacdo aos poucos recursos disponiveis para o
desenvolvimento de uma intervencao.

De fato, pode-se considerar a insercao do Assistente Social nas instituicdes educacionais
como fundamental, tendo em vista, suas atribuicbes e competéncias profissionais que
possibilitam lidar com as expressdes da questdo social presentes nessa esfera, contanto ainda
com uma formacé&o tedrica concreta que proporciona o enfrentamento em conjunto com outros
profissionais, das demandas encontradas no contexto escolar e até mesmo fora dele, através dos
encaminhamentos que somente este profissional é capaz de fazer através do seu olhar critico
acerca das especificidades dos individuos (alunos e familiares), direcionando-0s a servigos
publicos como respostas as demandas encontradas, para além de outros trabalhos passiveis de

serem realizados, como os citados anteriormente.
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Um dos maiores desafios que o Assistente Social vive no presente é desenvolver sua
capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de trabalho criativas e capazes
de preservar e efetivar direitos, a partir de demandas emergentes no cotidiano. Enfim,
ser um profissional propositivo e ndo s6 executivo (IAMAMOTO. 1998. p.20)

Cabe sinalizar ainda que, para além de uma area de interesse profissional, as escolas se
determinam ainda como locais de intervencéo do Estado e de uma dimenséo da vida social, que
de acordo com Ney Luiz Teixeira de Almeida (2016), coloca-se como estratégica na sociedade
atual, tendo em vista interesses do capital ou para o enfrentamento do mesmo, através do

engajamento a lutas sociais e a conquista dos direitos.

A inclusdo social pode ser indicada como um grande desafio a ser enfrentado pela
escola publica brasileira, pois esta sd se tronard uma Escola Inclusiva quando garantir
a universalidade e a qualidade de seu atendimento. Hoje, constitui-se uma necessidade
da populagéo, a garantia de acesso e permanéncia, em uma escola de qualidade. Isto
significa que a escola- enquanto equipamento social — precisa estar atenta para as mais
diferentes formas de manifestagdo de exclusdo que possa estar ocorrendo, desde
questdes como a violéncia, atitudes discriminatdrias (...) (CFESS. 2001. p.14)

Em sintese, é passivel dizer que a afirmagdo da lamamoto, resume o trabalho que o
Assistente Social realiza em todos os campos em que esta inserido, mas cabe perfeitamente na
situacdo do Assistente Social inserido na educacao, sendo essencial para o seu desempenho um
olhar critico para a proposicao de intervencdes, apesar da escassez de recursos, uma criatividade
para a superacdo dos entraves que séo identificados cotidianamente e a autonomia — ainda que
seja um trabalho desenvolvido com outros profissionais — para a elaboracéo de uma intervencgéo

eficaz, através do trabalho realizado pelas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscamos analisar as particularidades da educacgéo inclusiva
no municipio de Mariana, levando em consideragdo todo o trabalho realizado junto as familias
das pessoas com deficiéncia, bem como, o trabalho realizado pelo Assistente Social no ambito
da educacdo e como se estabelece a comunicacdo entre as instituicdes educacionais e a rede
socio-assistencial do municipio.

Para tanto, realizamos em um primeiro momento uma analise socio-historica da pessoa
com deficiéncia no Brasil para identificarmos as especificidades desse segmento. Mais tarde, a
fim de abordamos a educacdo inclusiva, sentimos a necessidade de realizar uma sintese da
construcdo dos direitos educacionais do pais, para facilitar a compreensdo quanto as
determinagdes da educacao regular sobre a educacéo inclusiva.

Em outro momento, apos destacar a construcéo e as diretrizes de referéncia da educacao
inclusiva, chegamos ao momento de discusséo acerca da mesma no municipio de Mariana.
Produzindo entdo, algumas incertezas quanto a efetividade desse modelo de educacdo nas
escolas de ensino fundamental no municipio, tendo em vista o contato que pude estabelecer
com algumas escolas municipais durante 0 meu estdgio em uma escola de ensino especial.

Destacamos entdo a falta de capacitacdo e de especializacdo para profissionais que
trabalham junto a pessoas com deficiéncia, ainda que as mesmas tenham passado por processos
como concursos onde ha como requisito alguma especializacdo para a atuacdo junto ao
segmento das pessoas com deficiéncia, levantando questdes como o clientelismo no municipio,
sendo essa, uma pratica ainda vista principalmente em cidades de pequeno porte.

Ademais, verificamos a falta de recursos e investimentos no que se refere a
acessibilidade tanto arquitetdnica, quanto pedagdgica (monitores, profissionais capacitados,
materiais didaticos, sala de recursos com instrumentos modernos e que abranjam todos os tipos
de deficiéncia, entre outros.)

Em outro instante, ao investigarmos o trabalho das instituicGes escolares junto as
familias, verificamos que na maioria das escolas ndo ha um projeto de envolvimento familiar,
somente se € discutido o basico (notas, frequéncia e comportamento) em reunides pedagdgicas.
Para além disso, quase ndo se identificou algum envolvimento familiar para além da presenca
em reunides quando convocados.

Nesse sentindo, pode-se dizer que é de extrema importancia o trabalho conjunto entre
escola e familia, tendo em vista, um apoio a ser oferecido as familias, bem como, orientagdes e

construgcdo de conhecimentos em conjunto sobre as demandas dos seus dependentes com
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deficiéncia, de modo a dar continuidade em casa, ao que se fora trabalhado dentro das
instituicdes educacionais, garantindo assim uma maior eficdcia quanto a realizagdo dos
objetivos estabelecidos pedagogicamente nos Planos Individuais de Desenvolvimento (PDI),
sendo uma das principais mudangas identificadas como necessérias nessas escolas.

J& quanto ao trabalho do Assistente Social na educacdo inclusiva, constatamos como
praticamente nulo no municipio em questdo, uma vez que, pude identificar somente em uma
escola a insercéo desse profissional em seu ambito.

Vale lembrar que, em escolas que ndo possuem Assistentes Sociais, suas atribuicdes
acabam por serem exercidas por outros profissionais (pedagogos, diretores, secretarios). Ora,
como se esperar de profissionais formados sobre uma perspectiva pedagdgica e nada critica, no
que se refere as expressdes da questdo social, reconhece-las e reconhecer as demandas delas
advindas e, para tanto, realizarem encaminhamentos a servigos, programas e projetos
organizados pelo SUAS, tendo em vista 0s niveis de protecdo por eles oferecidos — béasica e
especial — sem contar também que ndo constitui como atribuicdo de professores, diretores e
pedagogos a realizacdo desse tipo de acéo?

Logo, tornou-se nossa preocupacdo ao longo da realizagdo da pesquisa, ao analisar as
vagas direcionadas a Assistentes Sociais no municipio, através de editais de concursos e
designacdes, o nenhum direcionamento desses profissionais para a esfera da educagdo, como
pode-se constatar abaixo.

Sobre essa perspectiva, ao investigarmos concursos e processos seletivos realizados pela
prefeitura do municipio, foi possivel identificarmos o direcionamento de profissionais do

Servico Social a diferentes areas, exceto, a educacional, como se pode verificar a seguir:

Assistente  Social | - Atuar na Secretaria de
Desenvolvimento Social & Cidadania e na Secretaria de
Saude (Curso Superior em Servico Social com registro| 01 01 00 3.059,26 82,00 30 horas
profissional  expedido pelo Conselho  Nacional de
Assisténcia Social)

Assistente Social Il - Atuar na Secretaria de Meio Ambiente
(Curso Superior em Servico Social com registro profissional | 01 01 00 3059,26 92,00 30 horas
expedido pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social)

(Tabela 5 - Edital de Processo Seletivo Simplificado N° 001/2018 - Prefeitura Municipal de Mariana)

Ainda nesse cenario, observamos como as proprias convocacdes realizadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, se direciona somente ao meio pedagdgico das escolas,
contando com a designacdo de vagas para professores e profissionais como pedagogos.
Desconsiderando completamente a necessidade de Assistentes Sociais na esfera educacional,

bem como, a necessidade de outros profissionais como Psicdlogos, para que haja um trabalho
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multidisciplinar junto ainda a equipe de professores e pedagogos para a elaboracéo de respostas
as demandas encontradas ndo somente no ambito pedagdgico, mas também na esfera das

expressoes da questéo social.

Cargo Vagas Horario Data para designacao
Artes 02 08:30h 20/01/2016 (guarta-feira)
Ciéncias 03 09:30h 20/01/2016 (quarta-feira)
Ensino Religioso 03 10:30h 20/01/2016 (guarta-feira)
Educacao Fisica 18 13:30h 20101/2016 (guarta-feira)

| Geografia 06 13:30h 20/01/2016 (quarta-feira) |
Historia 05 08:30h 21/01/2016 (guinta-feira)
Inspetor de alunos 01 09:30h 21/01/2016 (quinta-feira)
| Pedagogo o7 10:30h 21/01/2016 {quinta-feira)
Professor Educacgao Basica 15 13:30h 21/01/2016 (guinta-feira)
Professor Sala de Recursos 02 15:30h 21/01/2016 (guinta-feira)
| Professor de Libras 02 08:30h 22/01/2016 (sexta-feira)
Secretaria Escolar 03 09:30h 22/01/2016 (sexta-feira)
Monitor de Ensino Especial 03 10:30h 22/01/2016 (sexta-feira)
[ Cozinheira 04 13:30h 22/01/2016 (sexta-feira)
Servente Escolar 02 14:30h 22/01/2016 (sexta-feira)
Monitor de Creche 25 08:30h 29/01/2016 (sexta-feira)

(Tabela 6 - Edital de Convocacdo N°005/2016 - Designacdo da Secretaria Municipal de Educacao)

Diante disso, ressaltamos nesse trabalho a importancia da escola como um dos espacos
socio-ocupacionais de trabalho do Assistente Social, haja vista, a educacdo como uma Politica
Social, sendo possivel a realizacao de intervenc6es voltadas para o para um movimento inicial
de construcdo da autonomia das pessoas com deficiéncia — bem como, de suas familias — que
se encontram nas escolas, trabalhando através do processo de inclusdo, sendo um profissional
essencial e muita das vezes ndo encontrado na esfera educacional, como podemos observar ao
longo do trabalho, ainda que seja uma area de grande interesse profissional.

Sobre outro contexto, averiguamos o trabalho das escolas junto a rede socio-assistencial
e, verificamos que a maioria das escolas realizam uma conversa com a rede ainda que de
maneira indireta, dado que, em muitas das vezes a rede é acionada pelos proprios pais.
Consequentemente, 0s alunos ja chegam nas escolas sendo acompanhados por esses aparelhos.

Diante disso, ao analisarmos uma das bibliografias de referéncia para a educacao
inclusiva da regido, a cartilha A Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, elaborada pela
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, constatamos mais uma vez, como é de extrema

importancia o trabalho em conjunto com a rede sécio-assistencial, a qual, ao levar em
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consideracdo todas as especificidades do individuo, realiza interven¢fes mais abrangentes e de

longo prazo.

Mediante os desafios para a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
comuns do ensino regular, a formacao de redes de apoio as escolas e aos estudantes é
considerada fundamental. Compostas por profissionais de diversas areas tem como
funcdo promover a articulacdo dos diversos profissionais, que atendem o estudante
em suas necessidades, com os profissionais da escola e suas familias. Essa interface
com os servicos setoriais de salde, assisténcia social, Conselhos Tutelares, Ministério
Publico, Universidade/Faculdade e com setores de preparagcdo para insercdo no
mercado de trabalho vem possibilitando resultados mais satisfatérios no atendimento
ao estudante. (BRASIL. 2008 p.13)

Por conseguinte, concluimos que ndo ha a plena efetividade da educacdo inclusiva nas
escolas municipais de Mariana, levando em consideracdo todas as escolas que pude ter contato
durante o estagio.

Em suma, identificamos a falta de investimentos quanto as adaptacdes arquitetdnicas
nas instituicdes, a falta de investimentos em capacitacGes para profissionais como professores
e monitores que lidam cotidianamente com alunos com deficiéncia, a falta de acessibilidade a
materiais didaticos propriamente adaptados aos variados tipos de deficiéncia, para além da
insercéo de profissionais despreparados para atuar junto a esse segmento, sem as capacitacoes
requisitadas pelos proprios concursos e designacdes, bem como, presentes em producdes e
diretrizes de referéncia para a educacao inclusiva na regido e no pais.

Sem contar ainda com a falta de trabalhos desenvolvidos que envolvam as familias no
que se é realizado dentro das escolas, a fim de dar continuidade fora do ambito educacional e
obter uma maior eficacia no que se é desenvolvido em sala de aula. Além de reconhecermos
como demanda, a construcdo de um trabalho voltado para o direcionamento e orientacdes as
familias quanto ao modo de se tratar os seus dependentes com deficiéncia, objetivando o
desenvolvimento da autonomia tanto das pessoas com deficiéncia, quanto de suas proprias
familias, a partir do reconhecimento do ser ndo como incapaz, mas como pessoa.

No entanto, pude verificar profissionais dedicados e comprometidos com um trabalho
junto as pessoas com deficiéncia, buscando a emancipacdo das mesmas e o desenvolvimento
de suas capacidades, ainda que com a falta de recursos e de especializaces, somente contando
com a propria experiéncia. Tais profissionais, merecem todo um reconhecimento pelo
admiravel trabalho realizado, ndo medindo esforcos para a realizacdo de seus objetivos.

Ja quanto aos profissionais que provavelmente se encontram nessas instituicées através
de favores politicos — clientelismo — sugiro que se especializem, mesmo sendo professores
formados, uma vez que, as pessoas com deficiéncia possuem demandas muito especificas em

comparagao a alunos regulares.
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Manifestou-se entdo uma inquietacdo acerca do real motivo de ndo haver profissionais
do Servico Social na maioria das escolas que pude estabelecer contato do municipio, tendo
como principio a citacdo abaixo, presente em uma das produgdes do CFESS.

Conforme o exposto, reiteramos a importancia de pautar essa construcio a partir dos
principios de nosso Projeto Etico Politico Profissional, pois a insercio e a
permanéncia na escola de um grande contingente da populacéo brasileira que ainda
flutua entre uma precéria inclusdo e exclusdo, constitui-se em um compromisso
assumido também pelos profissionais de Servico Social. (CFESS. 2001. p.8)

No entanto, devemos levar em consideracdo que esta ndo é uma realidade somente do
municipio de Mariana, mas sim uma realidade nacional, tendo em vista, tramita¢cfes como o
Projeto de Lei da Camara (PLC) 060/2007, que dispde sobre a insercdo de Assistentes Sociais
e Psicologos nas escolas publicas de educacao basica.

Ao analisarmos a obra de Neves (2016) intitulada Servico Social na Area da Educac&o:
Condicoes e Relacbes de Trabalho dos Assistentes Sociais no Municipio de Juiz de Fora,
constatamos também outros processos na esfera federal — com base em producdes CFESS —
como o Projeto de Lei n° 3.688/200, que também “dispde acerca da prestacao de servigos de

psicologia e servico social nas escolas publicas de educagdo basica.” (p.117)

Além disso, também se tem em tramitacdo a Proposta de Emenda Constitucional
(PEC) 13/2007, apresentada pelo deputado Valtenir Luiz Pereira (PSB/MT), que
prop0e a garantia aos alunos do ensino fundamental e médio atendimento por equipe
formada por psicologos e assistentes sociais. Esta PEC busca acrescentar esta proposta
como um inciso ao artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, que dispde acerca do
dever do Estado para com a educagdo. (NEVES. 2016. p.117)

Verificamos entdo, que o trabalho do Assistente Social nas escolas € algo bastante
discutido e objeto de luta de muitos profissionais da area, para a consolidacdo da garantia de
sua insercdo em escolas publicas de ensino basico, tendo em vista todo o arcabouco tedrico para
aléem de uma formacao critica, que seria de grande importancia nas escolas, principalmente no

contexto de sucateamento da educacdo em gue nos encontramos atualmente.

Compreende-se que essa hdo sera tarefa facil, uma vez que a escola publica enfrenta
cotidianamente os desafios postos pelo ajuste neoliberal e pelo desmonte das politicas
sociais publicas, que sucateiam a educacéo, relegando sua acdo ao mero tecnicismo
bancério e a formacdo de mera for¢a de trabalho apta intelectualmente a ser
explorados, tdo criticados por educadores como Paulo Freire.(LUNA et al. 2016)

Fica entdo o questionamento: Seria essa, uma forma de ndo desenvolver uma
consciéncia critica em alunos regulares, bem como, em alunos com deficiéncia ou, uma forma
de ndo os orientar a procurar e lutar por seus direitos e ndo 0s engajar em movimentos de
enfrentamento a ofensivas do capital e, ndo os informar acerca do sucateamento da educacgao?
“Produzindo”, com isso, cidaddos alheios ao contexto social, econdmico e politico, através de

uma educagdo mecanizada e anticientificista, visando uma reproducdo ampliada do sistema
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capitalista. Ou seria somente devido a falta de recursos somada a uma falta de uma preocupacéo
com a insercdo de profissionais como o Assistente Social e o Psic6logo para a continuidade do
trabalho realizado pelas escolas?
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